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Forord ~

I detta nummer av rapportserien 7ilde, nummer 16 2016, presenterar Kajsa Borg,
tidigare docent i pedagogiskt arbete vid Institutionen for estetiska dmnen, tre
artiklar. Innehallet i samtliga texter behandlar imnet sl6jd, dir artikel ett utgdr
en nordisk forskningséversikt, artikel tva problematiserar hur skolimnet slojd
har utvecklats med den retorisk frigan i rubriken om det ir pa vig att avvecklas
och slutligen, artikel tre som studerar bedomning inom sl8jd. Samtliga utgér
ett viktigt bidrag till slgjdforskningen och dven generellt till forskningen inom
de estetiska iamnena. Hir finns manga likhet till férhillandena inom savil slojd
som bild och musik, kanske sirskilt i relation till lirares arbete med bedémning
inom dessa imnen.

Umea 16 juni 2016
Eva Skareus, redaktor
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Slojdforskning i ~
Norden

Kajsa Borg

Slsjdande har sina rotter i muntligt traderad hantverksstradition sedan urmin-
nes tider. Erfarenhetsbaserad och handlingsburen kunskap férmedlades, ut-
vecklades och férfinades genom alla de kontakter bade nationellt och interna-
tionellt som bland annat gesillerna skaffade sig pé sina vandringar. Kunskapen
utvecklades ocksd genom studier av de hantverksféremal som spreds internatio-
nellt i form av gévor eller inkép. Mistare-lirlingsystemet har direfter férekom-
mit in i vira dagar parallellt med att mera formaliserad hantverkskunskap pa
1900-talet bérjade liras ut i yrkesskolor/yrkeskurser pé olika nivaer. De som
ville utbilda sig till ldrare i sl6jd hade gedigna hantverkskunskaper innan de
antogs till speciella seminarier dir erfarna lirare i sl6jd undervisade seminaris-
terna. Lirarkunskapen traderades medan hantverkskunskapen bade traderades
och utvecklades utanfér seminarierna.

I Sverige forstatligades samtliga lirarseminarier pa 196o-talet och 1977 flyt-
tades dven professionsutbildningar som lirar- och sjukskéterskeutbildningar in
i det akademiska systemet. Myndigheternas ambition var att jimstilla olika
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utbildningar samt att héja kvaliteten pa professionsutbildningarna. Nya vi-
gar att forvalta och utveckla kunskap éppnade sig for dem som arbetade med
slojdldrarutbildning. Motsvarande forindringar skedde ocksa i 6vriga nordiska
linder vid ungefir samma tid, dven om villkoren for akademiseringen av lirar-
utbildningarna var mycket olika i de olika linderna.

Eftersom direkta motsvarigheter till slojdimnet numera saknas i minga an-
dra linder, dr kunskapsutbytet mellan de nordiska linderna speciellt intressant.
Nitverket Nordiskt Forum fér forsknings- och utvecklingsarbete inom utbild-
ning i slojd (NordFo)', har sedan slutet av 1980-talet fungerat som en sam-
manhallande link mellan manga lirarutbildningar i de nordiska linderna och
NordFo har arrangerat mycket uppskattade kurser samt utbyten fér bdde ldrare
och studenter. Konferenserna har lockat deltagare fran allt flera linder dven
utanfor Norden (ex. 2006, 2009?). Konferensdokumentationerna ir mycket
innehallsrika med varierat innehill. Inom ramen for nitverket har lirarutbil-
dare funnit en arena for vetenskapliga diskussioner och gemensamma forskar-
utbildningskurser (Nygren-Landgirds & Borg, 2004, 2006). Forskarnitverket
producerar ocksé bidrag till Techneserien’, som i A-serien erbjuder mojligheter
for slojdforskare att publicera refereebedomda artiklar. En Technerapport i B-
serien (Gulliksen & Johansson red. 2008) ir en av huvudkillorna for denna
artikel. Samarbetet har dven lett till forskarméten och gemensamt utformade
vetenskapliga artiklar (ex. Illum & Johansson, 2009). Johansson frin Sverige
med egen bakgrund i textil sl6jd har skrivit en artikel tillsammans med Illum
frin Danmark med bakgrund i arbete med sléjdens harda material. De har
gemensamt skrivit om slojdarnas mote med materialet, vilket bjuder olika mot-
stand. Ett annat exempel pa nordiskt samarbete och kunskapsutbyte ir att pro-
fessor Marléne Johansson under ett antal 4r delat sin tjinst mellan Géteborgs
universitet, Abo Akademi i Vasa och Hogskolen i Telemark.

Nedanstdende text dr en kortfattad dversike dver nordisk sldjdforskning
fran 1980-talet och framat, utan atc gora ansprik pa att utgdra en fullstin-

1. www.nordfo.org

2 Kajsa Borg & Per-Olof Erixon (eds.) Sloyd — Tradition in transition, Umea Univer-
sity (2006),

Leena Kaukinen (ed.) Crafticulation and Education, Helsinki University (2009).

3. www.vasa.abo.fi/nordfo/techna/index.hrm
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dig redovisning. De finsksprikiga, islindska och samiska avhandlingarna och
vetenskapliga texterna har pa grund av sprikproblem uteslutits med nigra fa
undantag. Artikeln bérjar med en genomgéing av den typ av forskning som
finns i flera olika linder organiserad tematiskt utifrin imnesval och den av-
slutas med exempel pé den forskning som utvecklats mera specifikt i de olika
linderna. Linderna ir ordnade i bokstavsordning, inte efter deras forsknings-
missiga framgangar.

Amneshistoria och Gmnesutveckling

I ndstan samtliga nordiska linder bérjade dmnesforskningen med studier av
slojddmnets bakgrund och historiska utveckling. Slojdhistorien har 4ven intres-
serat flera forskare frin andra linder som Japan (Endo, 1987), Tyskland (Reincke,
H. J., 1995) och Cuba (Moreno, H. L. 1998). De utlindska forskarna har sir-
skilt studerat trislojdens grundare i Finland Uno Cygnéus och Otto Salomon
i Sverige. Salomon skrev acskilliga texter om pedagogisk sl6jd samt bedrev en
omfattande lirarutbildning pa godset Niis. Den moderna svenska sléjdforsk-
ningen tog sin bérjan 1987 med en historisk tillbakablick pé slojdimnet i Ulla
Johanssons avhandling Azz skolas for hemmet. Triidgdrdsskorsel, slojd, huslig eko-
nomi och nykterhetsundervisning i den svenska folkskolan med exempel frin Skins
[forsamling 1842-1919. Hans Thorbjornsson har beskrivit Otto Salomons banbry-
tande verksamhet i frimst trisldjd pd Niis (1990, 2006). Anna Alm har sirskilt
studerat miljén och gemenskapen mellan dem som slgjdade pi Niis (2012). Eva
Trotzig har kartlagt “slojdmédrarna” som grundade flickslojden i Sverige (1992,
1997) medan Minna Kragelund skrivit om samma tidsperiod i det danska skol-
systemet (1990). Steinar Kjosavik studerade bild- och sléjdimnenas utveckling i
Norge genom liroplanstexterna (1998, 2001). Aakre (2005) understryker att det
norska imnet Forming/Kunst og Hindarbeide har en komplicerad férhistoria
vilket inkluderar en hantverksmissig tradition i bade textil och trd- och metall,
ett romantiskt ideal for bildskapande samt pé senare tid dven en akademisk
gren. Samtliga med helt olika kunskapstraditioner. Det norska skolimnet har
genomgdtt stora forindringar genom sammanslagningar av flera dmnen och
tillskott av nytt imnesinnehéll. Detta har inneburit problem, men ocksd nya
mojligheter (Kjosavik et al. 2003). Kajsa Borg gjorde motsvarande studier av det
svenska sljdimnets utveckling fran grundskolans genomférande 1960-1994



(Borg, 1994). Aven Per Hartman studerade liroplanstexter (1984) for grundsko-
lan och direfter den praktisk-estetisk verksamheten i svenska folkhogskolor
(1993). Folkhogskolorna i Sverige har haft ett stort utbud av sléjdkurser, bide pa
grundnivd och med kvalificerande kurser.

Mera sentida studier av sldjdimnet och dess nordiska motsvarigheter finns
i form av bland annat liroplans- eller curriculum studier, t.ex. Rasinen (2000)
och Jirvinen (2002) som bada skrivit om Teknisk utbildning i Finland, vilket
motsvarar tri- och metallslojd men med inslag av bade fysik, teknik och IT-
kunskap. Brynjar Olafsson (2008) genomférde en undersokning pa Island om
hur vuxna och elever i drskurs nio uppfattade imnet Design och hantverk. Re-
sultatet visade ett svagt positivt intresse. I Norge har pa senare tid 4dven arkitek-
tur som huvudomréde inkluderats i imnet Kunst og hindverk. Laila Belinda
Fauske (2010) reflekterar i sin avhandling éver framvixten av ett nytt imnesin-
nehéll med hjilp av bade ldroplansteori och diskursanalys.

Lararuthildning och lirare i slgjd

Forskardgon har riktats mot sl6jdlidrarna och lirarutbildningen. Britt-Marie
Berge (1992) studerade textillirarstudenter i Umed och tri- och metallslojds-
studenter i Linkdping. Hon beskrev tva helt olika utbildningar med tydliga
genusfortecken, som trots detta borde vara likvirdiga, vilket givetvis kunde
ifragasittas. Christina Nygren-Landgirds (2000) undersékte vilken instillning
till liraryrket som finska studenter visade sig ha vid slutet av sin lirarutbildning
i Vasa. Annelie Holmberg (2009) har studerat den drygt 100-ériga textilldrar-
utbildningen, vid Universitetet i Uppsala med inriktning pa 1960 — 2010. Aven
Anna Ekstrom (2012) har intresserat sig for lirarutbildningarna i slojd, sirskilt
med fokus pd kommunikationen mellan lirarstudenterna och deras lirare och
hur lirarna instruerar. Kalle Virta (2005) Abo Universitet, studerade rr-st6d
och eget lirande som del studenters lirarutbildning. Kajsa Borg publicerade
2007 en sammanstillning och kritisk analys av effekterna av lirarutbildning-
arnas akademisering.

Peter Hasselskog (2010) bearbetade lirarintervjuer som insamlats i anslut-
ning till en utvirdering gjord pa uppdrag av det svenska Skolverket. I sitt resul-
tat redovisar han fem olika férhallningssitt som slojdldrare kan inta. Lirarnas
sitt att undervisa paverkar ocksa elevernas resultat.



Klassrumssstudier och mnesdidaktik

Den frsta avhandlingen med material frin textilsldjdsundervisningen lades
fram i Vasa, Finland skriven av Eva Malmberg (1995). Kajsa Borg (2001) inter-
vjuade vuxna personer om deras minnen av sin sldjdundervisning och kunde
konstatera att informanternas upplevelser i sléjdsalarna var mirkligt levande
trots att manga ar passerat. Man mindes dofter, firger och méonster, bekymmer
och glidjeimnen i samband med de sléjdade féremélen men beskrev ocksd hur
sjilva slojdandet hade en social, kommunikativ dimension som kunde relateras
till familjen och livet utanfor skolan. Marléne Johansson (2002) var den forsta
svenska forskare som gav sig ut i sléjdsalarna. Hon videofilmade och kartlade
situationer i slojdundervisningen och gjorde direfter mikroanalyser av det som
foregick. Analyserna visade bland annat att det forekom mycket mera interak-
tion mellan eleverna in vad lirarna var medvetna om.

Jarl Cederblad (2007) hade noterat att det var svért for alla elever i en slojd-
klass att se hur liraren gjorde nir han demonstrerade svarvning med alla elever
bakom sin rygg. Han provade ut ett sitt att undervisa med hjilp av en kamera
fast pa lirarens huvud. Bilderna visades simultant pé en storre bildskdrm, vilket
underlittade for de elever som inte stod nirmast ldraren. Ytterligare en kamera
var riktad mot elevgruppen for att dokumentera deras reaktioner. Ett ovintat
resultat var att eleverna visade stort intresse fér svarvningen pd skirmen — tills
liraren borjade beritta och forklara. D4 tappade eleverna koncentrationen och
bérjade flacka med blicken. Juha Hartvik (2014) ir en i raden av finska slgjd-
forskare. Han forskarintresse inriktar sig pa skillnaden mellan det sléjdimne
som eleverna moter i grundskolan och det sléjdimne (teknisk slojd) som klass-
lararstudenterna moter nir de i utbildningen konfronteras med lirarutbilda-
rens sléjdimne. Hur blir sléjdkunskapen transformerad till en akademisk och
vetenskaplig nivd? Hur forindras klasslirarstudenternas syn pa imnet under
den forhallandevis korta tid de studerar slgjd? Ur diskussionerna med lirar-
studenterna framkom att forskningsresultat hjilper lirarutbildarna att &stad-
komma mera mangsidiga diskussioner.

Stina Westerlund (2015) bedrev ocksa klassrumsstudier, gjorde videoinspel-
ningar och intervjuer med svenska grundskoleelever angdende deras lust- eller
olustkinslor i och infor slgjdarbetet. Westerlund menar att elevernas emotio-
nella engagemang och relation till sljdféremalen ir en viktig forutsittning for
lirande.
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Bjorg Tronshart (manus) har studerat de utstillningar som mycket ofta an-
vinds for att redovisa kursresultat i slojdutbildningar. Tronshart lyfter fram
ustillningens (outnyttjade?) didaktiska méjligheter att bidra till lirande, inte
bara vara ett sitt att (oreflekterat) visa upp ett resultat. Hennes kommande
avhandling behandlar utstillningens didaktiska och estetiska funktion med
exempel frin lirarutbildning i Norge och egen konstnirlig verksamhet.

Bedémningsfragor

Betygsittning och bedémningsproblematik har blivit ett mycket aktuellt forsk-
ningsomrade under 2000-talet. Inom de estetiska 2mnena har lirarna intagit
en ambivalent stillning. Med den i Norge si kallade romantiska instéllningen
till elevers skapande arbete som nagot helt kopplat till den personliga talangen
och utvecklingen blir det svért att sitta kunskapsbaserade betyg. Svenska sl6jd-
ldrarna avstdr dé i storsta méjliga mén act gora bedémningar, men man kan
anta att dven andra ldrare i estetiska imnen tenderar att gora pd samma sitt
(Borg, 2008). Lars Lindstrom (2006) argumenterade i en artikel att det 4r fullt
mojligt att bedoma en 6kad kompetens i kreativitet under forutsittning att
lararen ir klar 6ver vad som egentligen skall bedémas. Karen Branne (2009)
studerade hur studenter och lirare virdesitter olika sidor i skapande verksam-
het. Avhandlingen bidrar till att belysa vissa problem i den praxis som bedém-
ningen utgdr en del av. Ett antal ambivalenser mellan intentioner och praxis
blir synliggjorda. Eva Lutnes (2011) avhandling handlar om bedémningsprax-
is, nir ldrare bedémer sina elever. Liksom i Borgs undersokning (2008) anvin-
der de norska ldrarna dikotomier som kopia/original och visuellt/verbalt for att
gora sin bedomning.

Hantverkskunnande

Elisabet Jernstrom blev filosofie doktor vid Luled Tekniska universitet (2000)
genom sin studie av en mistare och hans hattmakarlirling. Med denna avhand-
ling foljde en cp-skiva, dir det var méjligt att studera icke verbalt samspel och
kroppssprak mellan den som lir ut och den som forsoker lira sig ett hantverk.
Bent Illum (2005) frin Képenhamn myntade i sin avhandling begreppet “pro-
cessens dialog”. Med det menade han att det 4r en stindigt pagaende dialog



mellan hantverkaren och det material som han/hon arbetar med. Helen Knutes
(2009) avhandlingsarbete dr en fenomenologisk studie som inrikear sig p& hant-
verket som en meningsbjudande aktivitet i ett livsvirldsperspektiv. Vad hinder
med minniskan nir hon arbetar med konsthantverk? Vilka forindringar upp-
star? Knutes menar att det alltid sker nigot med en sléjdande minniska, bade
kroppsligt och mentalt.

Estetiska perspektiv

P4 senare ar har dven det estetiska innehallet blivit beforskat utifran olika per-
spektiv. Frimst av forskare frin Norge. Jorun Spord Bogen (1998) skrev sin av-
handling pa material som hade anknytning till olympiska spelen i Lillehammer
1994. Hon undersokte forhillandet mellan amatérer och professionella konst-
nirer som arbetat fram forslag till gavor i samband med tivlingarna. Marte
Gulliksens (2006) himtar sitt material frin norsk lirarutbildning. Hon disku-
terar i sin avhandling studenternas producerade bilder i relation till (lirarnas)
kvalitetsnormer.

Siri Homlong (2006) producerade sjilv flera tyger med olika typer av rand-
ningar. Vuxna och barn, professionella och amatorer fick sedan se och kom-
mentera de olika randningar. Homlong soker kartligga det “textila spriket”.
Esko Mikeli (2011) utforskade de estetiska perspektiven i svensk slgjdundervis-
ning med hjilp av narrativ metod och grundad i elevernas egna berittelser. Han
utvecklade dven begreppsapparat for att kunna diskutera estetiska perspektiv.
Flera norska doktorander har disputerat vid Abo Akademi i Vasa. Nigra av-
handlingar berér estetiska perspektiv som till exempel didaktiska studier i
norsk folkkonst (Rorgemoen, 2012). Torunn Paulsen Dagsland (2013) skriver i
sin avhandling om hur eleverna i grundskolan paverkas av den konst som de far
tillging till i sitt eget skapande arbete. Amnesinnehallet dr det som beskrivs i
den d3 gillande norska liroplanen (Ko6).

Genus

Johanna Rosenqvists (2007) studie har en etnologisk inriktning. Rosenqvist
har studerat “konsskillnadens estetik” i svensk hemslsjd pa 1920 och 1990-ta-
len. Syftet med avhandlingen var att ur ett konstvetenskapligt, genusteoretiskt



och kultursociologiskt perspektiv undersoka hemslsjdens verksamhet.. Aven
Rosenqvist arbetar med dikotomier hantverk kontra konst och det som ir pri-
vat eller hobbyverksamhet kontra den officiella konstverksamheten. Rosenqvist
fann att Hemsldjden drivits av kvinnor, medan konstvirlden leddes av min.
Likas3 fann hon att Hemsléjden ofta hallit isir manliga och kvinnliga verksam-
heter, dtminstone pd institutionell niva. Eila Lindfors (2007) artikel med fragan
om pojkars och flickors lika méjligheter till teknologiundervisning undervis-
ning i framtiden, skvallrar om att s& kanske inte 4r fallet nir artikeln skrevs.
Erik Sigurdson (2014) har skrivit den férsta avhandlingen om sléjdimnet med
ett uttalat genusperspektiv. Syftet var att synliggéra och analysera hur slgjde-
lever forkroppsligar tri- och metallslojdssalens materialiserade maskulinitet”.
Trislojdens verkstadsdiskurs motsvarar forestillningarna hos dem som fattar
beslut, tri- och metallsldjdsalen teknifieras. I slutet av avhandlingen foreslar Si-
gurdson att kommande forskningsinsatser med slgjdinriktning riktas mot kva-
litative och subjektivt erfarande, speciellt det taktila kinestetiska upplevelsen pa
bekostnad av aspekter som mediering eller kausalitet.

Teknik och [T-teknologi

Tapani Kananoja var en av de tidiga finska forskarna i teknisk slojd (1989).
Leena Kaukinen kom till textillirarutbildningen vid Helsingfors med en bak-
grund inom konfektionsindustrin. Hon fick tidigt méjlighet att skaffa sig aka-
demiska studier och disputerade 1995 pa en avhandling dir hon undersoker
och jamfor olika slags elastiska stygn sydda pa olika symaskiner. Eivor Neikter
(1992) studerade det textila materialet pa fiberniva vid Chalmers Tekniska Hog-
skola. Jan Sjégren disputerade (1997) vid institutionen for Tema Teknik och
Social Forindring i Linképing med en studie av kunskapsbegrepp och hur per-
soner i olika aldrar uppfattar tekniska fenomen. Ingen av dessa tre avhandlingar
har en direkt koppling till sléjdundervisning, dven om bade symaskiner, saxar
och textilfibrer hanteras i all sléjdundervisning.

Gisli Thorsteinsson (2006, 2012) har i flera artiklar utvecklat sina idéer om
det islindska mnet Innovation subject, som pd ménga sitt liknar arbetssittet
i minga slojdsalar, men materialet ar annorlunda. Det handlar i minga fall om
att tillverka prototyper eventuellt i ersittningsmaterial. Det handlar ocksd om
hur man kan anvinda 11 som inspiration, idéutveckling, informationssprid-

ning och teknisk ritning.
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Danmark

I Danmark har utbildning till trd- och metallsldjdslirare respektive hindar-
bejdslarare funnits pé skilda institutioner. Forskningsmissigt kunde de forenas
tillsammans med andra imnesomriden under rubriken Materiell Kultur. Min-
na Kragelund som arbetade p4 Danmarks Pedagogiske Universitet (ppu) har
varit den sammanhallande personen for slojdforskningen i Danmark. Férutom
Bent Illum (2004) har dven Sara Hanghey (2007) disputerat inom Materiell
Kultur med en avhandling om det kulturarv som representeras och férmedlas
genom traditionella och moderna kuddar och dynor.

Danskan Marie Koch disputerade i sléjdpedagogik i Vasa, Finland (2012).
Hennes avhandling handlade om icke-institutionella slojduttryck, det vill siga
textila utsmyckningar av offentlig miljé till exempel broderi pa tdgsiten, virka-
de strumpor pa lykestolpar, som uttryck for kvinnors lust och kraft att ta egna,
ibland olagliga, initiativ. Den slgjdaktivism, som hon beskriver dr exempel pa
nya slgjdformer.

Finland

Nir det giller slojdforskning har Finland varit ett foregangsland. Dir inrdt-
tades redan tidigt en professur i Slgjdvetenskap vid Helsingfors universitet* samt
en annan professur i Slijdpedagogik vid Abo Akademi i Vasa’. Med tvi starka
och aktivt forskande professorer i ledningen utvecklades de nya forskningsom-
ridena. Manga vetenskapliga texter producerades. Studier pa avancerad niva
samt doktorandstudier introducerades i snabb takt. Slojdforskning utvecklades
dven i teknisk s16jd vid Abo universitet®, Raumo samt i sljdvetenskap vid Joen-
suu universitet i Nyslott. Med ett 6kande antal disputerade forskare som ldrare
och handledare vid lirarutbildningsinstitutionerna héjdes den vetenskapliga
nivan och vetenskapsomridena blev synliga inom respektive universitet. Forsk-
ning om sljd spreds till dvriga pedagogiska fakulteter i Finland och Linnéa
Lindfors blev tillsammans med Juhani Peltonen vetenskapliga ledare for ett

4 Pirkko Ancttila blev den forsta professorn i sléjdvetenskap, Helsingfors universitet.

s Linnéa Lindfors blev den férsta professorn i slojdpedagogik, Abo Akademi, Vasa.
Vetenskapsomridet inrdttades 1991.

6 Juhani Peltonen blev den férste professorn med filosofisk inriktning, Abo universi-
tet, Raumo



nordiskt forskarutbildningsnitverk pa 1990-talet. I 6vriga nordiska linder gick
den vetenskapliga utvecklingen mycket lingsammare.

De forsta finska professorerna dgnade sig frimst at grundforskning, teori-
och begreppsutveckling Lindfors (1992, 1995) och Peltonen (1999). Tyvirr ir de
flesta av Anttilas texter pa finska, vilket gér dem otillgingliga for manga. Hir
hinvisas till hennes konferensbidrag 2009 dir hon pliderar for begreppet “ex-
panded knowledge”. Med det avser hon att kunskap skall inhimtas multimo-
dalt, inte enbart genom texter, vilket dr intressant nir hon 4r en av forgrundsge-
stalterna fér vetenskapsomridet slgjdvetenskap. Hon exemplifierar med "know
how”, "tacit knowledge”, "experiential knowledge” och "emotional knowledge”.
Linnea Lindfors var likasd mycket produktiv pd 1990-talet och skrev de flesta
texter pd svenska. Juhani Peltonens texter dr vanligtvis forfattade pa finska,
ibland pa engelska. 2008 startade ett sléjdpedagogiskt resurscenter i Vasa’, ge-
nom vilket ett antal nordiska doktorander har fitt sin forskarutbildning och en
doktorsexamen i sljdpedagogik.

I Finland har tri- och metallslojden ocksd ett stort inslag av "teknologi”, vil-
ket tidigare innebar maskinteknik, men numera handlar det mycket om 11- och
undervisningsteknologi. Numera har flickor och pojkar majligheter att arbeta
med i stort sett samma dmnesinnehall.

Finland ir det nordiska land som har flest disputerade lirare och lirarutbil-
dare i sl6jd samt en utvecklad och anvind vetenskaplig begreppsapparat inom
de bida vetenskapsomradena.

Island
Eftersom Island hade endast en lirarhdgskola utan minga akademiskt kvalifi-
cerade handledare har forskningsintresserade islinningar sokt sig utomlands.
Gudrun Helgadottir (1997) tog sin doktorsexamen i Canada, men studerade
islindska textillarares livshistoria. De flesta av de intervjuade hade redan i tidig
i dlder kommit i kontakt med slgjdande, framfor allt i ull och textil.

Gisli Thorsteinsson (2006, 2012) studerade i olika perioder i England och
kompletterade sina studier vid besok i andra nordiska linder. Trd som sléjdma-
terial 4r en bristvara pa Island, dirfér har metall och andra material anvinds i

7. www.abo.fi/fakultet/slojdresurs
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“pojkslojden”. 11-teknik introducerades tidigt. Thorsteinsson har utvecklat det
som kallas innovativt lirande, vilket kan liknas med att gora uppfinningar i
kombination med entreprensrskap.

Norge

Den forsta avhandlingen i pedagogik med anknytning till forming (bild och
slojd) skrevs av Else Marie Halvorsen (1996). Den berér kulturarv och kultur-
arvsoverforing i grundskolan med tyngdpunkt pa den estetiska dimensionen.
I Norge finns ett tvirfackligt imne Teknologi og Design i grundskolan, vilket
visar att man i Norge, inte som i Sverige, drar en grins mellan teknik, konst
och kultur och placerar teknikimnet inom No-dmnena. (Kjosavik, Koch, Skje-
ggestad & Aakre, 2003). Tvirtom har det estetiska perspektivet integrerats pa
alla nivaer i utbildningssystemet. 2005 arrangerades den forsta kursen i De-
sign didaktik vid Avdelningen for Estetiska fack, Hogskolan i Oslo i samarbete
med Arkitektur och Designhégskolan samt Pedagogiskt forskningsinstitut, vid
universitetet i Oslo. En forskningsmiljo och ett vetenskapsomride kallad 7he
Making professions ir pa vig att vixa fram (Dunin-Woyseth & Michl, 2001,
Nielsen, 2004). Under ledning av Liv Merete Nielsen (Nielsen et al, 2005) och
hennes forskarstudenter (till exempel Fauske, 2010) har forskningsomrédet bli-
vit etablerat. Numera finns dven méjligheter till kulturstudier pa doktorand-
niva vid Hoegskolen i Telemark (Notodden) samt studier i "Danning og didak-
tiske praksiser” vid Hogskolen i Bergen.

Sverige

Med akademiseringen f6ljde krav pa lirarutbildningarnas forskningsanknyt-
ning, men i Sverige f6ljde inga direkta resurser att bygga upp dmnesforskningen
med beslutet och det fanns knappast nigra ldrarutbildare i slojd som hade ut-
bildning pé forskarniva.® Det fanns i stort sett tva olika kategorier av personer
som ndgot trevande bérjade forska i sléjdrelaterade Zmnen. Frimst var det l4-
rarutbildarna i sl6jd som blev de tidiga slojdforskarna, dven om de inte alltid
nddde dnda fram till doktorsexamen. De flesta hade kommit in i det akade-

8 Undantaget var fil.lic. Gunhild Engholm, som tjinstgjorde vid HTB-institutionen,
Uppsala universitet.
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miska systemet pa sina meriter som hantverkare och/eller slojdlirare. Direfter
hade under ett antal ir kompletterat sin hantverks- eller formgivningskom-
petens med akademiska kurser och examina. De kom sillan frin akademisk
bakgrund. En tidig skildring av skolsldjdens forhistoria i Sverige var en enstaka
text som skrivits langt fre 1977 (Wiberg, A. 1939).

En annan foregingare var Merin Trapp, lirarutbildare vid Seminariet for
Huslig Utbildning, Uppsala som redan 1973 skrev en c-uppsats med en intres-
sant analys av skolslojdens utvecklingslinjer. Ett annat exempel pd de forsta
stegen i riktning mot sljdforskning i Sverige genomférdes som ett FoU arbete
med namnet Skolan och slijden vid Linkdpings universitet under dren 1978—80
i samarbete mellan pedagogiska institutionen och sléjdlirarutbildningen. Den
andra gruppen av forskare var de som var genuint intresserade av slojd i allmin-
het eller nigon speciell del av slojden i synnerhet och som hade en utbildning
i andra akademiska dmnen som till exempel historia, pedagogik eller etnologi
(Hartman, S. et al 1994, Hartman, S. red. 2014).

Det tar tid att bygga upp ett nytt forskningsomrdde, men trots den troga
starten finns det numera ett 30-tal avhandlingar och ett antal vetenskapliga
artiklar med anknytning till sl6jd i Sverige. Eftersom det inte finns ett specifikt
slojdvetenskapligt forskningsomrade har avhandlingar med sléjdanknytning
lagts fram inom olika vetenskapsomrdden och med helt olika teoretisk férank-
ring. Innehillsmissigt ticker de in ett brett spektrum av frigestillningar.

De flesta avhandlingar om sléjdimnet har skrivits inom imnena pedagogik,
pedagogiskt arbete eller etnologi. Ett stérre forskningsprojekt med understéd
fran Vetenskapsridet genomférdes 2004—2009 med Lars Lindstrom som ve-
tenskaplig ledare. (Lindstrém at al, 2003; Borg, 2009). Projektgruppen pro-
ducerade ett stort antal artiklar(se bland annat referenser Borg, Johansson och
Lindberg) samt tvd doktorer (Hasselskog, 2010, Ekstrém 2012).

Maja Jacobssons avhandling (1994) har en etnologisk inriktning. Jacobsson
har skrivit om klidernas betydelse som tecken och mening for sina birare, med
studenter pd textillirarutbildningen som sina informanter. Hon fick viss kritik
for att hon bara skrev om kvinnors klider, s 1998 kom en bok om minnens
klider. Aven Kristina Malmbergs avhandling (2002) om estniska kvinnors
knyppling har anknytning till etnologi, fastin den lades fram vid Institutionen
for hushéllsvetenskap. Sie von Gegerfelt Kronberg soker i sin avhandling (2012)
besvara frigor om hur verksamma konsthantverkare och studenter i bérjan av



sin utbildning uppfattar den kunskap de har eller vill skaffa sig. Hur beskriver
de forhallandet mellan tanke och handling? Kronberg konstaterar att viljan att
lira sig 4r essentiell, att en viss sjilvtillic 4r noédvindig f6r att minniskan ska
orka gd vidare i sin utveckling och att det dr nédvindigt for skapande minn-
iskor att ocks4 ta ett ansvar for budskapet i det som blir resultatet av arbetet.

Monika Lindgrens studie (2006) av de estetiska imnenas positionering hos
rektorer och kolleger far representera de avhandlingar som inte enbart handlar
om sl6jd, men ger ett viktigt kunskapstillskott. Lindgren undersoker diskre-
pansen mellan det som uttrycks i de officiella texterna och de uppfattningar
som skolledare och lirarkolleger ger uttryck for. Enligt hennes resultat saknar
de estetiska mnena egen legitimitet, men enligt informanterna fungerar de
som komplement, littsammare alternativ eller forstirkning till Gvriga imnen.

Etablerade sl6jdforskare har bidragit med artiklar till antologier av mera po-
pulirvetenskaplig karaktir med forhoppningen att forskningsresultat ocksa ska
nd ut till studenter och lirare (exempel Borg & Lindstrom 2008; Hartman S.
2014)

Samisk sldjdforskning

Den samiska slojden f6ljer inte nigon indelning i traditionella geografiska
grinsdragningar. Den tillimpas i norra Skandinavien (Norge, Sverige och
Finland). Ett fital avhandlingar med inriktning mot samisk slsjd (duodji) har
publicerats. De tvd som hir omnimns har dels ett etnologiskt perspektiv (Gut-
torm, 2001), dels ett estetiske (Dunfjell, 2001). Gunvor Guttorm studerade be-
tydelsen av och formen pa den samiska kdsan (napje) och Maja Dunfjell kart-
lade en del av det samiska symbolspraket, vilket hon ocksd utvecklade i egna
kompositioner. Bada har fortsatt att forska inom duodji. Dunfjell har skrivit
om sociokulturella perspektiv pd samedrikten (2004). Guttorm (2004) presen-
terade en artikel om duodji’s position i skapandet av urfolkets konsthantverks-
och konstteori. Forutom en jimférelse mellan nordiska skolor med samisk un-
dervisning (Aikio-Puoskari. U. 2006) och det intresse som riktats mot sl6jd
i Sapmi frin utlindska forskare (Stevenson, 2001) ir fortfarande forskning i
detta omride en bristvara.



Sammanfattande kommentar

Variationen av vetenskaplig kontext dr mycket stor bide inom och mellan de
nordiska linderna. Det 4r inte mgjligt att inom ramen f6r denna oversikt g
in pd vilka vetenskapsteoretiska ramar och forskningsmetoder som anvinds.
Det ir endast i Finland det dr majligt att kiinna igen en ndgorlunda likartad
teorianknytning. I 6vriga linder kan man siga att den vetenskapliga hemma-
hérigheten varierar och ibland ir osiker. Spretigheten beror pd att avhandlingar
handletts av lirare frin olika discipliner och vetenskapliga artiklar med sl6j-
danknytning har producerats vid olika institutioner. Hir finns texter med an-
knytning till historia och konstvetenskap, naturvetenskap, liroplansteoretiska
texter med grund i pedagogik och/eller samhillsvetenskap. De flesta studierna
ir kvalitativa. Sociokulturella perspektiv 4r mycket vanliga, diskurs- och her-
meneutiska analyser forekommer liksom fenomenologiska studier tillsammans
med andra vetenskapliga metoder.

Det kan konstateras att det trots svarigheter med handledarkompetens och
resursbrister har det i Sverige publicerats drygt 20-talet avhandlingar med sl6j-
dinriktning under de senaste 20 ren, ungefir lika minga i Norge, minga flera
i Finland, samt ndgra enstaka i respektive Danmark, Island och Sapmi. Tack
vare forskningsresultaten har var kunskap om slojd okat betydligt, men flera
fragor utan vetenskapliga svar har ocksa formulerats. Kunskapen 7 hantverket
har diremot inte lyckats ge sirskilt mycket avtryck i de akademiska texterna.
Hir fungerar kunskapsoverforing och kunskapsutveckling som den alltid gjort,
nimligen utanfér de etablerade institutionerna, genom studier av dem som re-
dan representerar en djup handlingsburen kunskapstradition i kombination
med egen experimentell verksamhet.
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Vem har makten och ~
ansvaret for utveckling
eller avveckling av
ett skoldmne?

Reformer och féréndringar i sl6jdundervisning
och slojdldrarutbildning 1960-2011

Kajsa Borg

Reformarbetet
Utbildning och undervisning utgor instrument for samhillsutveckling men ir
samtidigt ett uttryck for eller resultat av de forindringar som redan skett i
sambhillet. Relationen utbildning och samhillsutveckling kdnnetecknas av viss
émsesidighet. Atskilliga reformer under 1900-talets senare del har syftat till att
demokratisera och jimstilla olika utbildningsméjligheter samt skapa forutsite-
ningar for 6kad jimstilldhet medan andra reformer relaterade till jimstilldhet
har handlat om att jimstilla teoretiska och praktiska utbildningar (Gustavsson,
2004; Borg, 2007).

Det har skett ménga férindringar i det svenska utbildnings- och skolsys-
temet under den period, 1960—2011, som star i fokus i detta kapitel. Forind-
ringar sker dock sillan samtidigt i systemets olika delar. Medan skolsystemet
har reformerats i relativ snabb takt sedan 1950 har reformeringarna av lirarut-
bildningen genomférts betydligt lingsammare i borjan av perioden och i allt
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snabbare takt i senare delen av perioden. Utbildningsvigarna till slojdldrarut-
bildningarna blev med tiden allt svarare att f6lja. Lirarutbildningen hamnade
i otakt med viktiga beslut i skolutvecklingen (Rudvall, 2001). Samtidigt som
forindringarna har motiverats av samhillsférindringar och den tekniska ut-
vecklingen har hela utbildningsvisendet pdverkats av en dkande politisering
sedan 1990-talet.

Under samma tid har det blivit allt vanligare att jimféra skolsystem och elev-
resultat i olika linder och resultaten ses som bide nationella och internationella
konkurrensmitt. Férindringarna har dirfor i allt hogre utstrickning styrts av
marknadsekonomi och politisk ideologi 4n av nyare pedagogiska forsknings-
ron eller tidigare erfarenheter. Diskussionen har svingt frdn att skolan foérutom
dmneskunskaper dven ska handla om elevens personliga och sociala utveckling
till att i stillet ensidigt betona elevens resultat och prestationer (Kelly, 2009).
Sljddimnet och slgjdlararutbildningarna har diremot inte utsatts for varken
internationella eller nationella jaimforelser, vilket kan ses som bide en fordel
och en brist. Inte heller har slgjdlirarutbildningarna utvirdats pa nationell niva
i nagon av de utvirderingar som gjorts frin Hogskoleverket eller motsvarande
instanser efter 1988. Sl6jdimnet har dock ingtt i Skolverkets nationella utvir-
deringar av grundskolans dmnen (Skolverket, 1993, 2005 och 2015).

Vanligen studeras férindringar i utbildningssystemet utifrin overgripande
perspektiv dir det ar littare att ldsa sig till politiska avsikter och forvintningar
4n vilka effekterna blev av olika beslut p4 verksamhetsniva. Vanligtvis studeras
ocksa férandringar pa en nivd i taget, grundskolan for sig, gymnasie- och yrkes-
skola for sig, lirarutbildningen for sig och sa vidare. Aven denna studie startar
pa den nationella politiska nivin som en nddvindig utgangspunke. Direfter
belyses de mera direkta effekterna av de olika besluten och i slutet av kapitlet
diskuteras de mera lingsiktiga konsekvenserna for sldjdundervisningen som for-
indringarna lett «ill.

I foljande text finns ambitionen att tydliggéra hur férindringar pd olika ni-
véer kan samverka eller motverka varandra och hur forindringarna, oberoende
av varandra, sammantaget kan paverka forutsittningarna for ett skolimne,
i detta fall slgjd. I texten diskuteras vilka strukturmissiga férindringar som
nigra reformer har resulterat i nir det giller att skapa forutsittningar for slsjd-
imneskunnande i grundskolan och for yrkeskunnande i lirarutbildningen i
slsjd. Vilka forindringar har de politiska intentionerna astadkommit i sl6jdla-
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rarutbildningen? Vilka effekter har besluten p& makronivé fatt f6r genomfor-
andenivin?

Tidsmissigt utgdr grundskolans inférande 1962 och ny statlig organisation
for lirarutbildningar i slgjd i bérjan pd 1960-talet en startpunke. Det var di
det gamla parallellskolesystemet definitivt férsvann och alla utredningar och
beredningsarbeten frin 1940- och 1950-talen bérjade fa effeke.

Férandringarna har studerats i olika styrdokument — Svensk forfattnings-
samling (sFs), utbildnings- och liroplaner for bide grundskola och lirarutbild-
ning — och offentliga utredningar (sou) och propositioner (Prop). De politiska
texterna kan ge information om organisation och vilken slags innehall som
prioriteras, medan studier av vetenskapliga texter kan bidra med att belysa as-
pekter av praxis — till exempel hur styrdokumenten anvinds och vilka priori-
teringar ldrarna gor. Mer specifika innehéllsliga konsekvenser av olika forind-
ringar och relationen mellan olika slags innehéll beskrivs med hjilp av exempel
fran grundskolans och lirarutbildningens kursplaner. Dessutom finns avsnitt
med texter som illustrerar lirarutbildarnas mera personliga upplevelser av for-
dndringarna och en glimt av nigon som varit agent i férindringsarbetet.

De organisatoriska effekterna av reformerna ir tydliga bade i grundskola
och lirarutbildning. I grundskolan har tri- och metallslojd och textilslojd fores
samman till imnet slojd (se Lgr69). P4 universitets- och hgskoleniva kan man
iaktta hur olika utbildningar har nirmat sig varandra, hur de tidigare stora
skillnaderna i behérighetskrav mellan textil- och tri- och metallsljdsstuden-
ter har generaliserats till 3-drigt gymnasium, kompletterat med preciseringar i
sirskilda behorighetskrav. Kortare ldrarutbildningar har blivit lingre (Rudvall,
2001).

Diremot 4r de imnesmissiga effekterna betydligt svarare att iaktta nir olika
forindringar gradvis paverkar pa olika nivéer i utbildningssystemet. Den hir
texten syftar till att belysa hur synen pd slgjdkunskaper har forindrats under
ca 50 dr pd olika nivéer i utbildningssystemet. Den behandlar innehallsférind-
ringar i slojdimnet pd grundskoleniva samt férindringar i forkunskapskrav och
dmnesinnehall i slojdldrarutbildningarna.

Slojdldrarna sjilva dr betydelsefulla agenter i férindringarna. De har under
hela den aktuella tidsperioden haft stora méjligheter att utforma sléjdunder-
visningen pi sitt eget sitt, utan tvingande samarbete med kolleger, dven om
ménga ldrare frivilligt soker erfarenhetsutbyte med andra slojdlirare. I sl6jddm-
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net finns inte heller nagra vanligt forekommande liromedel, som pd gott och pa
ont skulle kunna likrikta undervisningen. Inte heller forekommer nigon form
av nationella test eller annat material, som skulle kunna vara normsittande for
bedémning och betygsittning. Liraren ensam dr den som bestimmer hur olika
innehdll i sléjdimnet skall viktas i relation till annat innehall, vilka material
som ska finnas tillgingliga i sljdsalen, vilka arbetsformer som ska tillimpas
och hur bedémning ska ske.

Nir det giller skolimnen i allmidnhet har liroplansforskarnas intresse frimst
riktats mot vad som foreskrivits och de debatter och politiska stillningstagan-
den som kan ligga till grund for att olika liro- och kursplaner ser ut som de gor.
Diremot har mindre uppmirksamhet riktats mot varfor skoldebatten domine-
ras av vissa forestillningar om skolan och lirande, eller vilka aktdrer som haft
mojlighet att gora sig horda och kunna paverka texternas innehéll och utform-
ning (Linde, 2006). Alla liro- och kursplaner bygger pa vissa grundantaganden
samt pedagogiska och/eller politiska ideal och kan liroplansteoretiskt kategori-
seras pa olika sitt. Slojdimnets kursplanetexter blir viktiga som forskningsob-
jekt nir det giller att studera amnet och spdra forindringar 6ver tid eftersom
formuleringarna manifesterar skillnader i bide dmnesmaissig, pedagogisk och
politisk ambition.

Den kursplaneforskning som finns som berér slojdamnet har den inriktning
och de begrinsningar som beskrivits ovan. Sléjdkursplanernas innehall har
studerats (Borg, 1995; Hartman, P. 1984) medan aktdrerna forblivic anonyma
och kopplingen till aktuella férestillningar i samhillet har beskrivits endast i
ett fatal texter (till exempel Hartman, S. 1995, Borg i: Hartman S. (red.) 2014).

Kurs- och liroplaner kan kategoriseras pA ménga olika sitt. Hir anvinds i
forsta hand tre liroplansmodeller: den innehdillsfokuserade, den resultatfokuse-
rade och den process- och utvecklingsfokuserade (Eriksson, 2007; Kelly, 2009) for
att beskriva karaktiren av férindringarna mellan de olika kursplanerna. Efter-
som varje liroplan utvecklas dver tid ir modellerna sillan helt renodlade utan
forekommer dven som kombinationer eller hybrider av olika modeller.
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Slojd pa grundskolenivd

Slsjdimnet blev obligatoriskt 1955, men var allmint forekommande i folkskolan
sedan forra sekelskiftet. Vanligen startade sléjdundervisningen i drskurs 3 och
fanns sedan regelbundet i varje drskurs till den obligatoriska skoltidens slut.
Sléjdimnet grundades pé texter i pedagogisk filosofi (Salomon, 1984, Lundin,
1892) men har saknat en akademisk éverbyggnad, vilket forklarar att imnets
utveckling inte frimst bygger pa forskning och vetenskapliga ron. Utveckling-
en kan snarast sigas vara paradigmatisk i den meningen att mnesféretridarna,
dtminstone till synes, varit nigorlunda éverens om dmnets innehall. Dessutom
har imnets utformning och utveckling paverkats av politiska beslut och i viss
mdn dven teknikutveckling och pedagogiska trender.

Liroplan for grundskolan 1962 (Lgr62)

Inférande av grundskolan 1962 var ett sitt att eliminera det parallellskolesys-
tem, som tidigare utgjorde en skarp grins mellan elever som gick i realskolan
som forberedde for hogre studier eller de som fortsatte i den dé 8-iriga folk-
skolan som ledde direke ut till arbetslivet. Skolimnena barnavard, gymnastik,
hemkunskap, musik, sl6jd och teckning samlades under beteckningen amnen
for estetisk-praktisk och fysisk fostran och motiveras i liroplanstexten pa fol-
jande sitt: "En harmonisk utveckling av individen forutsitter, att den intel-
lektuella skolningen gir hand i hand med estetisk-praktisk och fysisk fostran”
(Lgr 62, s. 293).

Det fanns hos détidens skolkommissioner en tanke att de praktiska och teo-
retiska inslagen i den obligatoriska skolan skulle balansera varandra. Grund-
skolans forsta liroplan var mycket omfattande och amnena presenterades pa ett
konventionellt sitt (Linde, 2006). De estetisk-praktiska 2mnena fick proportio-
nellt ect ganska stort utrymme.

Slgjdimnets kursplan var uppdelad mellan textilsléjd och tri- och metall-
slojd vilket stimmer helt med vad som avses med en innehdlls- och foremdlsfo-
kuserad kursplan. Texten foreskriver pa detaljniva vilka slojdtekniker som skulle
forekomma, vilka material som skulle anvindas samt vilka féremal som skulle
tillverkas. Dessutom fanns anvisningar och kommentarer till planering och
samverkan, arbetssitt, materialanskaffning och hjilpmedel samt mera precist
hur undervisningen skulle g3 till i olika dldersgrupper.
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Amnets estetiska innehall skrivs fram pa ett tydligare sitt in i tidigare tex-
ter. Formgivningsarbetet i den textila slojden syftade till: 7att skola elevernas
skapande och medverka till deras estetiska fostran” (Lgr 62, s. 321). I texten
for tri- och metallsldjd betonar man forebildernas betydelse: "Goda alster av
svensk hemsldjd och brukskonst bor anskaffas i syfte att utveckla elevernas
sinne for god svensk form” (a.a., s. 330). Den politiska viljan var att omorien-
tera slojdimnet frin ren hantverksinriktning mot en estetisk inriktning. Denna
vilja mirktes genom skrivningarna om form och firg men dven genom att en
teckningslirare, Thorsten Lundberg, blev frontperson i den nystartade sl6jdli-
rarutbildningen i tri- och metall i Linkoping.

Liroplan for grundskolan 1969 (Lgr 69)
Liroplan och kursplanen reviderades och fick en helt annan, mera modern lay-
out och utformning 1969. Den bestod av en allmin del och ett antal supple-
ment, som innehéll kompletterande anvisningar och kommentarer for respek-
tive amne. I samband med Lgr69 skedde en sammanslagning av textilsléjd och
trd- och metallslsjd till amnet sl6jd. Sammanslagningen skedde enligt direktiv
fran Utbildningsdepartementet utifrin de jimstilldhetsstrivanden som da stod
pa den politiska agendan’. Thorsten Lundberg, rektor vid Slojdlirarseminariet i
Linkdping arbetade med att ta fram texter till kursplanen.* Att tvé slojdimnen
med helt olika traditioner och olika lirarutbildning blev ett gemensamt imne
var ett strategiskt beslut som verkar ha tagits utan att sitta spar i nagon doku-
mentation och utan problematisering. Det ser ut som om det handlade om en
rent organisatorisk friga.
[ imnet sl6jd ingdr tvé slojdarter, dels textilsldjd, dels tri- och metallslojd.
Dessa slojdarter utgdr delar av samma imne. En gemensam planering och
undervisning i de bida slojdarterna blir ddrfér nédvindig, om elevernas
samlade inldrningsresultat i imnet skall bli det dsyftade. (Lgr69 sid. 157)
Begreppet textillirare férsvann. Samtliga ldrare som undervisar i slojd kall-
las numera sl6jdlirare oavsett om de ir utbildade i textila material, tri- eller
metallmaterial eller samtliga materialomraden. I Lgr 69 foreskrevs att elever
i arskurserna 3-6 skulle erhalla samma undervisning i textil- och tri- och me-

1 Olof Palme var utbildningsminister. Muntlig kommunikation med Harry Arvids-
son 2015-10-30.

2 Muntlig kommunikation med Jan Sjégren 2015-09-27
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tallslojd, medan eleverna i arskurserna 7—9 skulle kunna specialisera sig inom
vald slojdart. Kursplanen i slojd fick en mera process- och utvecklingsorienterad
modell dven om dmnesinnehallet fortfarande far visst utrymme. Denna mo-
dell bygger frimst p4 demokratiska principer som frihet och jimlikhet (Kelly,
2009). I sléjdens kursplanetext finns flera exempel pa att liraren skall lita elev-
ernas synpunkter komma till tals och hur pojkar och flickor skall behandlas
lika. Avsikten ir att barnets egen inneboende férméiga skall kunna utvecklas.
Denna modell ses som en stark reaktion mot den tidigare innehallsfokuserade
kursplanetexten, dir man forestillde sig att kunskap var dverforbar frin lirare
till elev (Eriksson, 2007).

I sl6jddimnets méltext betonas elevernas allmidnna utveckling i termer av att
de ovar sin férméga att sjilvstindigt planera och genomféra manuellt arbete
och skapande verksamhet. Skillnaden gentemot Lgr 62 ir tydlig till exempel i
det att innehallstexten for alla aldersgrupper inleds med “Fritt gestaltande ar-
bete och arbete med funktionella féremal” (Lgr 69, s. 156) atfoljd av en mycket
nedbantad upprikning av nigra sldjdtekniker i textil eller tri/metall. Det som
framhalls 4r att i undervisningen mot malet, elevens allsidiga utveckling och
uppévande av att arbeta sjilvstindigt, "blir slojdprodukten i férsta hand ett
medel” (a.a., s. 157). Den s kallade arbetsomréidesprincipen foreslogs i kurspla-
nen som en ny arbetsform, vilket innebar att eleverna inom en given ram fick
mera fritt spelrum for sina énskemal. Eleverna skulle engageras i "produktens
tillblivelse” (a.a., s. 157) frdn idé «ill firdig produkt och pa sa site tilligna sig
kunskaper om arbetets krav och férutsittningar. Undervisningen skulle dess-
utom ske i en inspirerande och positiv atmosfir.

Detta innebar bl.a. att sléjdprodukten bér framgd som ett resultat av elevens
egna anstringningar, och att liraren inte bor séka pétvinga eleven den vuxnes
virderingar i friga om produktens teknisk-praktiska och estetiska kvaliteter.
(Lgr 69, s.157)

Detta synsitt pd barns skapande var influerat av den brittiske konstteoreti-
kern Herbert Read’, vilken fick ett stort genomslag i bild/teckningsundervis-
ningen i ménga linder. En annan inflytelserik person var Viktor Lowenfeldt*
som dels hivdade att lirarna aldrig skulle lata barn kopiera forebilder i sitt eget
skapande, dels pd det bestimdaste avrddde frin att de vuxna skulle patvinga

3 Read, H. (1954) Education Through Art.
4 Lowenfelt, V. (1957/1975) Creative and Mental Growth.
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barnen sin egen uppfattning. Samma tankar influerade och forindrade ocksa
skolimnet teckning under 1950- och 1960-talen. Inom teckningslirarkiren
fanns dock dven motkrafter som hivdade att “Fritt skapande bér resolut for-
skjutas till imnen fr trd, metall och textil.”

Det egna valet innebar bland annat att eleven kunde f vilja mellan textil- el-
ler trd/metallslsjd pa hogstadiet. En annan valmojlighet var amnet Fritt valt
arbete, som inférdes pa schemat pa hdgstadiet med motiveringen att imnet in-
gick som ett led i skolans dtgirder for att frimja elevernas personlighetsutveck-
ling och medverka till 8kad trivsel och goda arbetsforhallanden. Aktiviteterna
ansigs ocksd kunna stimulera eleverna till virdefulla fritidssysselsittningar och
frilufesliv (Lgr 69 s. 219). Teckning, musik och sl8jd var imnen som férutsattes
kunna erbjuda eleverna attraktiva valalternativ.

Liroplan fér grundskolan 1980 (Lgr 80)

I denna ldroplan betonas samverkan i alla former: mellan hem och skola, skola
och férskola, skolan och féreningar, skolan och kulturlivet, skolan och arbets-
livet men @ven mellan olika &mnen och det nya begreppet temastudier infrdes
pa hogstadiet. I Lgr 8o drevs den process- och utvecklingsfokuserade liroplans-
teoretiska modellen ytterligare ett steg lingre. Ansvarig f6r imnesgruppen som
utformade texterna var Harry Arvidsson, slojdimneskonsulent pd SO. Till sin
hjilp hade han en referensgrupp. I den hir kursplanen blev sléjdimnets syfte
att utveckla barnens méjligheter genom sléjdundervisning tydlig. Friheten for
lirarna att utforma sléjdundervisningen blev storre och elevernas méjligheter
att vilja vad de ville arbeta med varken begrinsades eller styrdes av kursplanen i
sl6jd. Amnesinnehallet kan sigas ha varit inbyggt i sjilva verksamheten och var
inte sirskilt preciserat. Enligt Eriksson (2007) kan den hir typen av kursplan
utformas utan imnesindelning men forutsitter istillet anvisningar om redskap
och arbetsformer. I fallet Lgr 80 suddades imnesgrinserna ut, istillet framhslls
en mingd olika samarbetsméjligheter pd manga sidor i liroplanen. Kunskaper
om barns utveckling och lirande férutsitts ligga till grund for kursplaner enligt
denna modell. Fér att en sidan undervisning ska fungera vil behover ansvariga
for styrningen av skolan ocksa prestera underlag for vad som efterfragas, vad
ldrare egentligen ska kunna bestimma om, vad eleverna skall lira sig, vilket

5 Wikberg, S. (2014) Bland sjilportritt och parafraser. Om kon och skolans bildunder-
visning. (s. 37)
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kunnande det handlar om och om elevernas kunskapsutveckling foljer en for-
vintad riktning (Eriksson, 2007). Ett sddant underlag saknades — atminstone
vad giller sléjdimnet. Diremot producerades manga liromedel for slojd diabil-
der, inspirationsmaterial och lirarhiften som visade hur modern sléjdundervis-
ning kunde g3 «ill. ¢

I slgjddmnets kursplan forekom manga kopplingar till andra skolimnen.
Kursplanen for slojd inleddes med deklarationen att imnet omfattar tvé slojdar-
ter, och att slojddmnet har goda férutsiteningar att “tillfora undervisningen i
hemkunskap och orienteringsimnen virdefulla kunskaper och tekniker” (Lgr
80 s. 129). Eleverna skulle utveckla sin skapande féorméga, sin kinsla for estetis-
ka virden samt lira sig bedoma arbetsmetoder och arbetsresultat. De skulle fa
kinnedom om kulturarvet och studera "olika tider” (a.a. s. 130) i samarbete med
samhillsorienterande &mnen, for évrigt nimndes samverkan med andra imnen
ytterligare sju ginger i kursplanen. Elevernas kommunikationsfirdigheter ex-
emplifierades med att de skulle "kunna rikna samt gora och lisa ritningar”(a.a.
s. 130). Arbetet i slojdsalen ansigs ge handlingsberedskap for bade arbets- och
vardagsliv och ge tillfredsstillelse nir eleverna kunde losa praktiska uppgifter.
Till sist sades imnet medverka till jimstilldhet. Amnet indelades i huvudmo-
ment, vilka samtliga hade processkaraktir: skapande verksamhet, produktion
och konsumtion samt miljé och kultur. Elevernas aktiviteter beskrevs som
undersoka, beskriva, beritta, konstruera foremél, experimentera, planera, be-
rikna, vilja metoder, prova, virda, framstilla foremal, arbeta, tillimpa, disku-
tera och skaffa sig kunskaper. Inga sirskilda tekniker, redskap eller fremal var
foreskrivna.

Liroplan for det obligatoriska skolvisendet (Lpo94)

Hela liroplanstexten finns i ett 18 sidors dokument dir Skolans véirdegrund och
uppgifter samt Mal och riktlinjer presenterades, medan kursplanerna publice-
rades i ett separat hifte. Skolverket hade tagit hinsyn till fyra internationella
grunddokument, En:s deklaration om de minskliga rittigheterna, barnkon-
ventionen, en rekommendation om utbildning for internationell forstaelse
samt deklaration och rekommendationer om undervisning i miljéfrigor (Ut
bildningsdepartementet, 1994). Det nya ir att virdegrundsfragorna far ett si
tydligt utrymme och att mélstyrning inférs. Milformuleringarna ir méinga:

6 Foretaget PoGO pedagog var en stor producent av olika liromedel f6r slojd.
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bide skolans allminna mail och mal f6r varje imne fomulerades. Dessutom
inférdes tvad mélnivaer: mal act striva mot, vilka anger en 6nskad riktning av
de kunskapskvaliteter som skall utvecklas, och mél att uppnd, som uttrycker
vad eleven minst skall ha uppndtt vid drskurs 5 och arskurs 9. Ansvarig for de
imnesexperter som skrev kursplanetexten var prefekt Astrid Karlsson, Insti-
tutionen for slojd och hushillsvetenskap, Goteborgs Universitet. Slojddmnets
kursplanetexter kan ses som en hybrid, dir den tidigare process- och utvecklings-
fokuserade modellen levde kvar, fast under malformulerat kamouflage, vilket
visar pé tendenser till resultatfokusering. Det konkreta innehallet kunde viljas
utifrdn elevers behov och/eller 6nskemdl. De lokala kursplaner som lirarnas
sjilva utarbetade kunde variera betydligt.

I kursplanen i sl6jd framgick att sléjddmnet skulle uppova elevernas skapan-
de, manuella och kommunikativa férméga. Amnet skulle bland annat frimja
elevernas sjilvstindighet, tilltro till den egna formagan och deras problemlds-
ningsformaga. Eleverna skulle planera och genomféra hela processen fram till
firdig produke och f kunskaper i olika metoder, material och hantering av
verktyg och maskiner. De skulle ocksd fi kinnedom om mins och kvinnors
slojdtraditioner och slojdande i internationellt perspektiv och de skulle kunna
gora funktionella, ekonomiska, estetiska och miljomedvetna bedomningar vid
val av material och arbetssitt (Skolverket, 1996). Under rubriken Amnets upp-
byggnad och karaktir, fanns processfaserna Idé och planering, genomférande
och virdering mera utforligt beskrivna.

Sléjdamnets uppniendemal i drskurs 9 hade mycket vida formuleringar och
limnade i stort filtet Sppet for lirarens tolkningar (s. 73):

Eleven skall: — kunna vélja material med hédnsyn till farg, form,
ekonomi, miljo och funktion och forstd hur olika
val paverkar resultatet.

— kunna hantera vardagliga uppgifter och situationer ~ — kunna ta initiativ och eget ansvar och kunna
med anknytning till sl6jd samarbeta i slojdarbetet

— utifrén en egen idé verbalt och visuellt kunna — kunna forsté hur inspiration, idéer och val
planera ett slgjdarbete paverkas av olika kulturméonster

— kunna arbeta efter skriven och illustrerad text, vilja - kunna beskriva arbetsprocessen och produkten
lampliga metoder, redskap och verktyg samt hantera ~ och bedoma hur den egna arbetsinsatsen paverkar
dem pa ett funktionellt sitt slgjdarbetets resultat

Fig. 1. Sl6jdimnets uppniendemail f6r drskurs 9 i Lpo 94.

En malformulerad kursplan forvintades skapa forutsittningar for en rationell
undervisning. Det fanns ocksd politiska forvintningar pa act bade elever och
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fordldrar ska kunna férstd vad som skulle dstadkommas med hjilp av under-
visningen. De dvergripande mélskrivningarna avsig att hjilpa lirare och elever
att gradvis formulera delmél i mindre steg (Eriksson, 2007). Nir det giller
sléjddmnets malformuleringar har forfattarna haft uppenbara problem att for-
indra liroplansretoriken. M4l att striva mot var formulerade i 13 punkter va-
rav 6 betonade att eleven sjilvstindigr skulle kunna utforma och gestalta idéer,
planera arbetsprocessen, tillimpa olika sldjdmetoder, reflektera 6ver, analysera,
beskriva och virdera bide process och produkt. Flera av de évriga punkterna
hade fokus pi elevens forhdllningssite och personliga utveckling snarare in
dmneskunskaper, ex. “bygger upp tilltro till den egna férméigan”, "utvecklar ett
jamstille forhallningssite” och “utvecklar kinsla f6r estetiska virden” (Lpo94,
s. 44). Skrivningarna i imnets strivansmal och uppniendemilen for ak 9 over-

lappade dessutom i viss min varandra.

Lpo94 reviderad i kursplan 2000

De reviderade kursplanetexterna fick en annan spriklig drike och strukeur dn
den tidigare. Texten inleds med avsnittet Amnets syfte och roll i utbildningen,
sedan foljer Mal att striva mot, Amnets karaktir och uppbyggnad, Ml som
eleverna skall ha uppnitt i slutet av femte alternativt nionde skoldret samt for
forsta gdngen anvisningar angiende Bedomningens inriktning och Kriterier for
betygen v och mve. Samtidigt med den nya kursplanen inférdes pd grund-
skolan ett mal- och kunskapsrelaterat betygsystem med tre betygssteg (G, va
och Mvaq). Betyget godkint ansigs vara formulerat i uppniendemélen.

Liksom i texten frin 1994 inleds texten med att sla fast att sljdimnet bidrar
till elevens allsidiga utveckling. Sedan har begreppen kreativitet, ansvarsta-
gande och nyfikenhet utékat upprikningen av det som utvecklas. Atc kunna
virdera och bedéma formgivning och funktion ir ocksd nya formuleringar.

Kursplan 2000 for slojdimnet avviker frin de tre kursplanemodeller som
introducerades inledningsvis. Texten har en tydligare malformulering, resultat-
Jfokusering, men ocksa en extrem process- och utvecklingsfokusering. Aven denna
ging har forfattarna haft problem att skriva en text som, trots att den ska vara
tydlig, inte foreskriver ett insndvat dmnesinnehdll. Manga lirare har under
drens lopp kommenterat att denna kursplan inte utgdr det nddvindiga stod
som de anser sig behéva. Det kan, enligt Hasselskog (2010), finnas skil att fun-
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dera Gver om en sa pass otydlig kursplan verkligen ger forutsittningar for en
nationellt likvirdig sléjdundervisning.

Den s kallade slojdprocessen fick ett stort utrymme och omnimndes inte
mindre dn 15 gdnger pa den fyra sidor linga texten. Hasselskog (2008) stiller
fragan huruvida slojdprocessen ska uppfattas som ett medel eller om den i sjilva
verket utgor mélet for verksamheten, eller om processen ir ett innehill, ett sir-
skilt sdce att lira sig ndgot eller om det mojligen dr det som utgor den speciella
essensen for slojddmnet. Studerar man uppniendemdlen (se nedan) sa ir de
ocksd formulerade i processtermer, men huruvida arbetet kan/skall leda fram
till ett foremél som har vissa estetiska kvaliteter framgar inte av den texten.
Diremot borde varje slojdlirare veta vilka kunskaper som krivs for att en elev
skall kunna utféra det som foreskrevs i varje uppniendemal, vilket kan forklara
varfor inte kunskaperna ir explicit formulerade. Texterna togs fram av en grupp
ldrare i slojd samt en referensgrupp dir lrarutbildare ingick.

Mal som eleverna skall ha uppnitt i slutet av det nionde skolaret har minskat
fran sju (1994) till fem strecksatser:

Eleven skall: - kunna arbeta efter olika instruktioner, vilja
lampliga arbetsmetoder samt hantera redskap
och verktyg pa ett funktionellt sitt vid
genomforandet av arbetet,

- kunna i ord och bild presentera idéer samt planera | - kunna ta initiativ och eget ansvar i

slojdarbetet slojdprocessen

- kunna vilja material, farg och form och ta hinsyn | - kunna beskriva slojdprocessen och motivera
till ekonomiska, miljoméassiga och funktionella de val som har gjorts under arbetets gang fran
aspekter. idé till fardig produkt samt kunna vérdera

arbetsinsatsen och hur den paverkat
slojdarbetets resultat

Fig. 2. Slojdimnets uppniendemal for elever i drskurs 9. (Lpo94/2000a, s. 93).

Jimfor man de nya uppniendemalen med de tidigare, s har malen snivats in.
Nir det giller mal att striva mot har de minskat frin 13 till 11 i antal, sjilvstin-
digheten har tonats ned och begreppen forméaga, kunskaper och bedémning
forekommer pd nagra stillen. Men i malformuleringarna nimns ocksi manga
generella personliga formédgor utan koppling till varken sl6jd eller ndgot annat
dmne. Att bygga upp sin sjilvkinsla och tilltro till egen férméga, att utveckla
lust till kreativt skapande, utveckla forméga att ta eget ansvar for sitt lirande dr
formagor som i betygsammanhang ir synnerligen svarbedémda. Dessutom le-
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der litt sidana formuleringar till att liraren bedomer hur eleven upptrider och

4r som person i stillet for att bedoma elevens prestationer och kunskapsnivaer.

Liroplan for grundskolan 2011 (Lgr 11)

Utredningen Tjydliga mal och kunskapskrav om mal och uppfolining i grundsko-
lan avgav sitt betinkande 2007 (sou 2007:28). Den huvudsakliga kritiken mot
den tidigare kursplanen var att den varit alltfor otydlig och 6ppnat mojligheter
for en mingd lokala tolkningar. Detta betinkande kom att f3 stor betydelse
for utformningen av nista kursplan. Antalet formulerade mal skulle minskas
jimfore med tidigare liroplan och i betinkandet framhélls att ett samband
mellan de vergripande malen och de dmnesspecifika malen skulle vara tydligt
i kursplanetexterna. Enligt betinkandet borde malen vara konkreta och imnes-
inriktade och vara skrivna med en begrinsad och vildefinierad mingd uttryck
for att minska variationen i lirarnas egna tolkningar. Betinkandet innehéll
dven forslag till forindringar i uppfoljningssystemet, men hir saknades direkta
kopplingar till sl6jd och andra estetiska amnen.

Kursplanen togs fram pa uppdrag av Skolverket efter direktiv fran Utbild-
ningsdepartementet. Ansvarig for skrivargruppen var Kajsa Borg, Umed uni-
versitet. Denna ging inbjéds forutom sirskilda referensskolor dven enskilda in-
tresserade slojdlirare att via Internet f6lja arbetet och kommentera under tiden
som texterna vixte fram. Nagra formuleringar som tidigare haft stor tyngd i
sléjddmnets kursplaner, som problemlésning och att omsitta idéer i handling
pa ett kreative sitt same att kdnna tillit till sin egen formdaga, flyttades till Lgr
11:s inledande text under rubriken Overgripande mal och rikelinjer. Kursplanen
inleds med ett kort textavsnitt som beskriver vad sléjdande dr/kan vara. De tvd
mélen i Lpo9y, mdl att striva mot och mdl att uppnd ersattes av syfte och kun-
skapskrav. Férindringen genomfordes till synes utan reflektion over att de tva
mélen representerade olika kunskapsbegrepp, dir strivansmilen representerade
det fria kunskapssokandet och det som brukar innefattas i begreppet bildning,
medan mél att uppnd representerade ett mera instrumentellt kunskapsbegrepp.

Huvudrubrikerna dr Syfte, Centralt innehill och Kunskapskrav. Syftestexten
mynnar ut i en sammanfactning uttrycke i vilka formagor som eleverna ska
utveckla genom sitt slojdarbete:

— att formge och framstilla foremal i olika material med hjilp av redskap,
verktyg och hantverkstekniker.
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— att vilja och motivera tillvigagingssitt i slojdarbetet utifrin syftet med

arbetet och utifrdn kvalitets- och miljéaspekter

— att analysera och virdera arbetsprocesser och resultat med hjilp av

slojdspecifika begrepp

— att tolka sl8jdforemals estetiska och kulturella uttryck. (Lgrir, s.213)
I kursplanen finns for alla amnen den nya rubriken Centralt innehill, vilket
mdste uppfattas som en intention att fortydliga amnesinnehallen. Nir det gil-
ler sl6jd hade dven denna gang skrivargruppen problem med formuleringarna.
Utrymmet tillat ingen fyllig innehéllsbeskrivning, utan endast punktlistor dir
dmnesinnehallet ir skisserat och ibland exemplifierat. Kursplanen kan snarast
betraktas som en hybrid mellan en ozydligt innehillsfokuserad och en tydligt
resultatfokuserad modell. Det som riknas som resultat 4r Zmneskunskaper ut-
tryckta som iakttagbara formdgor, medan olika forhéllningssitt, som uthil-
lighet, idérikedom, sjilvstindighet och strivan efter personligt unika uttryck
saknas i kunskapskraven. I fortsittningen anvinds beteckningen kunskapsfoku-
serad liroplan for Lgr-11.

Det nya ir att det centrala innehillet beskrivs som fyra kunskapsomriden:

1. Material, redskap och hantverkstekniker

2. Slojdens arbetsprocesser

3. Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer

4. Slojden i samhillet.
Samtliga fyra kunskapsomriden finns uttrycke i tre ldersniver, for arskurser-
na 13, 4-6 och 7-9. Kunskapsomrade 4, Sléjden i samhillet kan betraktas som
ett nytillskott i kursplanen med avsikt att tydliggéra sléjdimnets bidrag till
samhillsnytta, resurshushéllning och att se sl6jdféremél som konsthantverks-
produketer, inte enbart nyttoféremal. Tidigare kursplaner har varit inriktade pa
elevens personliga utveckling och sléjdande for egna behov.

Bide mal och kriterier dr foreskrivna fér varje betygssteg. Betygsskalan ir
dndrad till 6 steg fran a till &. Kunskapskraven ir formulerade i bdde l16pande
text och i matrisform for betygen a, ¢ och E i drskurs 6 och arskurs 9. Enligt
forslaget i betinkandet (sou 2007:28) har samtliga kursplaneforfattare alagts
att anvinda samma begrepp oavsett imne, dir progressionen mellan betygen
skall framga, som till exempel for betyget & enkla motiveringar, for betyget c
utvecklade motiveringar och for betyget A vilutvecklade motiveringar. De pa-
bjudna generella begreppen passar ganska ofta mindre bra tillsammans med
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slojddmnets innehall. Slojdlirarna méste sjilva tolka och éversitta begreppen
till sléjdbegrepp som kan anvindas for att beskriva om en elev arbetar enkelt
och delvis genomarbetat (g), utvecklat och relativt vil genomarbetat (c) eller
vilutvecklat och vil genomarbertat (a).

Den i betinkande efterstrivade tydligheten, lyser med sin franvaro, delvis
pd grund av den foreskrivna strukeuren dir verb inte fick forekomma i beskriv-
ningen av centralt innehall. En sddan foreskrift stimmer illa nir imnen som
bygger pd handlingsburen kunskap ska beskrivas. Dessutom uppfattades flera
av de standardiserade formuleringarna som frimmande i sléjdsammanhang,.

Direkta effekter av kursplaneférindringar for slojdamnet

Slsjddmnets kursplaner for grundskolan visar tydliga forskjutningar mellan
olika liroplansmodeller. Slojddmnets innehall och kunskapsprogressionen styr-
des tidigare av vilka foremél som var foreskrivna. I och med att en elev tillverkat
ett foreskrivet foremal hade ocksd eleven fitt prova pa och forhoppningsvis lirt
sig det som avsags. Amnet och imnesinnehillet hade en tydlig inrikening. Nir
slojdldrarna borjade arbeta med temaliknande arbetsomraden blev det i stil-
let olika hantverkstekniker som foreskrevs, medan foremédlen kunde variera.
Senare kursplaner har fact allt stdrre inslag av process- och utvecklingsstyrning,
dir eleverna sjilva fict allt mera att siga till om, samtidigt som dmnesinnehdl-
let foreskrivs i allt mera otydliga termer. Malstyrningen som inférdes 1994 blev
problematisk, eftersom den hade likheter med féremélsstyrningen. For att slip-
pa att hamna i en lika begrinsande teknikstyrning fokuserades i stillet (slojd)
processen (Lpo 2000). Men nir kunskapsprocessen i sig blir ett mal formulerad
i allminna ordalag férminskas dmnesinnehallets betydelse (Hasselskog, 2008).
Utvecklingen mot 6kande process- och utvecklingsstyrning vinde och den se-
naste kursplanen frin 2011 ir dterigen mera innehdllsinriktad och tydligt re-
sultatfokuserad. Det resultat som efterfrigas dr imneskunskaper. I tabell 1 har
forskjutningarna i sléjdimnets kursplaner dskadliggjorts. For att gora hybrid-
varianterna mera tydliga har de ursprungliga tre kategorierna delats upp i sex
kolumner. Fér att nirmare kunna kategorisera den senaste liroplanen, Lgr-11,
anvinds i denna text ytterligare en kategori: den kunskapsfokuserade liroplans-
modellen, dven om den kan sigas vara en hybrid av den innehallsfokuserade
och den resultatfokuserade liroplansmodellen.
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Kursplan Innehalls- Foremals- Resultat- Process- Utvecklings- Kunskaps-
1 slojd fokuserad fokuserad fokuserad fokuserad fokuserad fokuserad
Lgr 62 X X

Lgr 69 (X) X) X

Lgr 80 X X

Lpo 94 (X) X X

Lpo 2000 X XX XX

Lgr 11 X) X X X

Tabell 1. Schematisk 6versikt 6ver de olika kursplanerna inriktning.
(X) = tendenser av, X = tydlig inriktning, XX = extremt tydlig inriktning

Begreppet slojdprocessen’ introducerades i borjan av 1970-talet genom Thorsten
Lundberg, rektor for Slojdldrarseminariet i Linkdping. Slojdprocessen blev un-
der kommande artionden nistan ett mantra som gav sléjdundervisningen bide
en yttre ram och legitimitet eftersom den hade likheter med den internationellt
erkinda s kallade designprocessen (Borg, 2001). De malformuleringar som
infordes 1994 var inte sirskilt klargorande eftersom slojdimnets processformu-
leringar var svdra att anvinda som virderingsbara resultat. Kring sekelskiftet
blev lirandets processer viktiga dven i andra dmnen men var sirskilt betonat i
slojdamnets kursplan, som varken foreskrev vad som var sléjdimnets innehall
eller vilka firdigheter och kunskaper som var grundliggande i amnet. Den i
kursplanen framskrivna personlighetsutvecklingen kunde inte heller betygsit-
tas i en malstyrd kursplan. Progressionen i dmnet uttrycktes frimst som att
eleven mer och mer sjilvstindigt utvecklade “egna idéer” och kunde driva sin
egen process. Eleverna fick mera att siga till om och kunde paverka innehallet
i sléjdundervisningen (Skolverket 1993, 2005) Detta innebar inte att undervis-
ningen i slojdsalen med automatik fick allt mindre styrning, men lirarna blev
mera forhandlingsbara och variationen 6ver landet 6kade (Hasselskog, 2010).
Amnets innehill blev allt mera svirgverskadligt, det var inte lingre méjligt att
generellt beskriva hur en typisk slojdundervisning kunde se ut.

De tvé separata sljdarterna tri- och metallslojd och textilslgjd slogs, utan
foregiende problematisering, samman till ett dmne i jimstilldhetens namn.
Sljdimnet fick en gemensam text i kursplanerna, med preciseringen mjuka
respektive hirda material (Lgr69). Att endast med en ny text radera en ling

7 De ursprungliga tre stegen, planering, genomforande och uppfolining utdkades till
fyra nir inspirering infordes som det forsta steget. I Lgr -11 anvinds begreppen idéut-
veckling, dverviganden, framstillning och vérdering.
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dmnestradition och bortse frin lirarnas egna olikheter i bide forkunskaper och
utbildning visade sig vara ganska svart for att inte siga omdjligt. Det har alltid
funnits betydande skillnader i de méjligheter och begrinsningar som de olika
materialen erbjuder. Eleverna méter helt olika utmaningar i slojden beroende
pa vilket material de jobbar med. Slgjdimnet har dirfér vanligtvis tva olika
tillimpningar i var sin sal pa varje skola. Styrdokumenten har innehallsmissigt
blivit otydligare, nir de karaktiristiska formuleringarna och facktermerna for
respektive materialomride inte lingre kan anvindas i den gemensamma texten.

Skolverkets strivan att 2011 likstilla samtliga kursplanetexter kan ses som
en reaktion mot de otydligheter som fanns i den tidigare kursplanen. Tydliga
kursplaner skulle utgora en garanti for en mera likvirdig undervisning och
bedémning. Resultatet blev i viss mening rakt motsatt. De f6r samtliga amnen
generaliserade formuleringarna har blivit kryptiska och gjort texten for sljd-
dmnet relativt svirtolkad, trots att ambitionen varit att producera tydliga och
likvirdiga texter. Den senaste kursplanen frin 2011 4r nigot av en tvirvindning
i sin tydliga resultatfokusering. Processerna behandlas i ett sirskilt kunskaps-
omride, men genomsyrar inte texten i likhet med tidigare kursplan fran 2000.
Innehillet i sl6jddmnet har blivit tydligare, dtminstone f6r den som ldser kurs-
planen som information, men stiller fortfarande till med huvudbry for lirarna
i sl6jd. De generella ordval som féreskrevs fran Skolverket, miste i ménga fall
tolkas till slojddmnestext for att elever och forildrar ska kunna forstd.

En annan komponent med viss betydelse for imnesinnehéllet i slojd ir sl8jd-
lirarnas bedémningspraxis och de regler for betygsittning som funnits under
den undersokta tiden. Frin 1962 sattes betyg i alla arskurser frin drskurs 4
med femgradig (1-5) skala och ett relativt betygsystem, i samband med Lgr 80
sattes betyg (1-5) i arskurserna 7-9, 1994 introducerades ett méilrelaterat betyg-
system med en tre-gradig skala (G, vG, MvG). Betyg sattes endast i drskurserna
8 och 9. Fran och med 2011 anvinds ett kunskapsrelaterat betygsystem med en
6-gradig skala (g-a) och betyg sitts ater i alla amnen frin och med érskurs 6.
Olika betygssystem innebir att lirares bedémningar borde fa olika inriktning,
men nir det sker manga och relativt tita forindringar i bade kursplaner och
betygsystem, kan ldrare fa svarigheter att vid vissa, av myndigheter bestimda,
tidpunkter helt ligga om bide sina undervisnings- och bedémningsrutiner.
Enligt ldrare sjilva forsoker de anpassa sig genom att ligga om det som ir néd-
vindigt, men for dvrigt dndra s litet som méjligt.
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Nir ldrare sitter betyg, tvingas de att sammanfatta varje elevs prestationer i en
siffra eller en bokstav. Alla lirare strivar efter att sitta s rittvisande betyg som
mojligt och behdver dd ménga beddmningsvariabler. Men i sokandet efter tyd-
liga beddmningsvariabler, finns en risk att lirare viljer att undervisa sa, att det
som ir enkelt bedémbart blir det som styr undervisningens inrikening, fére det
som star i kursplanen (Borg, 2008). Tyvirr saknas forskning som kan klargora
hur betygsystem och bedémningspraxis paverkar slgjdlirares uppfattningar om
slojdamnets innehall.

Férutom kursplanerna utgor dven tilldelad undervisningstid en av forutsitt-
ningarna for hur undervisningen liggs upp och vilket innehall som prioriteras.
Antalet obligatoriska lektionstimmar® enligt 1962 drs Laroplan for grundsko-
lan, omriknat till klocktimmar var i genomsnitt ca 360 timmar, vilket skall
jimforas med den garanterade undervisningstid pd 330 timmar som foreskrevs
i timplanen Lpo9g4 (Skolverket, 2000a) och som fortfarande giller viren 201s.
Den obligatoriska undervisningstiden har alltsi minskat med ca 10 procent un-
der tidsperioden. Men frin och med 1969 undervisas samtliga elever i bida
slojdarterna i ak 3-6. Varje lirare i sl6jd pa lag- och mellanstadierna fick i sam-
band med denna forindring dubbelt s manga elever att undervisa samtidigt
som elevernas undervisningstid i lirarens egen sléjdart halverades. P4 2000-ta-
let minskade gradvis mojligheterna att férutom sjilva slojdlektionerna kunna
vilja slojd som extra tillval eller fria aktiviteter.

Forkunskapskrav for intriide till liraruthildningar i slsjd

En niva som sillan beskrivits i texter om sl6jd och slgjdldrarutbildning, dr den
utbildning som lig mellan avslutad folkskola, grundskola, realskola, flickskola
eller gymnasieskola och antagningen till lirarutbildningsinstitutioner. Slojd
har nistan aldrig varit ett undervisningsimne i gymnasieskolan?, dirfoér har
det for alla blivit ett avbrott i slojdstudierna i 16-arsaldern. Det har dirfor inte
heller varit méjligt att kriva forkunskaper i sl6jd frin gymnasieskolan f6r in-

8 Utdver de obligatoriska sléjdtimmarna har det funnits ett stort antal tillvalsméjlig-
heter, vilka inte redovisas i denna text.

9 Sl8jd férekom enligt Lgy-70 som obligatoriskt imne péd Social och dven Ekono-
misk linje. I Gymnasieskolan har det dven funnits imnen som textildesign, vivdesign
etc. men dessa amnen har haft en mera professionell innehallsprofil.
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tride till lirarutbildning i slojd. Dirfor foreskrevs obligatoriska forkunskaper i
sl6jd som méste ha inhdmtats genom kurser i olika skolformer och/eller genom

praktikplatser.

Férkunskaperna

Under seminarietiden och dnda fram till 1977 krivdes, férutom den sléjdunder-
visning som forekommit under ca 7 ar i grundskolan, dokumenterade fordju-
pade kunskaper i hantverk och/eller estetisk verksamhet f6r dem som sékee till
lirarutbildning i slgjd. Baskraven var vanligen normalskolekompetens® eller
examen frdn realskola eller motsvarande for alla lirarutbildningar. Det var van-
ligt med speciella forkunskapskrav motiverade av det yrke utbildningen syftade
till. Som jimforande exempel kan nimnas att de som sokte till smaskole- eller
folkskoleseminarier behovde visa att de kunde spela piano/orgel och sjunga,
eftersom klassldrare var dlagda att hilla morgonbon varje dag och i minga fall
dven undervisa i sdng och musik. Nir det giller férkunskapskrav till lirarut-
bildningarna i tri- och metall- eller textilslgjd sd formulerades antagningskra-
ven dels i férhéllande till innehallet i utbildningen och utbildningstidens lingd,
dels anpassade till vilka dmnesinriktade kurser som fanns inom skolsystemet
och vilka utbildningar eller praktikplatser som fanns tillgingliga. Behorighets-
prov erbjods i vissa fall f6r dem som inte kunde dokumentera foreskrivna for-
kunskaper i sljd.

Som framgar av tab. 2 kunde efter 1977 matematik eller engelska kombineras
med sl8jd i en dmneslirarexamen. D3 krivdes gymnasieexamen f6r det andra
dmnet medan kraven pd forutbildning for de textila utbildningarna minskade
fran tvi-ariga yrkeskurser till tvd terminskurser, en i vivning och en i klid-
sémnad. For tri- och metallslojdens del gillde gymnasiekrav for matematik
eller engelska men i sl6jd minskade forkunskapskraven fran fyra &r cill tvé drs
yrkesskola eller motsvarande.

Nir grundskolldrarreformen genomfordes 1988 kalibrerades for forsta ging-
en tri- och metallslgjdsutbildningen med textilldrarutbildningen. Sedan dess
har samma antagningsvillkor gillt f6r bida inriktningarna vid samma lirosite.

10 Normalskolekompetens var ursprungligen en examen som gavs av Normalskolan
for flickor i Stockholm. Fran 1909 blev det ocksé allmint en examen efter genom-
gingen flickskola. Kompetensens niva lig mellan realexamen och studentexamen.
Normalskolekompetensen upphérde da flickskolorna avskaffades 1964.
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Diremot har de olika utbildningsorternas egna regelverk blivit mer och mer
olika sedan universiteten fick frihet att sitta sina egna ramar 1994. Detta kan
anas i tabellens sista rad. Et-dmnesutbildningarna i bdde textil- samt trd- och
metallsléjd minskade gradvis i volym, for att sd sméningom helt upphéra under
1990-talet.

For blivande lirarstudenter blev det allt mer problematiskt att skaffa fore-
skrivna forkunskaper eftersom det inte varit mojligt att kombinera kurser i stu-
dieforberedande amnen och undervisning i hantverk inom samma gymnasie-

program med ndgra fi undantag.

Forkunskapskrav i Amnesstudier | Utbildningstide | Minsta Skriftliga
slojd i slojd ns langd sammanlagda | rapporter,
tid for examensarbete
dmnesstudier i
slojd
1960-talet
Ett-dmneslirarut- Tex 2-1 ar, yrkessk. Tex 1,5-2,5 4r | Tex 2-3 ar Tex 3,5 ar Inga
bildning, tex* eller | fhsk Tom 0,5 ar Tom 1 ar Tom 4,5 ar
tom?** Tom 4 ar, yrkessk.
+yrkesutévning
1977
Haogskolereformen | Tex 1 ar gy eller Tex 1,5 &r Tex 4 ér Tex 2,5 &r Uppsats
Tva-dimnes fhskola Tom 1,5 &r Tom 4 ar Tom 4,5 &r
lararutbildning, tex | Tom 2 ar, gy, th eller Specialarbete
eller tom + eng alt Tex 2.5 &r Tex 3 ar Tex 3.5 &r 3-7 poing
eller ma Tom 0,5 ar Tom 1 ar Tom 3,5 ar
Ett-imneslirar- Tex 1 ar gy eller
utbildning, tex eller | fhskola Tom 3-4 ar
tom gy+yrkespr.
1988
Grundskolldrarutb. | Tex 1 ar gy eller Tex 1,5-2 ar Tex 4 ar Tex 2.5 &r Specialarb./
slojd + annat dmne, | fhskolatom 2 ar gy, Tom 1,5-2 ar Tom 4 ar Tom 3,5 ar examensarb.
eng/ma/sv/teknik fh eller alt. 5-10 poing
Ett-imneslirar- Tex 2,5 &r Tex 3 ar Tex 3.5 &r B-niva
utbildning, tex eller | Tex 1 ar gy eller Tom 2,5 ar Tom 3 ar Tom 4,5 &r
tom fhsk Tom 2
ar gy + yrkespr.
1994
Ny hogsk férordn. | Tex, tom eller Tex eller tom | Tex eller tom Tex eller tom | Examensarb.
lokala forindringar | gyest.verksamh. 120 1,5-2 ar 4-4.5 &r 1,5 ar+120 tim | 10 podng
GU tex+tom tim Tex+tom 1,5 Tex+tom 4-4,5 Tex+tom B-niva
tillsammans GU gy- est.verks. 120 | ar ar 1,5ar+120 tim | GU,UU
tim, Tex 1,5-24ar | Tex 4-4,5 ar 2.5 ér 10+10 poing
UU tex 1 ar gy el C-niva
fhsk
2001
Lérarprogrammet LiU,UmU inga Tex eller tom | Tex eller tom Tex eller tom | Examensarb.
Inriktning forkunskapskrav 1-2 ér 45 ar 1ar 10 poing
slojd+valfritt imne | GU est.verksamhet GU, Tex+tom | GU, Tex+tom GU,Tex+tom C-niva
UU somnad och gy 120 tim 1-2ar 45 ar 1 ar + 120 tim
vivning, 2 separata | UU tex 1 ar gy el UU tex 1,5-3 UU, tex 4,5 ar UU tex 2,5 ar
inriktningar fh.sk ar

Tabell 2. Schablonmissig beskrivning av férindringarna i tid for forkunskaper och slojd-
kunskaper i lararutbildning i sl6jd 1960-2001. * tex = textilsljd, ** tom = trd- och metallslojd
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P4 1980- och 1990-talen tvingades dirfor sa gott som alla som sokte till universi-
tetens lrarprogram att komplettera sin forutbildning pa nigot sitt (se tabell 3).

I tabell 2 4r inte vFu-veckor (praktiktid) inriknade eftersom tidsdispositio-
nen fran 1960-talet till 2000-talet inte indrats pd nigot anmirkningsvirt sitt
for slojdlararutbildningarna.

Férberedelsetiden kunde bli lang och krokig

Det har under den studerade tidsperioden aldrig funnits ndgon rak och tydlig
vig genom skolsystemet for den som onskat bli lirare i sldjd. Trots kringliga
forkunskapskrav var slgjdliraryrket mycket populirt under 1900-talet senare
hilft. Under 1970-talet sdkte omkring 500 personer varje ar till Slgjdlararuc-
bildningen i Linképing. Av dem hade i varje drskull ett so-tal personer flera drs
studier pa gymnasieniva (Lundberg, 1977).

Bide folkhogskolorna och Komunal Vuxenutbildning (KomVux) har utgjort
viktiga kompletteringsméjligheter for sdkande till slojdlirarutbildningarna.
Folkhégskolornas kursutbud styrdes av folkhogskolestadgan men det fanns
ocksi ett frirum for lokala kurser. Eftersom behovet av hantverkskurser fanns,
sd erbjod folkhogskolorna forberedande kurser. Pa 1960-talet erbjod 9o av 95
folkhogskolor praktiskt-estetiska vinterkurser, mest vanligt var kurser i "kvinn-
lig s16jd”, men det fanns dven kurser i “manlig slojd” pé 13 skolor. Lisaret 1978-
79 hade antalet folkhdgskolor 6kat till 115, men skolor som erbjéd lingre tri- och
metallsléjds-kurser hade minskat till 8 och kurser i somnad/vivning minskat
till 31 (Hartman, P. 1993). Hur méanga folkhdgskolor som for nirvarande ger
motsvarande kurser dr svart att uttala sig om med hjilp av befintlig statistik,
eftersom den redovisar antalet studietimmar och antalet deltagare (scs). Via en
Internetsékning (www.folkhogskola.nu 2012-01-03) fanns det ca 30 skolor som
erbjuder textila kurser och 13 med tri/metallkurser under virterminen 2012.

En annan stor kategori studerande p4 folkhdgskolorna utgjordes av dem som
genom kompletterande studier ville skaffa sig formell behérighet att soka till
yrkesutbildningar sisom sjukskoterskeskolor, lirarseminarier, teknik- och lant-
bruksutbildningar. Elever med 9-arig grundskola och tva ir pé folkhogskola
kunde pi sa siitt bli behoriga for ett flertal hogskoleutbildningar. 1975 inrdttades
en sirskild folkhogskolekvot for sokande till hdgskolan (ses 1974:71).

Aven folkhogskolan drabbades av reformstrivandena och utreddes ett antal
ginger. Ur statens synpunket har folkhogskolan genom aren varit en flexibel
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utbildningsresurs som kunde méta olika utbildningsbehov allteftersom de upp-
stod.

Manga av ditidens lirarstudenter hade dirfor studerat i flera studieformer
for att uppnd bade allmin och sirskild behérighet f6r att bli antagna till lirar-
utbildning i slgjd. I en opublicerad enkitstudie (Borg, 1992) har 54 lirarscuden-
ter som antagits 1988-1992 till grundskolldrarutbildningen textilslojd och an-
nat imne vid Linkopings universitet svarat pa frigan vilken skolunderbyggnad
de har fore lirarutbildningen.” Resultatet redovisas i tabell 3. De som avslutat
3- eller 4-4rig gymnasieskola har kompletterat med terminskurser i yrkesskola
alternativt folkhdgskola med inriktning mot klidsémnad, linnesomnad, viv-
ning, broderi och knyppling, eller det som i tabellen kallas f6r kompletterande
gymnasieutbildning, vilket avser kurser vivning och klidsémnad. De som hade
skaffat sig foreskrivna hantverkskunskaper hade inte tillrickligt med studiefor-
beredande kunskaper och hade i stillet kompletterat med KomVux eller teore-
tiska folkhdgskolekurser.

Varje student kunde pricka for flera olika alternativ och ange utbildningens
lingd och inrikening.

Skolform Antal studenter
Realskola 2

2-arig gymnasieskola 10

3-arig gymnasieskola 34

4-arig gymnasieskola 3
Kompletterande gymnasieutbildning 21
Yrkesskola 1
Folkhogskola 20
KomVux 29

Annan skola 7
Universitet eller hogskoleutbildning 6

Annan yrkesutbildning 6
Yrkeserfarenhet mer dn 4 arl 26
SUMMA 54 studenter

Tabell. 3. Redovisning av studenters férutbildning, antagna till grundskollirarpro-
grammet textilsldjd och annat imne, Linkdpings universitet 1988-1992.

11 Borg, Kajsa (1993) Enkit angiende genomgingna skolor och kurser fore grund-
skolldrarutbildningen (opublicerad rapport)
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Genom enkiten kan man utldsa att de allra flesta textillararstudenterna hade
betyg fran flera olika skolformer och kurser. Av de 20 personer som gitt pa
folkhdgskola, hade de flesta gitt textila kurser, medan de som har gatt Kom-
Vux (29 personer) oftast hade kompletterat sina skolbetyg i studieférberedande
dmnen. 11 personer saknade yrkeserfarenhet, vilket innebir att de antagligen
haft en mélmedveten studieinriktning och sokt till lirarutbildningen direkt
efter avslutad gymnasieskola och annan forutbildning. Diremot 4r det troligt
att slojdlararexamen inte var det forsta yrkesvalet for de 26 studenter som hade
blivit antagna pa grundval av sin yrkeserfarenhet.

Samma problem att skaffa sig tillrickliga férkunskaper gillde dven f6r dem
som sokte till lirarutbildning i trd- och metallslojd. For atc bli antagen till
den 1-driga utbildningen krivdes, forutom normalskolekompetens, en fullbor-
dad yrkesutbildning till exempelvis fin-/mébelsnickare, bildhuggare eller smed
samt ndgra ars praktik inom yrket.

I bada grupperna sékande fanns de med erfarenheter frin arbetslivet. Arbets-
livserfarenheten var obligatorisk fér antagning till tri- och metallsljdslirarut-
bildningen, medan sékande till textillirarutbildningen ofta hade haft prakeik-
tjanstgoring av nagot slag. Forkunskapskraven medforde att genomsnittsildern
hos de s6kande blev hég vid jimforelse med andra lirarstudenter, som kunde
g4 direkt frin gymnasieskola till lirarutbildningsprogram eller kurser inom l4-
rarutbildningen.

Direkta effekter av forndringar pa grund av minskade forkunskapskrav

Forkunskapskraven i slojd minskade radikalt under den undersékta perioden.
Fran att det krivts flera ars studier pd yrkesskola pa 1960-talet plus yrkeser-
farenhet f6r tri/metallsldjdslirarna minskades kraven till 120 timmar estetisk
verksamhet, vilket var ett obligatoriskt inslag pd gymnasieskolan fram till 2011.
Thorsten Lundberg som var rektor for Slojdlirarseminariet i Linkdping 1960-
1985, skriver i en rapport 1977 att forutbildningen genom aren allt mer avligsnat
sig frdn slojdlararutbildningens behov. Lundberg fortsitter: "Med nuvarande
forutbildningskrav om utbildning inom tva olika gymnasielinjer tillgodoser
man heller inte de sékandes ritt till normalstudieging genom gymnasieskolan.”
Han hinvisar till hur Lay70 medfért att yrkesutbildningarna inom gymnasie-
skolan helt inriktas mot industrins behov med maskinarbete och processtudier.
Lundberg pdpekar vidare att grund- och gymnasieskola ger bittre allminna
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grundkunskaper in tidigare, tiden for sidana amnen inom ldrarutbildningen
kan dirfor minimeras eller utga (Lundberg, 1977).

For tilleridde till alla ldrarutbildningar skirptes kraven f6r allmin behorighet
for hogskolestudier i samband med grundskollirarreformen 1988, samt dven den
sirskilda behorigheten for vissa imnen. Samtidigt minskade majligheterna att
skaffa efterfragade férkunskaper i slojd beroende pa gymnasieskolans omorga-
nisation. Tabell 2 visar hur férkunskapskraven gradvis minskat frin periodens
borjan. Ovriga utbildningar anpassade sina krav till de méjligheter gymna-
sieskolan erbjéd inom dmnet estetisk verksamhet eller inom det estetiska pro-
grammet. Man ifrigasatte si sminingom om gymnasieskolans estetiska verk-
samhet verkligen garanterade slgjdrelevanta kunskaper™ och férkunskapskravet
togs bort helt och héllet vid tva universitet. Efter nigra ar utan férkunskapskrav
dterinfordes dock forkunskapskraven och behérighetsprov bérjade anvindas
for dem som inte med betyg eller intyg kunde styrka sina hantverks- och/eller
form- och firgkunskaper. Nigon samordning mellan de olika institutionerna
med slojdutbildningar i utformning av de sirskilda behérighetskraven har inte
varit aktuellt. Uppsala universitet beholl de tidigare forkunskapskraven i textila
hantverkstekniker, vilket ledde till ett minskande antal behériga sékande, vil-
ket antagligen var en bidragande orsak till utbildningens nedliggning pa 2009.

I samband med Lirarlyftskurser, kompletteringsutbildningar och den lirar-
utbildning som bérjade genomféras 2011 Sppnades s& manga olika utbildnings-
vigar vigar vid sidan om lirarprogrammet i form av kurser vid universiteten i
Géteborg, Linkdping och Umea samt Konstfackskolan, att det dr oméjligt att
hir kort beskriva hur eventuella forkunskapskrav formulerats.

Fran seminarieuthildning till akademiska kurser och program

Lirarutbildning har, sedan den formaliserades kring forra sekelskiftet, be-
drivits pa olika seminarier for olika kategorier av lirare. Pi dessa seminarier
fanns mojligheter for smé- och folkskolldrare att komplettera med en kortare
utbildning som gav behérighet som ldrare i trislojd alternativt textilslgjd el-
ler hemkunskap. Seminarierna forstatligades 1961 (sou 1957:28) och placerades
under Kungliga Skoldverstyrelsen som tillsynsmyndighet. Lirarutbildning i
textilsléjd bedrevs sedan 1961 vid Seminarier for huslig utbildning i Géteborg,

12 Estetisk verksamhet kunde innefatta drama, dans, musik etc.
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Umea, Uppsala® samt i Stockholm. Aven vid Lirarhogskolan i Malmé fanns
mellan 1960 och 1966 en textillirarlinje'. Tri- och metallslojdldrarutbildning
fanns endast vid Sl8jdlirarseminariet i Linkdping fram till 1988. Vid samtliga
seminarier utbildades s kallade ett-dmneslirare. Slojdlirarutbildningarna var
mycket populdra under 1960-talet. Hosten 1962 antogs 200 av 712 sdkande till
de fem textila utbildningarna. 1974 antogs 96 personer av 565 sékande till den
ett-ariga tri- och metallslgjdlirarutbildningen i Linkdping.

I samband med grundskollirarreformen 1988 utdkades utbildningsmajlighe-
terna di textillirarutbildning startade vid Linképings universitet samt tri- och
metallslgjdutbildningar tillkom vid universiteten i Géteborg och Umed samt
vid dévarande Lirarhdgskolan i Stockholm. Antalet utbildningsorter har pa
senare tid minskat, nir bide Uppsala universitet (2009) och Stockholms uni-
versitet (2010) lagt ned sina utbildningar i textil- respektive tri- och metallslsjd.
Konstfackskolan i Stockholm har diremot startat en 2-dmnesutbildning med
bild som huvudimne och sl6jd som biimne (NUF 2013-12-11).

Utbildningsvolymen var ca 320 platser pa 1960-talet och ca 270 platser un-
der tiden 1970-1990. 2009 fanns ett drygt 100-tal programstudieplatser per ar
vid samtliga slojdutbildningar i Sverige, men det var bara ca 85" personer som
avslutade sin utbildning samma ar. Under senare ar har antalet studenter pa
lararprogrammen sjunkit ytterligare, medan antalet personer som via distans-
utbildning eller Lirarlyftskurser skaffat sig imneskompetens 6kat.

Ett-dmnesutbildning 1961-1976

Under denna period var Kungliga Skol6verstyrelsen (s6) tillsynsmyndighet
for slojd- och textilldrarutbildningarna nir det giller bide antagningsirenden
och I6nefrigor. s6 paverkade ocksd verksamhetens innehéll genom centrala
behérighetskrav, tim- och kursplaner. Hir fanns kopplingar till yrkeslirarut-
bildningen i somnad organiserad av Kungl. Overstyrelsen for Yrkesutbildning
(k6Y) (Holmberg, 2009). Utbildningen vid seminarierna leddes av en rektor

13 For mera ingdende information om utbildningen vid det Husliga Seminariet i
Uppsala hinvisas till Holmberg, 2009).

14 1966 utexaminerades i Malmé tva klasser, totalt ett tjugotal textillirare (Slgjdfo-
rum, 1/2008, s.45).

I GU 20 personer, UU 8 personer, LIU IO personet, SU 8-9 personer och uMu 38 perso-
ner.
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och stod under inspektion av Linskoleinspektorer, forordnade av s6. Lirarut-
bildarna kallades facklirare och hade sina respektive ansvarsomriden i &mnen
som till exempel konstsémnad och fackteckning, garntekniker, klidsémnad
och ménsterkonstruktion, materiallira och konsumentkunskap eller vivning
och textilhistoria. Full tjinst fér seminarielirarna innebar att de undervisade
27—28 lektioner/vecka (Katalog, Seminarium for Huslig Utbildning, Ume3).

Timplanen for den 1-driga utbildningen i tri- och metallslojd omfattade dm-
nena modersmalet, samhillsldra, matematik, fysik och kemi, psykologi och pe-
dagogik, teckning, ritteknik, material-, verktygs- och maskinlira, sldjdmetodik
samt skolpraktik, sammanlagt 36 lirarledda lektionstimmar per vecka. Dirtill
kom frivillig gymnastik (Lundberg, 1977). Utbildningen hade likheter med ett
s kallat praktiskt-pedagogiskt ér, vilket ingick i andra dmnesldrarutbildningar.
Hantverksutbildningen forutsattes studenterna ha fitt genom sin obligatoriska
forutbildning (se tabell 2).

Amnen (Termi 5 3 4 5 6 Suml-l?an vt for
n1 helt lasar
IPsykologi och pedagogik - 3 3 2 R 2 2 7
IMetodik (utom dmnesmetodik) R[1] |2 1 1 1 1 4
IKemi 3 3 - - - - 3
[Fysik 1 1 - g - - 1
[Textilkunskap - 5 3 3 - - 3
[Hilsoldra med skolhygien 05 05 | - - - 5
IAllmén konsthistoria 3 3 - 5 - - 3
[Textil- och drékthistoria - - 3 3 - - 3
\Vévteori 2 R R
[Ekonomi- och konsumentkunskap 5 - - 5 2 2 2
Samhiills- och familjekunskap - - - - 1 1 1
Textilvard R 2 - - - - R
[Textilslojd @ @ 2 2 2 2 8
IMonsterkonstruktion och 1 1 1 1 1 1 3
IKlddsomnad 7 7 6 75 [1,5 [205
IHemtextilier R 2 - 5 - R
IKonstsomnad 5 5 4 4 - - o
|Vivning - - 9 9 - - 9
[Fackteckning 3 3 3 3 3 3
|Arbetsfysiologi med 1 1 - - - - 1
IForedrag 1 1 5 - - 1
IDemonstrationer - - 1 1 2 2 3
/Auskultationer och a - 3 3 5 8
Summa 38,5 385 4O MO 26,5 26,5 |105

Tabell 4. Tim- och kursplan for textillirarutbildningen i Uppsala 1971 (Holmberg,
2009, s 100).
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Den treariga textilldrarutbildningen var upplagd pa ett annat sitt, dir varvades
dmnesstudier och mera allminna dmnen under hela utbildningstiden. Tim-
och kursplanerna var identiska for samtliga svenska utbildningar i textil sljd
och férindrades inte sirskilt mycket under denna period. Ett examensbevis
fran den tiden innehdll ca 23 imnen (Svensk Forfattningssamling, 1961). For-
delningen i tid &ver de 6 studieterminerna redovisas i tabell 4.

Klidsomnad upptog ensamt en stor del av arsstudietiden (20,5 av totalt 105
veckotimmar) medan vivning, fackteckning och broderi tilldelats 9 veckotim-
mar vardera. En lektion var 45 minuter fram till act s-dagarsveckan infordes i
mitten av 1960-talet di lektionstiden minskades till 40 minuter.

Samverkan och grupparbete var dterkommande begrepp i planerna. Grupp-
arbete ansigs vara en fordel for lirandet och for fostran till samarbete, vilket
ockséd stimde Sverens med texterna i grundskolans liroplan, Lgr 69. Experi-
mentellt arbete och egna kompositioner var nya inslag i innehallsforeskrifterna.
At ldra rdce handgrepp och textila tekniker var viktigt, men det skulle ske "pd
ett personligt vis” (Holmberg, 2009, s 106). Studenterna kunde sjilva vilja upp-
gifter och uppgiftens omfattning efter av lirarna givna férutsittningar. Sjilvin-
struerande material och tekniska hjilpmedel anvindes. Uppdelningen mellan
det som studeras via litteratur och text och det som lirdes in genom hantverket
samt firg- och formovningar forefaller vara total, med undantag av att textil-
och drikthistoriska bilder anvindes som inspiration till broderier, vivar och
klidsémnad. Det framgir inte av studieplanerna frin Seminarium fér Huslig
utbildning, Uppsala ndgot som tyder pa anknytning till litteratur av annan art
i vivning, broderi, fackteckning, klidsomnad eller textilslojd 4n rena hand-
bocker med teknikbeskrivningar. Inte heller ses nigra spar av diskussioner eller
seminariedvningar i dessa imnen. Undervisningens innehall var delvis anpassat
till grund- och gymnasieskolans behov samt syftade till en 6kande hantverks-
skicklighet (Holmberg, 2009).

Akademiska program 1977-1987
En viktig och genomgripande reform var akademiseringen som skedde pi
grundval av 1977 drs hdgskoleforordning (ses 1977:263). Avsikten var att jim-

16 1 Stockholm fanns under 1960-talet en vivinriktad textillirarlinje, dir antalet
timmar i klidsomnad minskats till f6Srmén for ett 8kat antal timmar i vivning och
vavteori.
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stilla all lirarutbildning med 6vrig hégre utbildning samt att samordna alla
olika lirarutbildningar i en gemensam hogskoleorganisation. Reformen avsag
dven att demokratisera den hogre utbildningens organisation och att géra hog-
skoleutbildning tillginglig f6r andra studerandegrupper in de som tidigare
soke sig till universiteten. Fran inforandet av lirarutbildningen i det akademis-
ka systemet kom kravet att undervisningen skulle vila pa vetenskaplig grund
(srs 1977:218). Detta medférde mojligheter/krav pd att ocksa slojdlararutbild-
ningarna skulle forskningsanknytas. Genom att lirarutbildningen skulle bygga
pa vetenskaplig grund skulle dessutom en kvalitetshdjning garanteras, vilken
i sin tur skulle bidra till utveckling av lirarprofessionen. Denna forindring
var genomgripande, och problemet med sléjdutbildningarnas bristande forsk-
ningsanknytning noterades. I Linkoping startade det forsta storre forsknings-
projektet om sljdundervisning i samarbete mellan Institutionen f6r sl6jd och
Institutionen for pedagogik, vilket pagick under aren 1977-1980 (Eriksson et
al. 1980).

Nu 6ppnades méjligheter att studera till tva-dmneslirare med antingen tex-
til- eller tri/metallsldjd i kombination med engelska eller matematik. Slgjdam-
nesstudierna upptog 1,5 ar medan studierna i det andra Zmnet var minst 1 ar.
Foérkunskapskraven i slojd anpassades efter de kurser yrkesskolan erbjod. Dessa
kunde styrkas med betyg eller genom behérighetsprov. For den som studerade
till textilldrare innebar reformen inga stérre skillnader mot tidigare annat 4n att
viss tid forskdts frin imnesstudier i slojd till skrivande av specialarbete i sl8jd.
Universitets- och hégskoleimbetet utarbetade en utbildningsplan gemensam
for all textilldrarutbildning (UHA, 1977), motsvarande dokument fanns med
all sannolikhet dven for den r1-ariga tri- och metallslgjdsldrarutbildningen i
Linképing. Utbildningen omfattade 120 poing (= 3 4r) och skulle ”forbereda
for verksamhet som lirare i grundskola, gymnasieskola, kommunal och statlig
hégskola, arbetsmarknadsutbildning, kommunal och statlig vuxenutbildning
och i 6vrigt inom den utbildningsverksamhet dir linjens utbildningsimne f6-
rekommer.” (a.a. s. 2). Slojdldrarna fick alltsd en bred behorighet omfattande
undervisning for bide sma barn och vuxna.

Kristina Malmberg? har i en opublicerad intervju (2006)* berittat om sina

17 Malmberg blev textilldrare i slutet av 1950-talet och har dven arbetat som sléjdim-
neskonsulent pd Skoléverstyrelsen (s0), lirarutbildare och sléjdforskare.

18 Intervjun genomférd av docent Viveca Lindberg, Stockholms universitet.
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erfarenheter. De foljande citaten kommer alla ur denna intervju. Malmberg
ansig att lararutbildningen férindrades nir den hamnade pd universitetet, men
att forindringarna inférdes gradvis. Hon understrok sirskilt skillnaden mellan
seminarieundervisningens organisation med fast schema som upprepades varje
vecka i en hel termin, och den akademiska undervisningsmodellen med kurser
av olika lingd samt med glesare schemabunden undervisningstid. Dessutom
tillkom de skriftliga specialarbetena vilka inte féorekommit tidigare d4 utbild-
ningen i stort handlade om hantverksarbete. Malmberg menade att akademise-
ringen bidrog till att imnesutbildningen i sl6jd blev mera lika undervisningen i
andra akademiska amnen och att det ocksa blev stérre méjligheter att ta tillvara
studenternas individuella intressen i det akademiska systemet.
I samband med att utbildningarna ingick i universitetet 1977 blev det
forindringar som innebar ett skifte frin facitpedagogik till mera indi-
viduell sl6jd. Det var mycket kontroll tidigare. P4 akademisk niva fanns
det mera klara ramar, men innanfér ramarna kunde studenterna géra
vad de ville, arbetena blev mera individuella. Vi ldrare tyckte det var
svart nir det kom, vi var vana vid att utbildningsinnehallet skulle vara
mera foreskrivet. Dessutom gjorde vi kurser som gick pd tvirs i stillet
for kurser i till exempel vivning eller klidsdmnad. Nu kunde kurserna
heta ’Bild och textil’ eller 'Material och form” och inriktas pd miljotex-
tilier eller textilier f6r hemmet. Kursplanerna var ganska losligt skrivna
med vida syften dir arbetet skulle starta med bilder och skisser och
sedan resultera i en textil av ngot slag.
Inte bara organisationen férindrades, dven studiernas innehall kom att disku-
teras. Avnimarna var inte enbart positiva, de oroade sig for att den akademiska
utbildningen inte blev tillrickligt relevant for det blivande yrket. Lirarutbild-
ningen fick forsoka ritta sig efter grundskolans krav, handledarna pa skolorna
fick en stérre roll och praktiken blev tillrittalagd sa att den skulle passa i grund-
skolorna.

Ett annat problem var att den akademiska utbildningen och hantverksut-
bildningen byggde pa sé olika traditioner. Akademiska studier hade hogre sta-
tus och anvinde undervisnings- och examinationsformer som var anpassade
till textbaserade studier, medan bide lirarutbildning generellt och hantverksut-
bildningar speciellt var praxisorienterade och grundade pa beprévad erfarenhet.

Sléjdutbildningen hade dittills skett med hjilp av mycket lirarledd tid och tids-
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krivande firdighetstrinande moment nir studenterna producerade artefakter

utan nagon direkt teorianknytning.
Ett stort diskussionsimne var tidsdispositionen. Varfor skulle man ha
lingre tid i lirarutbildningen for sl8jd dn for engelska? Vi argumente-
rade for att det tog lingre tid att forfirdiga ett hantverk, dirmed borjade
vi ocksd diskutera teori och praktik. Mats Martinsson, som var ldrare pa
Chalmers, skrev en artikel dir han integrerade matematik och vivteori.
Vi bérjade tinka i andra banor med hjilp av hans kommentarer och
bérjade dven forstd matematik litet bitere.

Den geografiska placeringen av institutionen vid Birger Jarlsgatan, Géteborg

skild fran dvriga universitetsinstitutioner utgjorde ett problem med tanke pd

utbildningens integration i universitetsvirlden:
Vi som jobbade med textilutbildning var lite for oss sjilva. Det lig en
konflikt i detta. Vi ville virna om dmnet och fi s mycket tid som mgj-
ligt, men i relation till det allmidnna utbildningsomradet och det andra
imnena blev det komplicerat.

Aven nir det gillde arbetsuppgifter och examinationer forindrades rutinerna

efter 1977:
Resultatet utgjordes forr alltid av produkter. P4 1980-talet kunde upp-
giften utmynna i en diskussion eller i att gora ett undervisningsmate-
rial for strykning eller handla om konsrelaterade frigor som bérjade bli
akrtuella vid denna tid. Studenterna jobbade allt mer i par eller grupper
fastin enskilda insatser skulle kunna urskiljas. Studenternas uppmirk-
samhet pd sl6jdundervisningen skulle 6ka, dirfor var uppgifterna ofta
linkade till exempel fran praktiksituationer.

Négot annat som gradvis fitt allt storre betydelse ir de 6kade méjligheter till

internationalisering.
De internationella utblickarna har haft betydelse for utbildningen, ef-
tersom man ser pa sitt eget Amne pa annat sitt nir man har sett en
annan utbildning. Det ir si olika i olika linder. Det var mycket litet
praktiske arbete i Tyskland. Studenterna fick en forelisning i batik i
Paderborn — om de fick tid 6ver sd kunde de jobba litet prakeiskt ocksa.
De kunde gora eleganta saker men helt utan barns perspektiv.

Malmberg beskriver bide fordelar och problem med slojdlirarutbildningens

inférlivande i det akademiska systemet. Hennes minnen och upplevelser av det
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som hinde under perioden kan anses vara representativa for den grupp lirarut-
bildare som berérdes av forindringarna.

Grundskolldrarutbildning med inriktning mot sl6jd och annat

dmne 1988-1999

Grundskollirarreformen genomfordes 1988 (Prop. 1984/85:122). Reformen hade
som avsikt att eliminera de kvarvarande resterna frin det tidigare systemet i
lararutbildningen med tva alternativa studiegdngar, antingen folkskola eller re-
alskola. Den ett-ariga utbildningen till lirare i tri- och metallslgjd som byggde
pa yrkesutbildning och yrkeserfarenhet forsvann och ersattes med tre-arig am-
nesutbildning i likhet med den textila utbildningen. Inom grundskollirarpro-
grammet fanns méjligheter att lisa slojd och annat amne (svenska engelska,
matematik eller teknik) inom inriktningen mot grundskolans senare ir (ik
4-9). For sléjdimnet krivdes minst 1,5 4rs studier (6op) med méjlighet att inom
ramen for programmet ldsa ytterligare en termin. Forkunskapskraven kvarstod
enligt tidigare.

Et-dmnesldrarna i slojd fick en generell behdrighet att undervisa i slgjd i
grundskolans samtliga arskurser samt dven pa gymnasieniva, dock inte pa yr-
kesutbildningar. Med grundskolldrarreformen fick blivande lirare i slojd och
annat imne soka till 4-9 utbildningen, men fick "pa kdpet” behérighet i slojd
dven for arskurs 1-3, men ndgon didaktisk utbildning fér de ligsta arskurserna
ingick i ytterst begrinsad utstrickning. Trots gemensamma nationella direktiv
nir det gillde antalet poing och méjliga amneskombinationer, organiserades
utbildningarna pa olika sitt vid de olika universiteten. Skillnaderna i organisa-
tion mellan grundskollirarutbildningen i Umed 1990/91 och den slojdlirarut-
bildning som gavs i Linkoping 1991, kan illustreras genom att jimféra de lokala
kursplanerna. Umedutbildningen har samma organisation for sdvil inriktning-
en for textilsléjd som den fér tri- och metallsljd. Organisationen karaktirise-
ras av storre kurser med mera dvergripande rubricering och tematiskt innehall:

* Baskurs, 10 podng, gemensam for alla lirarstudenter
¢ Sl6jden som kulturspridare, 10 poing
¢ Sljden i nirsamhillet, 10 poing
* Sljden i vér skola, 30 poing
Utdver dessa 60 poing (tre terminer) tillkom minst tvd terminer imnesstudier

i det andra imnet, andra gemensamma kurser inom lirarutbildningen inklu-
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sive praktikperioder samt ett 10 poings examensarbete, vilket kunde skrivas
antingen i sl8jd, i allmin didaktik eller i det andra amnet (Umed Universitet,
Studiehandbok, Grundskolldrarlinjen 1990/91).

Den tredriga Slgjdlirarlinjen vid Linkdpings universitet erbjod i stillet ett
stort antal mindre, mycket specificerade kurser, se tabell 5. (Linkdpings uni-
versitet, Utbildnings- och forskningsnimnden for lirarutbildning, reviderad
1991-05-14).

Amnesspecifika kurser Allménna kurser

Barn, ungdom och slojd, 5 p Att vara ldrare, 5 p varav 2p praktik

Form- och firgkunskap grundkurs, 3 p Sprakférmaga och sprakutveckling, 5 p

Tral, 10 p, trd IL, 6 p; trtd IIL S p; trd IV 6 p Kunskapens rétter, 2 p

Metall I, 5 p; metall II, 6 p; metall I1I, 2 p Fran laroplansteori till klassrumsverklighet, 8 p.
praktik ingér

Kulturkunskap, 3 p Elever med sirskilda behov, 4 p

Slojddidaktik 1, 2 p; slojddidaktik IT, 5 p Temastudier 2 p, sl6jd kan ingd

S16jd i andra material, 4 poidng Grupprocesser, 2 p

Konsumentkunskap 3 p Praktik, 4 p i sl§jd

Amnesférdjupning i slsjd, 2 p Praktikanttjinstgoring, 6 p i slojd

Specialarbete 1, 3 p; specialarbete I, 7 p Barns och ungdomars utveckling och inldrning, 5p

Tabell 5. Samtliga kurser i den tre-driga ett-dmnes utbildningen for lirare i tri- och
metallslojd utan kronologisk ordning, Linképings universitet 1991. 1 poing motsvarar
ca 1 veckas studier.

I ldrarutbildningen i Linkdping fanns ambitionen att ldta studenter frin olika
linjer métas i utbildningen. Dirfor startade alla lirarstuderande med 4 gemen-
samma kurser. Aven senare i utbildningen forekom kursinslag som studerades
gemensamt som grupprocesser, mobbning och problemldsning. Under hela stu-
dietiden var alla lirarstudenter indelade i blandade basgrupper, som triffades re-
gelbundet i seminarieform under ledning av en lirarutbildare zuror, som foljde
gruppen under de tvé forsta dren oavsett den egna dmnesinrikeningen (Studie-
handledning, Slgjdlararutbildningen, Linkdpings univeritet 1993-09-02).

I samband med Propositionen om Lirarutbildning (1991/92:75) upphérde
linjesystemet, och riksdagen beslutade att avskaffa centrala utbildningsplaner.
Sléjdimnet nimns inte manga ginger i texten, men man noterade att imnes-
kombinationen med sl3jd och annat imne i grundskollirarutbildningen 6-9
har rekryteringsproblem. For ett-dmnesldrarna krivdes 8o p (2 ar) i slojdimnet
for att kunna undervisa bdde pi grund- och gymnasieskola, samt 40 p (1 &r)
praktiskt-pedagogiska utbildning.

1994 kom en ny hogskoleférordning (UEB 1993/94) som decentraliserade styr-
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ningen av universitet och hogskolor och ett nytt ekonomiskt resursfordelnings-
system infordes. Det nya systemet innebar en 6vergang till resultatstyrning och
att varje lirosite fick ansvar for bade utbildningsutbud och ekonomi samt tjins-
tetillsiceningar. Studenterna fick utékade majligheter att vilja nya imneskom-
binationer. Med tiden blev det méjligt att kombinera ett estetiskt imne med
i stort sett vilket annat amne som helst. Kraven pa vetenskaplig anknytning
okade och alla lirarstuderande dlades att skriva ett examensarbete omfattande
10 poing, utbildningstiden forlingdes medan tiden for dmnesstudier i slojd
minskade.

Sléjdlédrarutbildningar pa 2000-talet

Det nya seklet medforde i snabb takt nya reformer av lirarutbildningarna. Az
lira och leda. En lirarutbildning for samverkan och utveckling (sou 1999:63)
innebar ytterligare steg mot samordning mellan olika kategorier av lirarut-
bildningar. Oavsett om studenten avsdg act bli férskollirare eller imneslirare
pa gymnasiet skulle alla blivande lirare lisa samma stoff inom det allminna
undervisningsomradet. Den tidigare Grundskollirarexamen med sl6jd och an-
nat 4mne samt Slojdlirarexamen ersattes med en generell lirarexamen (prop.
1999/2000:135, betinkande 2000/1:UbU3).

Utredningen En héllbar lirarutbildning. Betinkande av Utredningen om en
ny lirarutbildning (sou 2008:109) och propositionen Biist i klassen — en ny lirar-
utbildning (Prop. 2009/10:89), forindrade radikalt organisation och innehdll i
samtliga ldrarutbildningar. Fyra nya yrkesexamina inférdes: Forskolldrarexa-
men, Grundlirarexamen omfattande utbildningar fran férskola till arskurs 6,
samt Amneslirarexamen med ett begrinsat antal fasta imneskombinationer
antingen for drskurserna 7—9 eller f6r gymnasieskolan samt yrkeslirarexamen.
I och med denna uppdelning forsvann majligheten att utbilda sig till ldrare i
slojd for grundskolans drskurser 1—9 som funnits sedan 1960. Diremot utlova-
des att imnesldrare skulle f4 undervisa i sina imnen pd nivin under den man
skaffat sig utbildning for. Amneslirare for arskurs 7—9 kunde alltsd undervisa i
arskurs 4—6, men inte i arskurs 1-3.

Det erbjods fyra méjligheter till slojdstudier:

a) Nir det giller ldrare i fritidshem for barn i dldrarna 6-12 ar om-
fattade utbildningen 180 hdgskolepoing (hp“). 30 hégskolepoing bor

19 30 hogskolepoing (hp) motsvarar en termins studier.
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omfatta ett eller flera praktiska och estetiska amnen si att de blivande
lirarna dven kan f3 forutsittningar att undervisa i dessa amnen i forsko-
leklass och grundskolans arskurs 1-3” (prop. 2009/10:89, s. 22).
b) Lirare med inriktning drskurs 4—6, 240 hogskolepoing, fick mojlig-
het att vilja 30 hogskolepoing (1 termin) ”i nagot eller nigra estetiska
dmnen” (s.21) samt en méjlig forlingning av studietiden med ytterligare
30 hogskolepoing i samma eller annat mne. Hirmed ansdgs att kraven
pa dmnesbredd och imnesfordjupning har skirpts jimfort med tidigare
utbildning (Prop. 2009/10:89, s. 21).
o) For imneslidrare med inriktning mot arskurs 7—9 gillde att lirarna
bor ha tre undervisningsimnen, vilket ansigs 6ka undervisningens kva-
litet. Amneslirarutbildningen i allminna imnen skulle omfatta minst
270 hp, varav 9o hp i ett huvudimne och minst 45 hp i varje undervis-
ningsimne. Inget undantag gjordes for lirare i “praktiska och estetiska
dmnen” vilket innebar att regeringen inte ansig att ett-dmneslirare
skulle utbildas (prop 2009/10:89, s. 27). Samtidigt som antalet poing
skulle fordelas pa tre amnen i stillet for tv3, betonas att yrket kriver
bide goda dmneskunskaper och en god didaktisk formaga.
d) I propositionen skrivs ocksi om méjligheter f6r dem som har till-
rickliga amneskunskaper (motsvarande 9o hp) i minst ett imne att fa
en dmnesldrarexamen 7-9 efter en kompletterande pedagogisk utbild-
ning om 90 hégskolepoing.
For studenter som valde slojd som ingéngsimne avsattes 6o—90 hp (2—3 ter-
miner). Men for dem som valde sl6jd som andra eller tredje mne begrinsades
utrymmet till 45 hp (15 termin) i imnesldrarutbildningen 7—9. I Linképing och
Umea avsdg studietiden antingen textil eller tri/metallstudier, medan samma
tid avsdg bade textil- och tri/metallslojd i Géteborg och pé Konstfack i Stock-
holm. Efter aktioner frin lirarutbildningarna sjilva angiende den alltfér knap-
pa tiden fér sldjddmnesstudier, dppnades méjligheter att bli tva-dmneslirare i

bild och slojd (90 hp + 90 hp)*.

20 Se till exempel Konstfacks Ramplaner fér amneslirarutbildning i bild och slgjd
med inriktning mot grundskolans arskurser 7—9, bild 9o hp + sl6jd 9o hp + uvk 60 hp
+ VFU 30 hp (www.konstfack.se).
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Alternativ till lirarprogrammet
Samtidigt som stora pensionsavgingar decimerade sldjdlirarkiren under forsta
decenniet av 2000-talet, minskade antalet platser pé slojdlararutbildningarna
och dessutom visade det sig att allt firre sokte lirarprogram med slojdinrike-
ning. Bristen pé behériga lirare i slojd 1ag pd drygt 30%. I denna situation kriv-
des nytinkande och 2004 startade en distansutbildning vid Ume3 universitet.
Fyra kurser om 10 p/15 hp pa halvfart blev tillsammans ett rs studier, vilket
motsvarade tiden for mnesutbildning i sl6jd i lirarprogrammet.
Slgjdldrarutbildningen hade en tradition av mycket lirarledd tid, skulle det
vara mojligt att bedriva en sddan utbildning med ett fatal triffar och resten stu-
dier pa egen hand? Det visade sig att soktrycket till utbildningen blev mycket
stort. Mdnga som hade arbetat som obehériga lirare i slojd i flera &r kunde pa
s sitt skaffa sig adekvat imnesutbildning. Med hjilp av nya digitala kommuni-
kationsméjligheter kom distansutbildningen att fungera mycket vil. Liknande
uppligg utvecklades senare for slojdkurser vid Linkopings universitet liksom
for hem- och konsumentkunskap, bild och musik vid Umea universitet. Stu-
denterna kunde sedan, om de ville, s6ka till ordinarie lirarutbildningsprogram
for att ldsa in yteerligare ett imne och komplettera med de allminna imnena
for att f4 en fullstindig lirarexamen. Goteborgs universitet satsade stort pd att
ge kurser i sl6jd inom olika statsunderstddda projekt, bland annat kallade Li-
rarlyfeskurser, for att hoja och bredda lirarnas kompetens.

Examensriitter och liirarlegitimation

Sedan 1990-talet diskuterades skolans och lirarutbildningens problem och
pastddda sjunkande kvalitet livligt i dagspress och media. Tidningarnas ka-
tastrofreportage ansigs bekriftade genom elevernas allt simre prestationer pa
internationella test. Skoldebatten blev politiserad dir forstdsigpaare represente-
rande olika ideologier och politiska asikter pliderade f6r hur problemen skulle
dtgirdas. Ekonomer, likare och jurister blandade sig i debatten medan lirarna
sjilva inte hérdes lika vil. De ansdgs tala i egen sak och vara en av anledning-
arna till problemen. Betygsdebatten utvecklades till en rent partipolitisk friga
utan pedagogiska perspektiv. Politiker pd hogerkanten pliderade for betyg i
tidigare drskurser medan politiker till vinster ansig att betygsittning kunde
vinta till grundskolans senare klasser. Den pedagogiska forskningen, byggd pa
vetenskapliga rén och internationella erfarenheter kunde inte géra sig hord. 1
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stillet kinde sig tringda utbildningsministrar tvingade till att besluta om has-
tigt genomforda dtgirder, som senare fick justeras i flera omgangar for att det
skulle fungera som det var avsett. Hir nedan diskuteras tvd myndighetsbeslut
som fick betydelse for lirarutbildningen i slgjd.

For att sikra lirarutbildningens kvalitet finns det numera krav pé att varje
lirosite som vill bedriva utbildning ska vara godkint av universitetskanslerim-
betet (UkA). Godkinnandet ges bdde pa examens- och inriktningsnivd och for
dmneslirarutbildningarna dven for de enskilda Zmnena, som till exempel slojd
for drskurs 7—9. Tidigare var det méjligt att tillgodorikna sléjdstudier vid an-
nat lirosite i en lirarexamen. Lirarexamen dir sljdimnet ingdr kan numera
bara utfirdas vid ett fatal universitet som har denna examensritt. Den geogra-
fiska inskrinkningen begrinsar antalet personer som har méjlighet att studera
till lirare med sl8jdinriktning.

Ett annat beslut som i allra hgsta grad paverkat lirarutbildningen ir in-
forandet av en ldrarlegitimation. Kravet pd legitimation for lirare infordes i
skollagen 2011. Milet med legitimation var att 8ka kvaliteten i svensk skola,
héja statusen pa liraryrket och tydliggéra vad en lirare 4r behorig att under-
visa i. Tanken var att en legitimation skulle garantera att en legitimerad ldrare
verkligen hade dmneskunskaper och formaga att undervisa i det som legitima-
tionen avser. Ansvaret for att utdela legitimation ligger pa Skolverket. Skolver-
ket beslutar dirfor ocksd om tillgodoriknande av motsvarande eller liknande
kompetenser. De studenter som nu (2015) soker Skolverkets information (www.
skolverket.se) uppticker att 45 hp (15 termin) imnesstudier eller motsvarande
ricker for att f behérighet att undervisa i bade textil- och trd/metallslsjd i hela
grundskolan, vilket innebir att en del distansstudenter avstar fran att ldsa den
fjirde och sista kursen i distansutbudet*. Fér den som redan har en lirarexa-
men for &k 1-3 ricker det med 30 hp (1 termin)®. Detta leder till att studenter
inte fullfsljer slojdstudier upp till 9o hp, vilket dr det som ingar i lirarprogram-

met om studenten viljer sl6jd som sitt forsta imne.

21 E-post konversation 2015-09- 25 med proprefekt Anders Narbrink, Institutionen
for kultur och kommunikation, Linképings universitet.

22 4a§ Behorig att undervisa i grundskolans drskurs 1—3 i ett eller flera av imnena
bild, hem- och konsumentkunskap, idrott och hilsa, musik eller sl8jd ir, utéver vad
som f6ljer av 3, 3 a eller 4 §, den som 4r behorig att undervisa i samma dmne eller
dmnen i minst en av arskurserna 7—9 i grundskolan eller i gymnasieskolan. Férord-
ning (2014:1097).
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Decentralisering och akademisering som en direkt effekt av reformerna

Organisation

I tidigare budgetpropositioner (bland annat 1991/92:75) fanns i anslagsfordel-
ningen sirskilda planeringsramar for antalet nybérjarplatser per utbildnings-
kategori angivna for varje universitet och hdgskola. Nir centralstyrningen och
grunden fér den ekonomiska styrningen forindrades (UFB 1993/94) fick univer-
siteten sjilva ansvar for sitt kursutbud. De tidigare ronmirkta resurserna till
slojdutbildningarna férsvann och med dem ett stort antal utbildningsplatser i
slojd (Borg, 2007).

Efter 1994 har variationerna i innehéll och organisation mellan utbildnings-
orterna har under perioden blivit allt stérre, jimfort med nir det fanns centrala
regelverk (t.ex. UHA, 1986/87). Decentraliseringen har inneburit att olika uni-
versitet valt att organisera sldjdutbildningar pd olika sitt. Det dr dirfor inte
lingre majligt att beskriva en generell bild i likhet med tabell 2, fér utbildning-
arna pd 2000-talet.

Géoteborgs universitet borjade i mitten av 1990-talet att utbilda lirare i slojd,
vilket innebar att alla studenter studerade en kombination av bade textil- och
tri/metallslgjd. Forindringen mottes med skepsis frin andra slojdldrarutbild-
ningar. De hivdade att mneskunskaperna i de olika materialomradena blir
urholkade, eftersom utbildningstidens lingd inte utdkats. Lirarutbildare frin
Goteborg argumenterade for virdet av helhetssyn och processkunskaper oavsett
vilket materialomride studenterna studerade och att utbildningen fér forsta
gingen anpassades till hela sljdimnet, som det beskrivits i grundskolans kurs-
planer sedan 1969 (Thors Hugoson I:Pedagogiska magasinet 3/o1). Lararutbild-
ningen i sl6jd p& Konstfack, i Stockholm, f5ljer samma modell som i Géteborg,
medan slgjdlirarutbildningarna vid universiteten i Linképing och Umea erbju-
der kurser i antingen textil sl6jd eller tri- och metallsléjd. Studenterna kan vilja
att, i tilldgg till studier i den ena materialinriktning, ocksé utoka sin studieging
med studier i den andra materialinriktningen.

Férutom olika utbildningsplaner for lirarprogrammen, har det vuxit fram
en flora av kurser med slgjdinnehdll av olika lingd i lirarprogrammen, eller
i kompetensgivande kurser och i distansutbildningar. Utbudet varierar frin
termin till termin beroende pé antalet studenter och olika satsningar for att
erbjuda behorighetsgivande kurser, som till exempel Lirarlyftet dir Skolverket
ir den bestillande instansen. Vissa kurser liggs i “malpédse” nir antalet sokande
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ar allefor litet. Universiteten har svért att planera med ling framfoérhallning
eftersom institutionernas ekonomi ir direkt knuten till antalet antagna stu-
denter (helarsstudieplatser, HAs) samt till de antal studenter som fullféljer sin
utbildning (heldrsprestationer, HAp). Dessutom mdste alla lirarutbildningar
ansoka om examensrittigheter, vilka kan dras in med kort varsel om inte lirar-
nas kompetens och studenternas examensarbeten motsvarar de krav som stilles

pa nationell niva.

Innehadll

Tiden for allminna gemensamma lirarstudier, numera kallat Der Allméinna
Utbildningsomrider (auo) och praktiktiden i skolorna (veu) har dock varit den-
samma for alla slojdutbildningar men den har 6kat frin en termin pd 196o-talet
till tva terminer vid Grundskollirarreformen 1988 och frin 2001 omfattar den
tre terminer.

Oavsett de lokala variationerna, ir det mojligt att iaktta en tydlig tendens:
tidsdispositionen for olika delar av utbildningen har forindrats s att férutsice-
ningarna for att inhimta det hantverkliga amneskunnandet drastiskt minskats.
Det akademiska innehéllet i ldrarutbildningarna samt tvinget att kombinera
slojd med ett eller tva ytterligare iamnen inkriktade pa tidsutrymmet for sl6jd-
dmnesstudier®, samtidigt som de obligatoriska forkunskapskraven gillande
hantverkskunnandet minskade. Om vi riknar in den tidigare obligatoriska for-
utbildningen som en del av tiden som krivts av sléjdstudier, har utbildnings-
tidens totala lingd inte férindrats nimnvirt. Den totala minimitiden fér 4m-
nesstudier i sl6jd for blivande lirare, har diremot i realiteten minskat med mer
in 75 %. Frin totalt 3,5 ar for textil och 4.5 &r for tri- och metall pa 1970-talet
till ca 1 &r pd 2000-talet. Dirtill kommer den splittring av ldrarutbildning i
slojd for dk 1-3, 4—6 och 7—9 som skedde efter 2011, nir 1-1,5 termins studier i
ospecificerade materialomriden i sl8jd ricker for act Skolverket ska ge behérig-
het for de ligre arskurserna. I Géteborg och sedermera dven pa Konstfack blev
minskningen i olika hantverk dnnu storre nir utbildningen omfattar samtliga
materialomraden och -tekniker. Utan att gd in pa detaljer dr det ldtt att konsta-
tera att en minskning frin 3,5 4rs studier enbart inom det textila omridet till
Ls termins studier i bide textil-, tri- och metallmaterial och tekniker inte ger

23 Med imnesstudier avses det manuella arbetet med redskap och verktyg i slojdma-
terial samt dértill horande studier i formgivning, materialkunskap och slgjdhistoria.
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samma imnesvidd som tidigare utbildningar. Amnesfordjupning kan méjligt-
vis ske inom ndgot av studentens sjilv valt omrade. Som en kompensation kan
studenterna pd eget bevag och med egna pengar utdka studietiden i slojd genom
individuella val. De kan ocksa skaffa sig flera slojdpoing om det ges méjligheter
for dem att skriva sina examensarbeten med sléjdinnehall. Utan nigon samord-
ning mellan sl6jdlirarutbildningarna vid olika universitet och med anvindning
av en rik flora av kursbenimningar ir det knappast majligt for en avnimare/
rektor att bedoma vilken kompetens en slojdlirare besitter enbart grundad pa
examensbeviset. Den ena utbildningen ir inte lik den andra.

Tiden for sldjdimnesutbildning har sirskilt med den senaste reformen 2011
minskat radikalt, medan utbildningstiden pa universitetsniva har forlingts.
Den nya utbildningen inkluderar dven studier i ytterligare tvd andra dmnen el-
ler en kombination med bildimnet. Den vetenskapliga anknytningen i slojdl4-
rarutbildningen har 6kat, genom akademisk kurslitteratur inom bade slojdim-
net och Det Allménna utbildningsomradet (auo). Studenternas valméjligheter
har under den undersékta perioden bide 6kat och under kortare perioder be-
grinsats beroende pé vilka amneskombinationer som erbjudits. Utbildningen
har demokratiserades genom att studenterna fitt stérre mojligheter att paverka
sina studier nir besluten kunde fattas pa lokal niva.

Det som definitvt 6kat under perioden ir studenternas produktion av akade-
miska rapporter och uppsatser med méjlighet till mera vetenskaplig imnesdi-
daktisk anknytning. Ett mindre specialarbete introducerades redan i samband
med utbildningens akademisering 1977. Skriftliga examensarbeten bérjade
skrivas pd 1990-talet férst pa B-nivd och efter 2001 pa c-niva med hégre veten-
skapliga krav och med en omfattning av 10 veckors studier. I samband med den
senaste reformen (2011) utdkades tiden for produktion av egna skriftliga arbete
till att omfatta 10 + 10 veckors studier, vilket innebir att studenterna skall vara
bittre forberedda for akademiska studier pa avancerad niva.

Ldrarbehorighet

Slgjdlirarna har sedan efterkrigstiden pi 1950-talet varit den enda lirarkate-
gori som undervisat i sitt #mne fran ligstadiet (ak 1—3) upp till gymnasiesko-
lan med undantag for de yrkesinriktade kurserna. Den behérighet som gavs
ett-dmneslirarna gillde dven fér KomVux och Folkhdgskolor. Grundskollirar-
utbildningen gav behérighet att undervisa i grundskolans samtliga arskurser.
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Genom att lirarutbildningen splittrats att gilla endast specifika dldersgrupper,
erbjuder universiteten dmneslirarutbildning i slojd endast for 4k 7—9, fast med
den "brasklapp” som giller for alla lirare. De har dven behérighet att undervisa
i nirmast ligre stadium, det vill siga &k 4—6. De som utbildar sig till ldrare for
dk 1-3 har inget utrymme for estetiska imnen, medan fritidsledarna/pedago-
gerna kan vilja utbildning i ett eller flera estetiska imnen om 30 hp (= 1 termin).
Nigon utbildning i sl6jd avsedd for gymnasieskolan eller andra utbildningar pa
nivéer efter grundskolan finns éver huvud taget inte lingre.

Det som definitvt paverkar lirarkompetensen i sljd negativt 4r den reform
som avsig att garantera att alla lirare i Sverige skulle vara vilutbildade och im-
neskunniga; lirarlegitimationen. For att bli behorig lirare behévde man fram
till bérjan av 2000-talet en avslutat lirarutbildning med examensbevis. Senare
inférdes kravet pa att studenterna skulle anséka om ldrarlegitimation efter en
viss tid handledd praktik i de iamnen de utbildat sig i effer avslutad ldrarutbild-
ning, i likhet med at-likargjinster. Detta visade sig omajligt att genomfora i
tider med allt flera obehériga personer som fick rycka in som lirare. Numera
kan dven nyutexaminerade lirare ansdka om lirarlegitimation utan att de haft
nagon praktikplats.

Skolverkets tolkning av behérighetsnivéer utgar fran lirarutbildningens ut-
bud. Dirfér anses 45 hp eller motsvarande i slojdliknande verksamhet vara fulle
tillrickligt for att bli behérig lirare i s16jd for ak 4—9 och for de mindre barnen
kan 15 hp ricka om samma person ocksa har lika mycket utbildning i musik

eller bild.>

Langsiktiga konsekvenser av reformerna

Den hir artikeln har handlat om férindringar i sljdundervisning och slgjdli-
rarutbildningar och hur férindringarna paverkat #mneskunnandet i slgjd och
didrmed dven synen pa slojdkunskaper. Lirarutbildningarnas férindringar har
ocksd péverkats av olika yrkeskategoriers professionaliseringsstrivanden un-
der samma period. Det 4r virt att notera att reformerna i grundskolan och
lararutbildningsreformerna pa intet sitt synkroniserats. Grundskolan infordes
i borjan av 1960-talet medan Grundskollirarreformen sjosattes forst 1988, dir-
efter har grund- och gymnasieskolans organisation och kursplaner reviderats

24 15 termin ir lika med 45 hp. 15 hp ir lika med ca 10 veckor i alla materialen.
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vid olika tillfillen fram till 2011 d& bida skolformerna samt lirarutbildningen
samtidigt fick nya styrdokument, dock utan att ndgot stérre samrad mellan de
olika utredningsorganisationerna skedde.

Amnesutveckling i slojd

Arbetet med liro- och kursplaner for skolans samtliga dmnen styrs alltid av
politiska direktiv. Bakom direktiven finns i férsta hand Utbildningsdeparte-
mentet och direfter var det tidigare Skoldverstyrelsen, numera Skolverket som
fact uppdraget att kalla in imnesexperter och omvandla de generella direktiven
till instrukeioner till dem som ska forfatta den text som kommer att ligga till
grund for det som blir den slutliga texten. Efter att @mnesexperternas textfor-
slag manglats igenom ett antal ginger tillsammans med Skolverkets icke slojd-
dmneskunniga representanter, kommer sprikgranskare och jurister att indra
eller justera vissa formuleringar innan personer pa Utbildningsdepartementet
faststiller den slutliga textversionen. Den av imnesexperterna formulerade ur-
sprungstexten kan alltsd ha genomgitt stora forindringar innan kursplanetex-
ten slutligen publicerats.

Under 1950-talet slogs imnena trislojd och metallslojd samman till ett imne.
I samband med Lgr-69 sammanférdes dven textilslojd till de dvriga tvd under
den gemensamma imnesbeteckningen Sl6jd. I strivan efter att hitta gemen-
samma nimnare och formuleringar relevanta for de olika materialomradena
togs alla begrepp som ir typiska for textil alternativt tri- och metall bort i
huvudmomenten i Lgr8o. Diremot beskrevs vad eleverna skulle gora som till
exempel undersoka, planera, préva, beskriva, konstruera, framstilla, jimféra,
tillimpa, diskutera etc. I Kursplanen frin 2000 blev det majligt att enas i skriv-
ningar som handlade om arbetsformer och sléjdprocesser.

I den senaste liroplanen Lgrir utgick tydliga direktiv till kursplaneforfat-
tarna att for likvirdighetens skull anvinda samma begrepp i samtliga imnen,
vilket ledde till manga formuleringar som hade liten eller ingen direkt koppling
till den egentliga sljdverksamheten. Kursplanernas alltmer utslitade texter ir
styrdokument f6r undervisningen men ger ingen information sljdimnets filo-
sofiska bakgrund eller pedagogiska grundtankar. Inte heller framhélls Zmnets
komplexitet och potential nir det giller att utveckla elevernas kunskaper och
formagor genom arbete i olika material. Den imnesforskning som har publi-
cerats kan inte fi nagot storre genomslag i styrdokumenten, nir skrivningarna
forvintas vara likartade for alla imnen.
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Slsjdimnets kursplan for grundskolan visar en tydlig forskjutning mellan olika
liroplansmodeller (se tab. 1). Forindringar har skett gradvis. Slgjdldrarna har
fortsatt enligt tidigare kursplan och endast marginellt justerat sitt arbete (Borg,
1994, 2001) fram till att den malstyrda kursplanemodellen inférdes. Nir mélen
formulerades som mal att uppnd och mal att striva mot, prioriterade manga
lirare i samtliga mnen att i forsta hand undervisa s att s& ménga elever som
mojligt i forsta hand klarade godkint grinsen. Det var viktigt for eleverna att
ha betyg i samtliga grundskolans dmnen nir de sokte till gymnasieskolan. Det
var ocksd viktigt for skolornas statistik, eftersom det ldtt gick act ldsa ut i de
rankinglistor som publicerades i dagstidningarna hur ménga elever som slutat
drskurs 9 med eller utan fullstindiga betyg. Kunskapsnivéer utéver den nsd-
vindiga blev tydligare formulerade i det nya kunskapsbaserade betygssystem
som inférdes 2011 da formuleringar angdende progressionen mellan olika kun-
skapssteg blev tydligare (Jonsson 2010).

Att som ovan studera olika kursplanetexter kan dock vara ett mindre limp-
lige sdct for ate £ vetskap om sldjddmnets utveckling eftersom imnet egentli-
gen saknar en stabil vetenskaplig grund som styrdokumenten kan relateras till.
Kursplaner ir politiskt grundade dokument som i stor utstrickning beskriver
vad som imnet skall innehilla och vad som skall bedémas, men mera sillan
hur undervisningen skall g4 till. T de flesta andra amnen finns liromedel som
tolkar kursplanernas innehall. De kan vara frklarande och utvecklande av den
knappa kursplanetexten, men ett liromedel kan ocks4 bli insndvande och av l4-
rarna uppfattat som en text med tolkningsforetride, som bér foljas. Liromedel
for sljdimnet har funnits, men aldrig fitt ndgot stort genomslag. Sl6jdldrarna
har ofta valt att sjdlva producera de hjidlpmedel de behévt i sin undervisning,

Amnesutvecklingen i sléjdimnet bygger pa slojdlirares egna erfarenheter
och utveckling av undervisningssituationer. Det dr nir det giller arbetssitt och
undervisningsmetoder som sléjdlirarna har varit bdde foregingare och ban-
brytare. Den utvecklingen har inte specifikt vetenskapligt dokumenterats, men
skymtar fram bitvis i nigra avhandlingar (Johansson 2002; Hasselskog 2010;
Mikela 2011; Westerlund 2015). De nationella utvirderingar som genomforts
bidrar ocksi till att gora bilden av sléjdundervisningen tydligare (Skolverket
1993, 2005, 2015).

Redan 1962 strivade sldjdlirarna efter att eleverna skulle arbeta med féremal

som var relevanta for dem sjilva och stimde éverens med elevernas dlder och
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sysselsittningar. Anknytningen till elevernas egna intressen och tankevirld har
med storsta sannolikhet haft betydelse for att sléjddmnet varit och fortfarande
ir ett av skolans mest populdra imnen. 1969 kom formuleringar om att elev-
erna skulle kunna paverka innehallet i sléjdundervisningen, vilken skulle ske i
demokratiska former. En liknande individualisering var svar att dstadkomma
i andra dmnen. I internationella jimf6relser var Sverige bland de forsta linder,
kanske allra forst, som hivdade att bide pojkar och flickor skulle f& prova pa
att arbeta i samtliga sldjdmaterial. Efter 1980 var slgjdlirarna goda samarbets-
partners till si gott som alla andra skolimnen i olika slags imnesévergripande
projekt. Lirare i estetiska mnen utnyttjades i 6verkant i teater- musikal- och
SO-projeke sa till den grad att de ansdg sig sjilva vara bara “hjilpgummor och
hjilpgubbar” eftersom de kunde stimulera eleverna att intressera sig dven for
andra imnen. Kunskap om och trining i att dterbruka material och foremal
har forekommit i sldjdundervisningen sedan 1970-talet, en féregingare till det
vi idag kallar utbildning fér ett hallbart samhille. Tematiserad undervisning
och processtinkande praktiserades allmint i sldjdundervisningen lingt innan
det blev aktuellt i andra skolimnen. Formativ bedémning och formulering av
autentiska uppgifter har slgjdlirare sysslat med sedan grundskolans genomfor-
ande, ca 40 ar innan begreppen blev pedagogiskt mode och fick vetenskapliga
namn. Att trina sig att reflektera 6ver det man som elev dstadkommit pa varje
slojdlektion blev mycket vanligt i slutet av 1990-talet efter att nationella utvir-
deringen anvint en dagboksmetod i sin undersdkning (Skolverket 1993). Aven
nir det giller att ta in datorn i slgjdsalen har vissa ldrare i slojd varit mycket
snabba och blivit férebilder for hur man kan utnyttja de nya tekniska méjlighe-
terna i formgivning, konstruktion, kommunikation och dokumentation.

Slgjdldrarnas stora imneskunnande har med sikerhet bidragit till deras
forméga att anpassa sin undervisning till nya férutsiteningar och att utveckla
olika sidor av mnet samt att samarbeta med olika kategorier av kolleger.

Tid och dmneskunnande

Aven om det inte ir sjilvklart att det finns en direkt koppling mellan antalet
undervisningstimmar och graden av kvalitet i imneskunskaperna, dr det helt
klart att mindre tid for 2mnet ocksd ger mindre tid att 6va. Alla skolimnen
som kriver olika slags kroppskontroll, till exempel koordination hjirna-6ga-
hand i slojden samt musicerande och idrottsutévning av alla sorter behdver viss
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tid for att nd dnskat resultat. Den obligatoriska undervisningstiden i sl6jd har
minskat frin ungefir 360 tim* (Lgr62) till 330 timmar (Lgrir), men 1962 var all
slojdundervisning, med undantag for 20 timmars sléjdbyte, inom antingen tex-
tilslsjd eller tri- och metallslgjd. Numera omfattar vanligtvis undervisningen
i arskurs 1-6, samtliga materialomrdden, medan det kan finnas valméjligheter
i arskurserna 7—9. Ser man sl6jd som ett ssmmanhéllet imne, utan att ta hin-
syn till olika materialspecialiteter, sd 4r minskningen i timantal inte sa stor,
men riknar man undervisningstimmar i de olika materialen och trining med
olika verktyg, s 4r den materialspecifika skillnaden en minskning av 35% - 50%
av undervisningstiden. I stillet har undervisning i andra material tillkommit.
Amneskunnandet pa grundskolenivi omfattar numera ett vidare omrade, men
har minskat i djup.

Samma tendens med minskande utbildningstid i &mnet har ocksé gille 13-
rarutbildningen. Fér det forsta har alla krav pa frutbildning for att antas till
lirarutbildningen férsvunnit. Folkhogskolan som under den studerade tiden
anvinds som dragspel och erbjudit flexibla méjligheter till kompletterande stu-
dier av olika slag har dirfor mist en del av sitt elevunderlag. For det andra har
tiden f6r sléjdimnesstudier innanfor lirarutbildningens ram ocksi minskat.
Maximalt dr det numera mgjligt att pa grundutbildningsnivé fi 3 terminers
utbildning i sldjdkurser, medan det visar sig vara tillrickligt med 1,5 termin
om sl6jd viljs som dmne tva. Kortare kurser pd 0,51 termin ger behérighet for
att undervisa mindre barn i estetiska mnen. Det gir att ifrdgasitta om den
bakomliggande tanken att det ricker med ett minimum av dmneskunskaper
for att undervisa mindre barn ir riktig och vetenskapligt belagd. Det skulle
lika girna kunna vara sa att det krivs utomordentligt goda kunskaper for att
kunna skapa nyfikenhet och intresse hos mindre barn nir nya imnesomriden
ska introduceras.

Den beskrivna utvecklingen frin en mera styrd formdlsinrikening till en
tolkningsbar processtyrning i kursplanerna ger lirarna mera frihet att utveckla
undervisningen, men den har 4ven en baksida. Nir styrdokumentens texter ska
tolkas lokalt samtidigt som 1/3 av antalet ldrare i sl6jd saknar lirarutbildning,
uppstar problem nir sléjdimnets innehdll och legitimitet diskuteras. Gamla

25 De i timplanen angivna veckotimmarna i 40 min lektioner har riknats om till 60
minuters timmar for att kunna jimforas med nuvarande sitt att beskriva timtid per
dmne (Lgr-62, s 111 och s 117).

72



forestillningar och mytbildning om dmnets innehéll och syfte riskerar att bli
mera styrande dn aktuella kursplaner. Vikarierande lirare kan vara hantverks-
kunniga men sakna utbildning i sl6jdimnets pedagogiska syften och undervisar
ddrfor pd ungefir samma sitt som de kommer ihdg sin egen slojdundervisning.

De som idag (2015) utbildar sig till lirare i s16jd, kan ha obefintliga sl6jdkun-
skaper sedan tidigare, eftersom detta inte kontrolleras eller krivs fér antagning
slojdkurser. De kan genomgé en 1,5 termins utbildning i bade textil-, trd och
metallslojd och bli behoriga att undervisa i grundskolan. Skillnader i imnes-
kompetens jimfort med de lirare som utbildats under 1900-talet dr formidabel.
En vilutbildad lirare har helt andra méjligheter att méta varje elevs behov. En
lirare med mycket kort utbildning 4r didremot mera begrinsad i sin repertoar
och tvingas inrikta sin undervisning pd det imnesinnehdll som hon/han be-
hirskar.

Sammanfattningsvis kan konstateras att tiden for att utbildas i slojd har
minskat pd grundskoleniva, pd utbildningsnivéer efter grundskolan och i li-
rarutbildningen. Amnets beskrivning i styrdokumenten har blivit allt diffusare
forst pa grund av ambitionen att anviinda gemensamma och materialneutrala
formuleringar senare pa grund av Skolverkets direktiv att anvinda samma be-
grepp for samtliga amnen. Vad som egentligen 4r mneskunnande i slojd har
blivit en oklar friga. P4 1960-talet var uppfattningen ganska klar. Den som
hade goda hantverkskunskaper och kunde framstilla fungerande, héllbara och
estetiskt tilltalande féremal i sljdens material (textil, trd och metall) eventu-
ellt ocksd med dekorer och utsmyckningar hade goda slgjdkunskaper. Kunska-
perna manifesterades i de tillverkade féremalen. Trenden att neutralisera och
generalisera kursplanetexterna har bidragit till amneskunnandet blivit allt mer
otydligt. Eleverna uppskattar imnet men stiller sig allt mera frigade till vilken
nytta de kan ha av sina sléjdkunskaper (Skolverket, 2005). Fér att numera fa be-
tyget A i drskurs 9 i slojd skall eleven enligt kunskapskraven kunna “pé ett vil-
utvecklat och vil genomarbetat sitt formge och framstilla sléjdforemal i olika
material utifrin instruktioner och egna initiativ” ... kunna “anvinda handverk-
tyg, redskap och maskiner pa ett sikert och andamalsenligt sitt med precision”
... kunna avge “vilutvecklade motiveringar till sina val” ... “utveckla idéer” ...
“prova och ompréva hur hantverkstekniker och material kan kombineras” ...
“vilja handlingsalternativ” ... “ge vilutvecklade omdémen om arbetsprocessen
med god anvindning av slojdspecifika begrepp” ... samt “fora vilutvecklade
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resonemang med kopplingar till egna erfarenheter samt trender och traditioner
i olika kulturer” (Lgr 11, s. 220-221). Ovanstiende utdrag ur kursplanens text
ar fragmentiserat, men innehéller de mest visentliga bedémningsvariablerna.
Mycket text med icke-sldjdspecifike innehdll skymmer den komplicerade och
krivande processen att visualisera och materialisera frin bérjan diffusa idéer.
Den aterspeglar inte alla de val och 6vervidganden grundade pa kunskaper om
material och verktyg/redskap/tekniker som mdste goras infor varje slojdarbete.
Inte heller kan en sidan text utreda hur eleverna kan mobilisera mod att skapa
sina egna uttryck och utveckla forstdelse for slojd fran andra tider och andra
kulturer och l3ta sig inspireras av olika foreteelser i samhillet.

Konsekvenser for slojdldrarnas yrkesprofessionalitet
Till synes har lirarutbildningarna gétt frin en inriktning mot praktik till en
mera teoretisk kunskap, men forindringen ir mera komplex 4n s. Man kan
karakterisera forindringen som en utveckling i riktning fran handlings- och
erfarenhetsbaserad kunskap till studier av texter producerade pd vetenskaplig
grund. Det finns farhdgor om att akademiseringen egentligen ger en dkad po-
larisering mellan praktik och teori (Selander i Fransson, 2003), andra forskare
framhéller tvirt emot att den professionella kunskapen bygger pa en dkad for-
mdga att kunna forena handling och forstdelse samt kunna inta en kritiske ifrga-
sittande instillning till den egna funktionen (Abrandt, 1997). En lirarutbild-
ningsutredning viljer den tredje férklaringsmodellen, genom att betona hur
man kan nirma sig frigor frin vd olika hall.
A ena sidan kan den vetenskapliga kunskapen beskrivas med utgings-
punke i hur olika teorier, perspektiv och metoder kan tillimpas i den
pedagogiska yrkesverksamheten. A andra sidan kan lirares yrkesprak-
tik vara utgdngspunke for teoretisering och kunskapsbildning. (sou
1999:63, 5.66-67)
En forklaring till de olika synsitten pa forhallandet teori och praktik kan bero
pa vilken utbildning det giller och hur yrkeskunnande, reflektion och teore-
tiserande kombineras. Kunskaper om yrket har blivit viktigare an kunskaper i
yrket. (Fransson, 2003). Férindringarna i slojdlararutbildningarna ir inte iso-
lerade féreteelser, liknande utveckling har skett dven i andra yrkesutbildningar
som pd samma sitt har akademiserats frin 1977 och framéit. Sjukskéterskeut-
bildningen var pd 1970-talet 2-arig men férlingdes 1993 med ett ar for ace bli
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mera hdgskolemissig. Den okande vetenskapligheten har fate till effeke att det
blivit ett glapp mellan innehallet i utbildningen som med stod i virdvetenskap-
liga teorier pekar pé hur det bér vara och de kunskaper som en nyutexaminerad
sjukskoterska forvintas ha i den kliniska praktiken. Teorierna stimmer inte
alleid 6verensstimmer med praktiken. Liknande konsekvenser kan iakttas dven
i lararutbildningen. I tidigare versioner av lirarutbildningarna var det ofta i
yrket erfarna personer som undervisade, i nutida utbildningar ir de som under-
visar frimst akademiskt meriterade, dven om manga i grunden kommer frin
yrkesomradet (Fransson, 2003).

Stora likheter finns mellan omvardnadsyrkenas och lirarutbildningarnas
vig mot dkad vetenskaplig férankring. Englund & Linné har i flera artiklar
(2005, 2008, 2011) rapporterat frin forskningsprojektet Nir praktikgrundad
kunskap moter higskolan. Forskarna har inrikeat sig pa att studera sprik- och
sprikanvindning i utbildningar som kommer fran traditioner dir det har
varit viktigare att kunna handla dn att kunna uttrycka sig i akademiska tex-
ter, ex. sjukskoterske- forskolldrar- och textillirarutbildningarna. De hivdar
att utbildningen leder till att studenterna blir delakrtiga i specifika kulturella
kontexter. De tidigare seminarieutbildningarna var dirfor en viktig arena for
larares formande av sin yrkesidentitet, samtidigt som utbildningen var starkt
normerande. I seminarietraditionen var det frimst den blivande liraren som
person som skulle dndras/utvecklas genom det som lirdes in, vilket star i kon-
trast mot en kritiskt analyserande vetenskaplig kunskapskultur. I den tidigare
lirarutbildningen anvindes ett tydligare yrkesrelaterat sprik och forebildlig-
het i samband med praktikperioderna till skillnad mot det kritiskt iakttagande
forhallningssitt som dagen studenter lir sig att praktisera och det begreppstita
vetenskapliga sprik som studenterna trinas i att anvinda i enskilda uppgifter
och skrivande av examensarbete (Linné, 2011).

Heyman & Perez (red.)(2000) beskriver samma forindring fast utifrin de
yrkesverksammas perspektiv. I antologin hittar vi sjukskéterskan som beskriver
hur hon fatt slippa den egentliga patientvirden och i stillet blivit administra-
tor och numera fir dgna mycket tid 4t dokumentation. En annan sjukskoter-
ska framhaller att kravet pi dokumentation har stimulerat utvecklingen av ett
professionellt yrkessprak, vilket lett till kompetensutveckling. Sjukgymnasten
framhéller de nya mojligheterna att med hjilp av hégre utbildning ga frin att
vara generalist till att bli specialist. Liraren framhéller atct kommunaliseringen
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1991 medférde att skolverksamheten kunde organiseras helt olika i olika kom-
muner och patvingat samarbete och delat ansvar “tar tid” frin den egentliga
undervisningen och tiden med eleverna. Lirararbetet har formaliserats.

Inférande av lirarlegitimation dr nigot som understdtts av lirarnas fackliga
organisationer som ett led i professionaliseringen av yrkeskaren. Lirarutbild-
ningen skulle kompletteras med ett obligatoriskt yrkeséar inkluderande kontakt
med utbildad mentor, liknande likarnas AT-tjinstgoring. Men atgirden kan
ocksi ses som ett tecken pd att den kontakt med yrkespraktiken som ges innan-
for utbildningstiden inte ricker till, utan bor kompletteras med ytterligare tid
i yrket innan man kan fa arbeta sjilvstindigt. Frin och med sommaren 2014
har dock kravet pd praktikar tagits bort fér dem som genomgatt lirarutbild-
ningsprogram. De nya lirarna kan anséka om legitimation direkt efter examen.
Legitimationen har blivit en rent administrativ atgird, utan kvalitetshojande
inslag, vilket gor den ganska overflodig.

Utbildningsvégar inom sléjdomradet

Universiteten har var for sig kunnat fatta beslut om att minska, alternativt ligga
ned utbildningen till lirare i s16jd, for att i stillet prioritera andra utbildningar.
Trots vilgrundade prognoser gillande samhillets behov av minst 250 nya ldrare
i slojd pé per 4r under perioden 20082012 avslutade endast 85 personer sin
utbildning 2009 och trenden ir neddtgiende. Ett problem som inte analyse-
rats ir den nationella trenden med sjunkande soktal till samtliga slojdlararut-
bildningsprogram, vilket starkt kontrasterar mot de mycket hdgre soktalen till
distanskurser i sljd. Det stora antalet s6kande visar att intresse och behov av
slojdutbildningar finns, dven om programutbildningarna inte lockar.

Fram till mitten av 1990-talet fanns det sirskilda institutioner for slojd al-
ternativt textilvetenskap vid universiteten i Goteborg, Linkdping, Umed och
Uppsala universitet. Det innebar att det fanns bade prefekter och studierektorer
som fick vara med att planera och paverka beslut inom fakulteterna. 2014 fanns
det ingen prefekt med sléjdkompetens vid ndgot universitet i Sverige. P4 senare
ar har universiteten strivat efter att skapa stérre administrativa enheter, flera
mindre institutioner har slagits samman till en stérre.” Det har blivit mycket

26 Sléjdutbildningar finns 2015 vid Hégskolan for design och konsthantverk, Insti-
tutionskollegiet Visuell och materiell kultur, Géteborgs universitet; Institutionen for
kultur och kommunikation, Linkdpings universitet; Institutionen for bildpedagogik,
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svirare for smé slojdavdelningar att, i en stor organisation, med framgéing argu-
mentera for utbildningsvolymer, lokaler, resurser och doktorandtjinster. SI5jd-
lirarutbildningarna har generellt blivit mera osynliga i respektive universitets
organisation.

Lirarutbildarnas arbetssituation har ocksd férindrats radikale under perio-
den 1960—2001. Mycket av arbetet utrittas inte lingre tillsammans med stu-
denter i verkstider och ateljéer, utan har blivit enskilt arbete framfor datorn
i det egna arbetsrummet. Den hantverksskicklighet och lirarerfarenhet som
tidigare var dnskvirda meriter vid anstillningar, virderas numera inte lika hogt
som akademiska examina. Inte forrin ett generationsskifte har bidragit till att
lirarkdren férnyats, kommer diskrepansen mellan lirarutbildarnas prakeik-
grundade expertis och de forvintade akademiska examina som numera krivs,
att utpldnas. For att uppritthalla en avancerad nivé pa hantverkskompetensen i
slojdutbildningarna har ett fital ldrarutbildare tillsates pd "konstnirlig grund” i
stillet for pd akademiska meriter. Dessa ldrare har ett otydligt uppdrag och ris-
kerar att bli en (isolerad) enklav utan sammanhang, eftersom den kompetens de
besitter inte kan virderas enligt akademisk skala, inte heller efter konstnirliga
meriter eftersom ldrarutbildningen inte ingér i de konstnirliga hogskolorna.
Det krivs mycket gott samarbete mellan olika lirarkategorier pé respektive in-
stitution, for att inte riskera en 6kad polarisering och konkurrens mellan dem
som foretrider olika kunskapstraditioner. Akademins kunskapssyn och akade-
mins arbets- och examinationsformer har utan tvekan fict tolkningsforetride
pa hantverkskunnandets och den erfarenhetsbaserade kunskapens bekostnad.

Fortbildningsméjligheter for slojdlirare har varit en bristvara genom hela
utbildningssystemet. Slojdlirare som velat forkovra sig har inte haft manga
utbildningsalternativ, bortsett frin kortare hantverkskurser. Detta har lett till
att universitetsinstitutionerna har svdrt att anstilla lirarubildare med bide
sléjdkompetens och erforderliga akademiska studier. Det har varit svért for l4-
rarutbildarna i sléjdimnen att finna relevant kompetensutveckling. En unik
magisterutbildning pd distans vid Umea universitet har lockat deltagare fran
bide Sverige och Norge. Eftersom en vetenskaplig hemvist saknas i Sverige, sa
har de som hittills disputerat med inriktning mot slojd, fitt sin examen i pe-
dagogik, hushillsvetenskap, pedagogiskt arbete eller i slojdpedagogik vid Abo

Akademi i Vasa, Finland. Forskningsintresserade lirare i slojd méste konkur-

Konstfack, Stockholm; Institutionen for estetiska imnen, Ume3 universitet.
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rera inom stora filt med andra sokande. 2015 finns det, forfattaren veterligt, en
enda slgjdlirardoktorand i Sverige samt nigra som studerar pa licentiat- och
magisternivéer. Bristen pé vetenskaplig hemvist medfor ocksd brist pd kompe-
tenta handledare pa alla akademiska nivaer.

Vem ansvarar for ett skolimne?
Skolsystemet och utbildningsvisendet ir till varandra relaterade méngfacet-
terade och komplicerade system med ménga aktdrer och manga inblandade
instanser. De flesta utredredningar och beslut fattas helt oberoende av det som
sker pa andra nivéer. Seminarietraditionen ansigs forlegad som lirarutbild-
ning, eftersom den representerade en traderad kunskapsoverforing. For att hoja
kvaliteten i all lirarutbildning férdes den in i det akademiska systemet 1977.
Dirmed skulle undervisningen vila pa vetenskaplig grund — men vad hinder
med ett imne, som till stérre delen saknar @mnesdidaktisk forskning och ve-
tenskapligt belagda teorier? Nir definierade grundliggande begrepp och teore-
tisk overbyggnad saknades har utvecklingen av sléjddmnet i stor utstrickning
paverkats av dels politisk ideologi synlig i kursplanetexterna, dels starka dmnes-
traditioner i lirarnas tolkningar. Politiker och tjinstemin pé riks- och lokal
niva, Skolverket, rektorer, kolleger och sldjdlirarna sjilva, alla bidrar i viss man
till vilken syn pé sléjdimnet som ska gilla. Méjligheter saknas att spegla olika
uppfattningar mot en vedertagen stabil imnesdefinition pa akademisk niva,
som bestdr oavsett vilken politisk inriktning som styr beslutsfattandet.

Utbildningsdepartementet har bidragit med ett antal beslut som bidragit
till forsimrade forutsittningar for sléjdimnet. Kursplanetexterna har blivit
allc otydligare. I stridvan efter materialneutrala formuleringar har det slgjdspe-
cifika forsvunnit. Hir har imnesforetridarna sjilva strivat efter det som ir
gemensamt och generellt i stillet for att lyfta fram och betona rikedomen och
variationsméjligheterna i slojdimnets olika material. Amnesbeskrivningen i
kursplanerna har blivit ointressant och byrékratisk. Utbildningsdepartementet
och Skolverket har i sina direktiv ytterligare suddat ut Zmnesprofilerna genom
att i bedomningsanvisningarna inféra ett slags generellt kursplanesprik med
virdeord som snarare forvirrar dn klargsr kunskapskvaliteter.

Vid planering av utbildningsvigar till olika yrken, har det aldrig funnits en
rak vig till slojdlararyrket. Gradvis har de flesta utbildningar, linjer och pro-
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gram som kunde ge den nédvindiga studieforberedande inriktningen i kombi-
nation med nagon form av estetisk eller hantverksutbildning eliminerats. Det
gir inte att formulera sirskilda obligatoriska behorighetskrav for intride till
lirarutbildning nir méjligheter till forutbildning inte existerar.

Lirarreformerna har steg for steg minskat poingkraven for slojdimnet. Den
senaste reformen har medfort att studenterna hoppar av sina studier vid 45 hp
(1,5 terminer) eftersom det ricker for att fa behorighet i sl6jd som andraimne, i
stillet for att fortsitta till 60 hp (2 terminer distansstudier) eller 9o hp (3 termi-
ner programstudier). Lirarlegitimationen som skulle garantera att lirarna var
vilutbildade och kunniga har blivit kontraproduktiv nir det giller sldjdimnet.
Det har aldrig tidigare funnits behériga slojdlirare med s kort 2mnesutbild-
ning som de som ldser pd nyaste Lirarprogrammet (2015). Lirare med mycket
begrinsade kunskaper i sitt amne har inget annat val 4n att undervisa i det
som de sikert kan, oavsett vad kursplanen siger. Slojdundervisningen kommer
ddrfor ace anpassas och bli mera styrd om den begrinsas av en lirares bristande
repertoar.

Universiteten inrikear sig i férsta hand pd utbildningar med ménga studen-
ter och har svért att tillgodose mindre studerandegrupper som kriver speciellt
utrustade lokaler med fast utrustning for slojdaktiviteter. Sma enheter far an-
passas organisatoriskt och ekonomiskt efter att de stérre grupperna fice sitt.
Universiteten dr autonoma och skulle i princip kunna besluta, var fér sig, att
ligga ner all sl6jdldrarutbildning utan samrad sins emellan, om antalet s6kande
inte dr tillricklige stort och utbildningen dirfér inte blir ekonomisk férsvarbar.
Beslut fattas grundade pa ekonomiska forutsittningar utan konsekvensanalyser
och trots ett dokumenterat utbildningsbehov, eftersom det ir ldrarbrist. Inga
sirskilda insatser for att locka studerande till sljdutbildningarna har gjorts.
Slsjdforskningen har aldrig erhallit ndgra fasta forskningsresurser trots att det
snart gatt 40 &r efter akademiseringen. En enda professor i slgjd finns anstilld
vid Géteborgs universitet, men hon arbetar deltid dven i Norge och Finland.
Inget eget vetenskapsomréde slojdvetenskap har kunnat etableras i likhet med
musikvetenskap eller idrottsvetenskap.

Den uppféljande och kvalitetsgranskande verksamhet som Hégskoleverket,
numera Universitetskanslersimbetet ansvarar for, har hittills aldrig rikeat sitt in-
tresse mot sldjdlirarutbildningarna och genomfért en nationell utvirdering.
I de utvirderingar av dmneslirarutbildningen som genomforts ir sléjdutbild-
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ningarna knappast omnimnda. Inte heller foljs kvaliteten i slojdundervisning-
en upp av Skolinspektionen. Skolinspektorerna inspekterar olika grund- och
gymnasieskolor, men aldrig sléjdundervisningen.

I ett marknadsekonomiskt sambiille finns ocksd externa aktdrer som forsoker
komma in i skola och utbildningssystem. Hemsldjden har utvecklat ett ndtverk
av Slojdklubbar 6ver hela landet, med hantverksintresserade instruktorer som
utbildats i kortare kurser. S linge detta utgdr komplement till skolans slojdun-
dervisning ir det givetvis utmirke, men om négra dagars vixtfirgning, tovning
eller tiljovningar kommer att ersitta hela eller delar av skolans ordinarie sl8jd-
undervisning, ir det en katastrof f6r imnet som ir betydligt mera mingsidigt
in den verksamhet som Sldjdklubbarna kan erbjuda. Dessutom arbetar Hem-
slojden med en metodik som nirmast liknar den féremélsstyrda slojdundervis-
ningen for 60 4r sedan.

Avslutande reflektion

Fram till bérjan av 1990-talet kan alla beslut rérande svenska skolan och vért
utbildningssystem kallas for breda politiska samforstindslosningar. Direfter
har skolan blivit en politisk tummelplats, dir en del frigor (till exempel betygs-
fragan) och en del iamnen mer eller mindre ockuperats av det ena eller andra
partiet. Politiker utan egen pedagogisk kompetens gor diverse utspel utan att ha
tid for konsekvensutredningar. Nir besluten sedan behéver korrigeras uppstar
en ryckighet i skolverksamheten, elever och studenter drabbas nir olika system
inte dr kompatibla.

Ett unikt skolimne, vars pedagogiska idé utvecklades i Sverige och spreds
over hela virlden for 100 &r sedan haller pd att raderas ut, med hjilp av ambitiosa
politiska beslutsfattare. Nistan alla beslut som tagits och reformer som sjosatts
efter 1962 har, oberoende av varandra och oavsett 6vergripande syfte, bidragit
med nya problem och negativa effekter nir det giller sléjdimnet. Amnet har
indd inom givna ramar kontinuerligt utvecklats och fornyats tack vare sl6jd-
lararnas arbete. Skolverkets nuvarande behérighetsbedomningar rycker undan
alla argument f6r dem som hivdar att slgjdlirare behover gedigna amneskun-
skaper och nir sl6jdlirare sjilva har minimala Zmneskunskaper kommer im-
nesutvecklingen att avstanna. Slojdimnet skulle innehéllsmissigt kunna vara
skolans modernaste amne, om inte si ménga olika atgirder och beslut ideligen
indrade forutsittningarna.
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Vem tar ansvar for sléjdimnets framtida utveckling alternativt avveckling? For
att sljdimnet ska utvecklas och inte avvecklas verkar det krivas en tillbaka-
ging till en centraliserad organisation, dir nigon person eller instans fir till
uppgift act ha éverblick éver hela utbildningssystemet. En sddan person skulle
se till att kedjan av utbildningsmaéjligheter inte bryts, same sld larm nir ett be-
slut verkar strypa verksamheten p& nigon nivd. Med nuvarnade ensidiga intres-
sekoncentration frin bide politiker och skolansvarigas sida pa skolresultaten i
nigra fi “viktiga” dmnen, hamnar andra imnen i skuggan. Det giller till ex-
empel hemkunskap, fysik, biologi, kemi och teknik liksom andra frimmande
sprak 4n engelskan. Slgjdimnet men dven andra imnen, skulle tjina p4 aterin-
forande av nationella imneskonsulter, som kan bevaka utvecklingen och vara
talesperson for imnet pa nationell nivd samt bistd med viss samordning och
rad till kommuner och enskilda skolor. Amneskonsulterna borde vara knutna
till imnesdidaktiska centra, dir aktuella forskningsresultat kan transformeras
till undervisningspraktik. Pa universitetsniva bor snarast ett vetenskapsomrade
med sl8jdinriktning etableras i syfte att utveckla en vetenskaplig grund i likhet
med musikvetenskap, hushillsvetenskap och idrottsvetenskap.

Trots reformernas goda intentioner om 6kad jimnstilldhet och likvirdighet
samt politikernas visioner om en skola med hdga kvalitetskrav och goda resultat
har denna artikel handlat om slojddmnets fragmentisering. Hur har det egent-
ligen gatt for de andra dmnena i grunskolan under motsvarande tidsperiod?
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"Tycke och smak ~
kan man vil inte
bedoma?!”

Kajsa Borg

Bedémning och betygssittning har blivit ett synnerligen aktuellt diskussions-
dmne, inte minst beroende pé alla test och mitningar, nationella och internatio-
nella, som pa olika sitt forsoker gradera och jimfora elevers och skolors resultat.
Begreppstorvirring kring vad som egentligen menas med bedémning, betygs-
sittning, utvirdering och virdering forekommer och sikterna om begreppens
innebord skiljer mellan olika imnesforetridare. Nir lirare dr tveksamma i sitt
bedémningsarbete riskerar elever och studenter att kiinna sig orittvist bedomda
pa grund av grumligt regelverk och oklara beddmningsgrunder. Bedémningens
positiva effekter, som innebir att den som blir bedomd far konstrukeiv kritik
och stdd for fortsatta studier uteblir. De negativa foljderna som stress och miss-
riktad konkurrens mellan elever fir i stillet fritt spelrum. Féljande text behand-
lar bedémning och bedémningsprocesser av elevers resultat i estetiska imnen
med syfte att belysa en del av problematiken.

De estetiska dmnena inklusive slojd har, pa gott och pé ont, hittills inte
blivit utsatta fér samma uppmirksamhet i bedomnings- och betygshinseende
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som mainga andra skolimnen. De har dirfér inte drabbats sa hért av forestill-
ningen om att likvirdighet i undervisningen ocksd maste innebira likhet. Det
goda 4r act lirarna i estetiska amnen har chansen att utveckla sina former for
bedémning utan inblandning av externa pibud, det bekymmersamma ir att
det saknas méjligheter att jimfora olika sitt och nivéer for bedémning i dessa
dmnen. Det dr svirt gora jimforelser mellan de handlingsburna dmnena, dir
det saknas standardiserade test. Det finns inte heller inom respektive amne ni-
got som egentligen kalibrerar elevernas kunskaper, féorutom den normerande
text och de betygskriterier som anges i kursplanetexterna (Lgr-1r).

Den kontinuerliga bedémning som lirare regelbundet sysslar med ir en
ganska dold process, den bygger pé lirarnas instillningar till imnet, eleverna
och deras prestationer. I denna artikel diskuteras problem som kan kopplas till
lararnas instillning och forhallningssitt till bedémning av elevers kunskapsni-
véer samt hur undervisningens genomférande kan gora elevers kunskaper be-
démningsbara. Hur lirandet egentligen gér till 4r ett imne for en annan artikel
och berérs inte hir.

Nuliiget

Att bedéma elevers arbete ir ingenting nytt, det ingdr i alla lirares arbete, men
det kan ske pé olika sitt. Den summativa bedémningen gérs vid avstimnings-
tillfillen, vanligtvis vid varje terminslut, d4 elevernas sammanlagda prestatio-
ner och kunskapsutveckling kontrolleras genom att summeras och eventuellt
betygssittas. Nationella prov ir exempel pa summativ bedémning, vilka i vissa
fall ocksa kan vara vigledande for betygssittningen. Den formativa bedém-
ningen sker kontinuerligt med syfte att forma, det vill siga pdverka elevernas
lirande 4t det héll liraren anser vara 6nskvirt. Mytbildningen angdende vilken
slags bedémning som ir att foredra 4r omfattande. P4 senare ar har den forma-
tiva beddmningen lyfts fram som den typ av bedémning som ger bittre resultat
in examinationer eller tentamina i slutet av en kurs eller termin. Det vi med
sikerhet vet, 4r att den formativa bedomningen bidrar till att elev och lirare 4r
mera overens om mélet f6r undervisningen, diremot finns det ingenting som
siger att lirandet generellt paverkas till det bittre eller simre med nigon av
bedémningsmetoderna. Det finns dven forskning som visar att kunskapskvali-
tén inte 6kar med automatik av dterkommande test, men test kan vara ett bra

90



sitt att precisera vad som ir onskvirda kunskaper inom vissa grianser (Black &
William 2001, 2009).

Bedmningens regelverk

I Sverige har vi en ling tradition av att anvinda nationellt formulerade kurs-
planetexter f6r varje amne som beskriver amnets syfte/mal och innehall. I l4-
roplansteoretiska termer* kan man siga att slojdundervisningen frin borjan var
ideologiskt utformat, men nir undervisningen 6vertogs av hantverksutbildade/
intresserade snickare eller sémmerskor pd 1920-talet, férindrades dmnet till att
bli innehdllsfokuserat. 1 kursplanerna for slojdimnet har foreméilens betydelse
tonats ned mer och mer sedan 1980-talet och @mnet har blivit allt mer process-
och utvecklingsfokuserat. Detta visade sig bland annat genom att tyngdpunkten
i undervisningen lades pa elevernas fritt skapande arbete, pa processens olika
faser (inspiration, planering, genomférande och virdering) samt elevernas per-
sonliga utveckling (Utbildningsdepartementet 1994, Skolverket 2000).

En historisk tillbakablick kan vara pa sin plats f6r att forstd hur slsjdlirares
bedémningspraxis vixt fram. Nir férindringar gors i kursplanerna innebir inte
detta att allt gammalt forsvinner och négot helt nytt kommer i stillet, utan att
nigot nytt liggs till det man redan kinde till (Hartman, 2005). Detta giller gi-
vetvis alla kategorier av lirare. Aldre tankegingar firgar lirarnas forstielse och
tillimpning av den nya kursplanen. Eftersom lirare kan vara yrkesverksamma
i35-40 ar, s finns det sljdlirare som idag (2014) har minnen fran flera liropla-
ner och dirmed ocksa kursplaner for slojdimnet®. De texter som hinvisas till i
denna artikel ar i stort sett skrivna pd empiriskt material fran den process- och
utvecklingsfokuserade perioden som varade fran ca 1980—2011.

Den senaste kursplanen (Lgr -11) har pd nytt dndrat inriktningen, inte mot
foremalen, men mot en tydlig resultatfokuserad undervisning. Den svenska l4-
roplanen ir numera mél- och kunskapsrelaterad och malen i sl6jd dr utformade
sd att de foreskriver vad eleven ska kunna gora for att motsvara ett visst be-
tygssteg under rubriken kunskapskrav (Skolverket, 2011a). Som till exempel "1
slojdarbetet kan eleven anvinda handverktyg, redskap och maskiner pa ett si-
kert och dndamélsenligt sitt med precision” (Skolverket, 2011, s.218). Diremot

1 Kelly (2009) har beskrivit tre olika liroplansteoretiska modeller, den innehallsfoku-
serade, den resultatfokuserade och den process- och utvecklingsfokuserade.

2 Nya kursplaner har tagits i bruk, 1980, 1994, 2000 och 2011.
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forklaras inte vilka kidnnetecken pa kunskapskvalitet som liraren skall forsoka
kinna igen i elevernas arbete och prestationer utan lirarna fir sjilva utveckla
sina egna beddmningskriterier. Skolverket har dven bidragit med tolkningshjilp
till den senaste kursplanen i form av Kommentarmaterial till kursplanen i slijd
(Skolverket, 2011b). Dir forklaras konstruktionen av progressionen mellan be-
tygsstegen E, C och a samt hur tolkningen av kunskapskraven skirps i de hogre
arskurserna. Diremot har man medvetet avstétt fran detaljerna.
Allefor detaljerade kunskapskrav skulle dven kunna ge oonskade effekter
vid betygssittningen. Enstaka detaljer i kunskapskraven som eleven inte
motsvarar, skulle kunna leda till att eleven inte uppfyller kunskapskra-
ven i sin helhet. Innehillet beskrivs dirfér ofta med sammanfattande
uttryck i kunskapskraven.(Skolverket, 2011b, s.20)
Hiftet har en standardiserad utformning och har producerats med direktiv
fran Skolverket med avsike att alla Zmnen skulle fa en likartad text. Den erbju-
der darfér inte sirskilc mycket specifik formuleringshjilp cill slojdlirarna.

I de flesta imnen finns férutom styrdokument dven liromedel som kan vara
ett stdd genom att de utgdr en konkret tolkning av kursplanetexterna, men
liromedel kan ocksa vara vildigt styrande, ibland normerande f6r undervis-
ningen, om de blir populira och allmint anvinda. Liromedlen bidrar da till
att forma en hos ménga lirare férekommande uppfattning om vad som ska
behandlas i imnesundervisningen, utan act nédvindigtvis vara forfattade av
ndgon som ir speciellt inldst pd gillande kursplan. Sléjdimnet skiljer sig fran
de flesta andra skolimnen genom sin nistan totala avsaknad av forlagspro-
ducerade liromedel som anpassats for just slojdundervisning i grundskolan.
Tidigare fanns lirobocker, handledningar eller arbetsbécker i sl6jd, men inte
sedan 1980-talet har det producerats annat 4n losbladssystem i form av idé-
eller arbetsblad vilka nétt ut till en stérre andel av lirarna i textil- och/eller
tri- och metallsldjd’. Forsok att producera liromedel for sl6jd har motts med
skepsis frin forlagens sida eftersom det inte ansetts vara en tillrickligt 16nsam
affir. P4 senare tid har behovet av férlagsproducerade liromedel i pappersform
snarast minskat, eftersom de tips och idéer som lirare och elever soker efter

for att syresitta slojdundervisningen, finns ate tillga via Internet. Aven om det

3 Slojdlirarutbildningen i tri- och metallsldjd, Linkdping gav under ett antal &r ut
”idéblad” for slojdlarare. For den textila sléjden producerade foretag som salde mate-
rial, 4ven instruktions- och idématerial.
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numera finns riklig tillging till inspirationsmaterial och tydliga instruktioner
i hantverkstekniker via olika datorprogram och Internetlinkar, si saknas pro-
grammatiska didaktiska texter pa vetenskaplig grund, som skulle kunna tjina
som filosofisk riktlinje for mnet.

Likasa saknas nationella regler och rekommendationer éver vilka material,
redskap, verktyg och maskiner samt annan utrustning som bér finnas i varje
slojdsal. De senaste utrustningsnormerna for slgjdsalar trycktes 1983 (Skolo-
verstyrelsen). Bristen pd nationellt normerande liromedel och avsaknaden av
strivan efter en generell standard i slojdsalarna har medfért att varje lirare i
sl6jd har haft stor frihet att utforma sin egen undervisning. Lirarna har ocksa
tvingats till att anpassa undervisningen till lokala frutsittningar, vilka kan
vara hogst varierande.

De tolkningsbara kursplanetexterna samt bristen pd nationella rekommen-
dationer om hur sléjdimnet skall utformas har resulterat i en stor variation i
hur sljdundervisning bedrivs (Hasselskog, 2010). Sléjdundervisningen utfor-
mas till stor del grundad pd dmnestradition, sldjdlirarens egen kompetens och
utbildningsbakgrund i kombination med tolkningar av gillande liroplan. En
variationsrik slojdundervisning anpassad till lokala férutsittningar liter som
nigot efterstravansvirt, men problem uppstir om bedémningen av de kun-
skapskvaliteter och férmigor som ska utvecklas ocksd varierar i samma ut-

strickning som undervisningen

Sljdliirarnas bedomningspraxis

1994 fick vi i Sverige var forsta mélrelaterade liroplan, med denna f6ljde tva
preciserade mélnivaer: dels mal att striva mot, dels mal att uppnd. Det blev
nu viktigt att kunna virdera elevernas resultat gentemot mélskrivningarna och
den nya betygsskalan G, vé och mve, dir kriterierna for betyget vé och mve
fanns angivna f6r varje imne. Med tydligare krav pd motiverad betygssittning,
dokumentation och information till férildrar bérjade synsittet pa bedomning
att svinga. Fran en politisk konsensus under 1960, -70 och -8o-talen att inte ge
betyg forrin i a4k 8 och 9, bérjade politiker tala om att dterinfora betyg i tidi-
gare drskurser, medan lirare och pedagogiska forskare intog en mera tveksam
hallning. I vart grannland Norge har Lutnas (2011) genom studier av fackpress
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identifierat sex olika férhillningssitt hos estetlirare* till betygssittning: nej till
betyg, vi maste ha betyg nir andra dmnen har betyg, nej till bedémning och
i forvig bestimda kriterier, eleverna ska lira sig att bedéma/virdera, dmnets
status dr avhingigt en tydlig bedomningsprocess samt lirarens méil ska vara
elevernas facit. Nagon motsvarande undersokning har inte gjorts i Sverige, men
det 4r mojligt att samma asikter representeras i motsvarande grupper i Sverige.

Svenska ldrare har en stark autonomi nir de planerar sin undervisning, un-
dervisar, bedémer och betygssitter. De viljer metoder och bedriver undervis-
ningen pd sitt eget sitt. For act bedémning och betygssittning ska vara likvirdig
krivs att ldrare har ett likartat sitt att se pd kvaliteten i det som ska bedémas.
For detta krivs en slags professionell konsensus i en mingd hinseenden. De
generella kvaliteterna bér dessutom kunna bedémas likvirdigt mellan ldrare i
olika imnen. Det ska inte vara "ldttare” att fa ett hogt betyg i ett imne 4n ett
annat, dven om dmnesinnehallet skiljer. Bedomningskraven ska inte heller skilja
allefor mycket mellan olika skolor eller olika kommuner. Genom att arbeta med
standardiserade test och nationella prov har man forsékt komma tillrdtta med
detta nir det giller den summativa bedémningen. For att en sidan malsict-
ning ska kunna uppnas i handlingsburna dmnen, krivs ett ingdende samarbete
och kontinuerliga diskussioner frimst mellan lirare i samma imne, men dven
mellan lirare i olika imnen. Hitintills har bedémning och den slutliga betygs-
sittning i manga fall hanterats som ett privat huvudbry f6r varje lirare. En del
ldrare sirskilt i estetiska amnen har dessutom visat stor tveksamhet till betygs-
sittande over huvud taget. De kan sigas vara "motvilliga betygssittare”, vilket
knappast kan vara en god grund f6r fordjupat engagemang i bedémningsfrigor.
Sammantaget har dessa férhéillanden dels gjort sjilva processen svargenomska-
dad, dels bidragit till att skillnader i beddmningsfrigor varit svira att beforska.

Bedmning som lirares privata huvudbry

Bild, musik, sl6jd, hem- och konsumentkunskap samt idrott och hilsa kan
karaktidriseras som "annorlunda” mnen, eftersom de bygger pd en kunskaps-
tradition som #r handlingsburen och erfarenhetsbaserad. I dessa 2mnen lir sig
eleverna i mindre utstrickning genom foreldsningar, utan mer genom att sjilva

utfdra ndgot. Eleverna visar sina kunskaper genom sitt sitt att ta sig an uppgif-

4 I Norge har det imne som nirmast liknar slojd bytt namn 1997 fran Forming till
Kunst og hindverk.
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terna, genom sitt arbete och det resultat som kan visas upp i ménga olika for-
mer och utryckssitt. Sddana resultat kan vara svira att jimfora inbérdes, men
dnnu svérare att jimfora med mera traditionella skolimnen dir man vanligtvis
anvinder sig av forhor, tester och skrivningar. Det dr heller inte helt enkelt att fa
jimforelsematerial genom att till exempel inbjuda en kollega som medbedéma-
re vid nagot enstaka tillfille, eftersom eleverna presterar nagot hela tiden, vid
varje lektionstillfille. Det finns sillan resurser att lata tva ldrare arbeta parallellt
i samma grupper. Lirare i slojd, bild och musik anvinder sig mera sillan av
skriftliga kunskapsprov, men de har en ling tradition av att praktisera formativ
bedémning. Aven i hem- och konsumentkunskap och i idrott ir den formativa
bedémningen stindigt pigdende under lektionerna.

Olika ldrarkategorier verkar uppfatta bedémningsuppgiften olika. Sprik-
lirare tycks viga in bide dmneskunskaper och personliga egenskaper i sin
bedémning, medan ldrare i matematik forst i sista hand 6verviger elevernas
personliga egenskaper. Skillnader mellan hur lirare i amnen som brukar kall-
las teoretiska och lirare i handlingsburna dmnen ser pa bedémning kan ocksa
antas forekomma (Lekholm, 2010). Genusaspekter kopplade till bedomnings-
praxis i sléjd har inte beforskats, men det finns anledning att fundera &ver
om sléjddmnets traditionellt genuskodade materialomraden ocksé kan paverka
lirarnas beddmning. I Norge samlas betygssittningen i “forming” i hogre grad
dn i andra dmnen pd en medelnivd. Det idr svirc att f bide det hdgsta eller
ligsta betyget (Nielsen, 2000). Nielsen stiller frigan om lirarna inte ens for
sig sjilva formulerat vilka prestationer som 4r énskvirda, om eleverna inte vet
vad de ska gora for att fi hogre betyg eller om de anser att det ricker att fa ett
hyfsat betyg utan att anstringa sig sirskilt mycket? Hon ser en spinnvidd mel-
lan lirare som foretrider en stark hantverkstradition och lirare som ansluter
sig till utvecklingsperspektivet att barnen utvecklas allsidigt genom arbetet i
forming. Samma fenomen diskuterar Olsson (2010) nir det giller bedémning
i musik. Han talar om att generalistkompetens eller specialistkompetens hos
den bedémande liraren paverkar deras sitt att uppfatta elevernas prestationer.

Eva Lutnas (2011), som studerat bedomningsfragor i det norska skolimnet
Kunst og handverk (k) stiller frigor som tyder pd att det finns oklarheter om
vad det egentligen ir som eleverna skall lira sig. Vad anses vara imneskunska-
per och hur motiverar lirarna sina beslut angiende vilket betyg som ska sit-
tas? Speglar betygssittningen hela mnesbredden, vilket krivs i foreskrifterna

95



eller dr det andra faktorer som ligger till grund for kH-lirarnas bedémning
och betygssittning? Samma fragor skulle vara angeldgna att besvara ocksa av
svenska slojdlarare. Lutnes menar att de norska ldrarna anvinder sig av sin im-
neskunskap och kinnedom om eleverna nir de formulerar sina bedémnings-
kriterier, vilka i sin tur grundas i de konventioner som liraren sjilv bir med
sig av hur dmnet skall avgrinsas och vad som ir kvalitet i det aktuella fallet.
Foreskrifterna verkar alltsd ha mindre betydelse 4n lirarnas egna uppfattning-
ar. Liknande situation verkar férekomma ocksi bland svenska ldrare i slgjd. I
davarande kursplan (2000) papekas bland annat att ”...Kunskaper fran alla de-
lar av processen, frin idé och genomférande till presentation och virdering av
produkten skall vigas in i bedédmningen. ...” (Skolverket, 2000, s. 94). Vid tva
upprepade undersdkningar om vad svenska slojdlirare brukade bedoma, visade
det sig att lirarna var allra mest intresserade av om eleven varit uthallig, visat
drivkraft, kunnat planera sitt arbete och formitt att arbeta sjilvstindigt (Borg,
2008). Direfter kom elevernas problemlésningsformaga, att de kunnat dra lir-
domar av tidigare erfarenheter, att de kunde virdera sitt eget arbete och vara
noggranna. Lirarna bedémde alltsd frimst hur eleverna arbetade samt dven
elevernas hantverkskunnande och materialval. Diremot avstod lirarna fran att
lagga vike vid firgval och resultat av eventuella teoriprov. Lirarna anség inte
heller att det var viktigt om eleverna experimenterat med olika former eller om
foremalen blivit estetiskt tilltalande. I sina kommentarer menade lirarna att
elevens firgval var personligt och férknippat med tycke och smak, vilket de
inte ansdg sig kunna bedoma. Inte heller ville lirarna hamna i diskussioner om
nagot var vackert eller fult (Borg, 2008). Just den kommentaren tyder pa ett
onyanserat och oreflekterat synsitt dd det ricker att estetiska kvaliteter skulle
kunna uttryckas i antingen vackert eller fult.

Undersokningsgrupperna var inte stora (ca 30 personer), svaren kan dirfor
inte anses vara representativa for alla lirare i sl6jd, men tendensen i resultaten
har vidimerats av en mingd andra lirare i sl6jd da undersokningarna presente-
rats i samband med konferenser och studiedagar. Som forklaring till resultatet,
sdger ldrarna att det 4r sd svart att bedéma estetiska kvaliteter. I den dé gil-
lande kursplanen, anges under rubriken Bedimningens inriktning bland annat
"Kinsla for firg och form och andra estetiska virden, som kommer till uttryck
under arbetet och i den firdiga produkten, skall bedémas.” T kriterier for be-
tyget Vil godkind lyder ett av fem kriterier: “Eleven viljer material, firg och
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form samt motiverar sina val utifrin funktion, estetiska aspekter, miljo och
ekonomi” (Skolverket, 2000, s. 94). Lirarna i undersdkningsgruppen fullfsljde
allesd inte det uppdrag de hade enligt kursplanen utan factade egna beslut. De
uppfattade sitt uppdrag som férhandlingsbart. Elliot Eisner som ir en kind
forskare med bild och estetiska imnen som sin specialitet skrev:
To abandon assessment and evaluation in education, regardless of the
field, is to relinquish professional responsibility for one’s work. Without
some form of assessment and evaluation, the teacher cannot know what
the consequenses of teaching have been.” ... ”And to claim that such
consequences cannot, in principle, be known is to ask people to support
educational programs on faith. (Eisner, 2002, p. 179)
Att bortse fran att bedoma firg, form och estetiska kvaliteteter, det som sl8jd-
lirarna i ovan nimnda undersékning ansdg vara alltfor svart eller inte bedém-
ningsbart, dr enligt Eisner oansvarigt. Det dr knappast trovirdigt om ldrarna
sjilva inte kan definiera vad eleverna ska lira sig i ett obligatoriskt skolimne.
Bide ldrarutbildare i sl6jd och sldjdlirare i grundskolan stills infor uppgiften
att bedéma kvaliteten i mycket olika produkter som tillkommit med mycket
olika metoder och med olika grad av arbetsinsats frin eleverna/studenterna.
Det dr svart att d& formulera generella krav. I den senaste kursplanen f6r grund-
skolan (Skolverket, 2011a) har man f6rsokt hantera problematiken genom att
foreskriva en progression av kunskapskraven i beskriven mellan betyget  ligsta
godkinda nivdn, c och hogsta betyget a. Skolverket valde att, i likvirdighetens
namn, anvinda i stort sett samma begrepp for skolans alla amnen, vilket resul-
terat i att texten bitvis blivit oerhort abstrakt, nistan obegriplig for eleverna,
om inte sl6jdldrarna sjilva omformulerar texten. Nir enskilda lirare sjilva ska
formulera sina bedémningskriterier, riskerar den énskvirda likvirdigheten att
gé forlorad om inte ldraren har tillgang till en professionell grupp att diskutera
med och referera till. Likvirdig bedémning kan inte hanteras som varje lirares
privata huvudbry.

Betygssiittning som ndgot nddvindigt ont

Nir kursplanerna har dndrats s har beddmningens inriktning ocksa dndrats,
dven om det sker med viss efterslipning. Fram till 1970-talet har elevens nog-
grannhet och en dkande precision och svarighetsgrad i arbetet med hantverks-
tekniker varit det som efterstrivats och bedémts. Men med inflytande av bland
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andra konstpedagogerna Herbert Read med Education through Art (1953) och
Viktor Lowenfelds bok Creative and Mental Growth (1947), borjade betygssitt-
ningen i de estetiska dmnena att ifrdgasittas. Lowenfeld menade att bildun-
dervisningen skulle vara en fristad, dir eleverna skulle kunna uttrycka sig frict
utan censur och utan att paverkas av ett villkorat betygssystem. Barnet skulle
fa vara sig sjilv utan negativ paverkan av lirares ambitioner eller av betygshets.
Detta synsitt spred sig till konstpedagoger i Sverige som Carlo Derkert och Jan
Thomaeus och fick ett stort genomslag i bildlirarutbildningen pa Konstfack i
Stockholm. Tankarna spreds i vidare kretsar. Det fria skapandet blev som ett
mantra for de konstfacksutbildade bildlirare och textilkonstnirer som undervi-
sade pd de textila lirarutbildningarna, och nir det gillde slojdlirarutbildning-
en i tri- och metall i Linkdping som startade 1960, leddes den av bildliraren
Thorsten Lundberg, som sjilv utbildats pi Konstfack. Man var ocksa influerad
av rérelsen "Levande verkstad” som startades i usa av Adelyne Cross-Eriksson,
och som i sin tur var inspirerad av Bauhausrérelsen. Deras metoder byggde pa
tankarna att den skapande formégan skulle frigdras genom att stimulera elever-
nas sjilvfortroende, att f dem att undvika konventionella tankeménster och att
bereda vig for egna erfarenheter. Fokus for lirarnas bedémning forskéts med
detta tankesitt frin produkten/ sljdforemalet till processen. Synsittet att elev-
ernas egen skapandeférmdiga skulle frigoras, medforde ett allmint motstind
till ate sitta betyg. Aven bild- och musiklirarnas motvilja mot betygssittning
ir forskningsmissigt uppmirksammad (Olsson, 2010).

En annan férestillning som tycks paverka lirarnas instillning till bedém-
ning i de handlingsburna imnena 4r, om ldraren tinker att elever behover sir-
skild talang for att lyckas i respektive amne. Det finns forestillningar om att
kreativitet och estetiska talanger 4r nigot medfott och i sd fall nagot personligt
som inte ir sirskilt utvecklingsbart hos dem som saknar dessa speciella forut-
sittningar. Likasé att finns den allminna forestillningen om att vissa minn-
iskor har goda férutsittningar att arbeta med sina hinder medan andra “har
tummen mitt i handen”. En elev som uppfattas ha talang som kan utvecklas
tenderar alltsd att bli mera positivt bedomd, 4n den elev som uppfattas inte ha
samma forutsittningar, oavsett deras reella presta-tioner. Alla lirare vill vara
rittvisa i sina beddmningar, men bedémning av enskilda elever 4r en intuitiv
och subjektiv process, dir liraren paverkas av minga faktorer. Samtidigt som
lirare ska utveckla ett nira och individuellt férhillningssite till sina elever, ska
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de vid bedomning inta en objektiv och distanserad hillning. Det 4r ytterst
svart att helt bortse ifrdn sin egen uppfattning om en elev. Stiggins et al. (1989)
fann att hdgpresterande elever betygsattes utifran sina imneskunskaper, medan
lirarna forsdkee kompensera de svagpresterande eleverna med att viga in deras
personliga egenskaper, trots att det knappast ir mojligt att betygssitta personlig
utveckling, pa grundval av vad en ldrare kan iaktta.

Amnestraditioner - vad och hur brukar ldrare i sl5jd bedéma?

Maojligen kan vi tillimpa samma resonemang for de svenska lirarna i slgjd som
for de norska lirarna i kunst og hantverksimnet: lirarna sitter betyg utifrin
sina egna konventioner oavsett kursplanetext. Varifrin kommer da slojdli-
rarnas konventioner - lirarutbildningen, imnestraditionen, sprakbruket el-
ler styrdokumenten? Eftersom slgjddmnet inte blev obligatoriskt férrin 1955,
trots att det var allmint forekommande i de flesta folkskolor, kan man anta
att beddmning och betygssittning utférdes enligt lokalt forankrade traditio-
ner. Redan den svenska trisldjdens grundare Otto Salomon (1905) menade att
den pedagogiska sldjden var ett uppfostrings- och utvecklingsmedel som inte
kunde jimstillas med andra skolimnen. Eleverna skulle jobba i sin egen takt.
Dirmed var inte heller betygssittningen en viktig friga, dven om féremélen
bedémdes utifrin teknik och funktionalitet. Att arbeta med trislojd var ett sitt
att utveckla ett énskvirt férhallningssice till arbetet med tydliga inslag av nit
och noggrannhet. Hulda Lundin, en av den textila slgjdens forgrundsgestalter,
var diremot vildigt noga med att poingtera att slojd for flickor skulle ses som
ett imne likvirdigt andra skolimnen.

I slsjdimnet dr det inte sjilvklart varken vad som ska bedémas, inte heller
hur det ska bedémas. Lars Lindstrom (2002) har genom att studera slojdli-
rarstudenters arbete, utvecklat en bedémningsmatris med fyra processkriterier:
undersokande arbete, uppfinningsrikedom, forméga att anvinda forebilder,
formdga till sjilvbedomning och tre produktkriterier: ir avsikten med arbetet
synligt i resultatet, firg, form och komposition, hantverkskunnande, material
och tekniker. De sju kriterierna férsigs med en beskrivning av varje kriterium i
en matris dir den ldgsta nivin bendmns novis och den hégsta mistare. Borg har
vid tva tillfillen anvint samma begrepp som analysverktyg for att kategorisera
slojdlirares begreppsanvindning vid svar pd frigan vad de bedomer i sin sl6jd-
undervisning. 2/3 av svaren berdrde processer och 1/3 slojdféremalet (produk-
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ten). Att processen fict mest uppmirksamhet éverensstimmer med da gillande
kursplan i sl8jd for grundskolan, dir processen gavs ett stort utrymme i texten.
Resultatet visar ocksd att det frimst dr hantverkskunskaper som virderas i bdde
process- och produktmatriserna, vilket vicker frigor om uppdelningen mellan
process och produkt dr funktionell (Borg, 2008). Knutes (2009), som studerat
hantverkspedagogsutbildning, beskriver produkten “som en pigiende process”.
Den imaginira bilden av den tinkta produkten inverkar pé de val som sker un-
der processens forlopp och det som sker under processen paverkar den slutliga
produktens utseende och funktion. I slojdarbete kan det da bli ytterst svart att
separera bedomningen av process och produkt, eftersom det verkar vara samma
kvaliteter som bedéms bide som process och produkt.

Eftersom sléjdimnet utvecklats mera pragmatiskt in akademiskt finns det
starka band mellan den dmnestraditionen som utvecklats i slojdlararutbild-
ningar pa akademisk nivd och dmnesinnehallet i grundskolan. Det ir alltsd
mojligt att dra lirdomar frin bida nivierna, dven om situationen och kun-
skapskraven ir helt olika. Ett sdtt att studera vad som verkligen beddéms ir
att studera redovisningstillfillen och examinationsuppgifter. Videofilmning av
kursredovisningstillfillen vid tre olika ldrarutbildningar i sl6jd i Sverige, dir
enskilda studenters slgjdarbeten visats fram och diskuterats i grupp resulterade
i 691 kommentarer. Dessa har kategoriserats och en sammanstillning visar att
de allra flesta kommentarerna gillde teknik och arbetssitt (291) samt produk-
ten och dess eventuella anvindning (195), medan aterkoppling till sjilva syftet
med uppgiften inte skedde sirskilt frekvent (15) (Ekstrom, 2008a). Ekstroms
undersokning frin lirarutbildningen visade samma tendens som Borgs tidigare
refererade undersékning av slojdldrare i grundskolan, dir det var hantverks-
teknik och arbetssitt som dominerade bedémningen. De studerade lirarna/li-
rarutbildarna bedémde inte hela imnesinnehillet utan avstod frin att bedoma
idéarbetet och de estetiska kvaliteterna (Borg, 2008). Detta synsitt kan vara en
kvarleva frin hur sléjdimnet utformades fére 1970-talet, dé lirandet och till-
limpningen av olika hantverkstekniker, noggrannhet och precision var viktiga
bedémninggskriterier.

Som orsak till att lirarna bortser frin att bedéma estetiska virden och idé-
rikedom angav lirarna sjilva att det dels var “svart” att bedoma kreativitet och
att det dels riskerade att bli en bedémning av personen och inte av prestationen.
Kan kreativitet éver huvud taget bedémas? Bade Lindstrom (2006) och Eisner
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(1996) har papekat att virdering av skapande processer kan ses som négot mot-
sigelsefullt. Att bedoma nagot objektivt kan uppfattas som att det méiste vara
forutsigbart, ha ett facit och kunna bedémas rationellt medan skapande pro-
cesser dr ndgot helt motsatt, som associeras med kinslor, oférutsigbarhet och
miéngtydlighet. Kreativitet 4r ett flitigt anvint begrepp i manga olika samman-
hang, ofta med en positiv underton. Men det kreativa kan ocksa vara negativt
som till exempel "kreativ bokféring” nir man avser nigon som kringgtt lag-
stiftningen genom att hitta kryphal. Begreppet blir svirdefinierat och behover
nirmare definieras varje gdng det anvinds.

Lindstrédm har studerat hur kreativitet utvecklas i bildundervisning genom
att anvinda portfoliometod, dir 500 elever i olika dldrar samlat sina skisser,
utkast, firdiga arbeten, loggbocker och inspirationskillor och sedan intervjuats
med utgingspunkt i den egna portfolion. Intervjuerna handlade bland annat
om att eleven sjilv kan beskriva vad han/hon har gjort, vilka val de stillts infor
och motivera sina beslut. Eleverna fick alla svara pa samma frigor, vilka stilldes
av bade oberoende intervjuare och den egna liraren. De uppmanades bland
annat att peka ut svagheter och styrkor i sitt eget arbete. Nir eleverna gavs
tillfalle att observera sitt eget skapande och reflektera éver vad de gjort, vixte
insikten om den egna processen och dirmed ocksa vad och hur de lir sig. Det
dr svart att bedéma en sidan utveckling pa ett objektivt sitt, men det fanns
sju kriterier som alla lirare anvinde vi bedémningen. Samstimmigheten mel-
lan de olika bedomarna kontrollerades och visade sig vara 78%, vilket ir en i
detta sammanhang hog siffra. Resultatet av studien visar att det dr méjligt att
utforma inte bara produktkriterier utan dven bedémningsbara processkriterier
som fungerar pa ett likvirdigt sitt vid beddmning. Lindstrom menar att elev-
ernas kreativa arbete maste kunna bedémas, for att de ska kunna (be)visa att
de verkligen lirt sig att bedoma estetiska kvaliteter i bide det egna och i andras
arbeten. Han refererar till Eisner som hivdar att elever respekterar saklig kritik
pd tydliga bedémningsgrunder eftersom det indikerar for eleven att liraren
verkligen har intresserat sig for vad eleven astadkommit och hur uppgiften har
hanterats (Lindstrém, 2006).

Férhandling och delaktighet

I sl6jdimnet finns en slags forhandlingskultur, eftersom varken kursplaner eller
lirare i detalj foreskriver vad eleverna egentligen ska gora. Amnet styrs av kurs-
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planetexten som anger amnes syfte och mélsittning, (fore 1994) eller vilka mal
och kunskapskrav som ska uppnis (efter 1994). Valfriheten kan variera bero-
ende pa ldrarnas tolkningar av kursplanetexten, men ocksa beroende p tillging
till material och tid samt elevens egen kompetensniva. Elevernas méjligheter att
gora egna och enskilda val dr mycket uppskattad av dem sjilva. Det ir sillan
elevernas synpunkeer kan fa ett sdidant genomslag i andra amnen, dir det finns
yttre krav i form av nationella prov och standardiserade test. I tva separata ut-
virderingar av sléjdimnet (Skolverket, 1993; 2005) uttrycker eleverna sin stora
tillfredsstillelse med att de far vara delaktiga i undervisningens uppliggning. I
en tidigare kursplan framhélls pa flera stillen att eleverna ska arbeta efter egen
idé och med egna initiativ, eleven ska kunna foresld och presentera idéer. For
betyget Mycket vil godkind star att “eleven tar initiativ till, planerar och tar
ansvar for mera omfattande och avancerade moment under hela slgjdproces-
sen.” (Skolverket 1994, s. 94) Texten har ibland felaktigt tolkats sa att eleverna
ska bestimma helt sjilva vad de ska gora samt att eleverna sjilva ska losa alla
problem. Vanligen far eleverna, inom de ramar som ldraren sitter upp, foresla
vad de ska gora och vilket foremél som arbetet ska resultera i. Eleverna uppma-
nas att tinka ut forslag pa 16sningar av tekniska problem, vilka sedan diskuteras
tillsammans med liraren.

Men den stora valfriheten medfor ocksd problem, eftersom liraren, medvetet
eller omedvetet, kan anpassa sig efter eleverna och eventuellt indra/sinka sina
ursprungliga krav i strivan efter att positivt beméta elevernas egna initiativ.
Tillsammans med liraren forhandlar eleven sig fram till ett beslut om vad som
ir mojligt att gora och vilka moment som skall ingd i arbetet. Liraren kan
hamna i en situation nir eleven kan lyckas med att forhandla ner kraven, med
hjilp av egna forslag som liraren vill bejaka. Detta arbetssitt kan resultera i att
alla elever i en sldjdgrupp arbetar med helt olika saker under samma sljdlek-
tion, men ocks3 att kravnivderna skiljer mellan olika elevers arbeten.

Valfriheten dr nagot sjilvklart och ofta oproblematiserat bide i grundskola
och i slojdkurserna pa lirarutbildningen. Studenterna pa ldrarutbildningen fir i
slojdamneskurserna oftast en introduktion och arbetar sedan i stort sett pd egen
hand f6r att sedan redovisa sitt arbete vid ett bestimt datum. Detta forhallande
illustreras i artikeln Proviapp eller sjal (Ekstrom, 2008a) dir en lirarstudent valt
att sticka en sjal av ett vackert luddigt garn som hon rikade ha hemma, i stil-
let for att utnyttja motsvarande tid till att lira sig gora olika monstrade ytor,
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vilket var den egentliga uppgiften. En annan student har valt att géra en mdssa,
eftersom hon hade behov av en méssa. Bida studenterna hade pé egen hand
“transformerat” uppgiften att lira sig variationer av ytménstrad stickning till
att sticka ndgot som passade dem sjdlva, trots att det inte blev ett flertal variatio-
ner och att det luddiga garnet var direke olimpligt att anviinda for uppgiftens
syfte. Lararutbildaren valde att inte kommentera studenternas val pd annat sitt
4n att hon kallade den halvfirdiga sjalen for “provlapp”.

Att elever och ldrare i grundskolan inte alltid 4r éverens om vad som ska
bedémas kan vi fi en indikation pd, nir storre delen av eleverna svarar att
de tror att produkten ir den som viger tyngst i lirarnas beddmning, medan
en stor majoritet av lirarna, i samma undersdkning, pastir att processen ir
mycket viktigare dn det slutliga resultaten. (Skolverket, 2005). Aven i Norge
visar en undersokning frin 2003 att eleverna tror att lirarna i forming bedémer
deras intresse, engagemang och arbetsinsats fore deras kunskaper och firdig-
heter samt act de 4r osikra pd vilka kriterier som giller for bedémningen. De
norska lirarna medger att de kinner sig osikra, och dnskar tydligare kriterier
(Lutnas, 2011). Lirarutbildaren i exemplet frn stickning ovan, blev antagligen
overraskad av det som studenterna presenterade, men saknade forutbestimda
kriterier att kommentera och bedoma i relation till och markerade dirfor endast
pa ett subtilt sitt sitt missndje genom att kalla sjalen for en provlapp. Att gora
bedémningar i klassrumssituationer innebir att bedémningen sker i ett socialt
sammanhang, dir elevernas personliga behov och intresse samspelar med lira-
rens imnesambitioner (Lekholm, 2010).

Slojdspraket

En av svarigheterna vid kommunikation av bedémning av slojdprestationer
ar att det fackdidakriska spraket 4r tdimligen outvecklat (Borg, 2008; Lutneas,
2011). Eftersom slgjddmnet inte utvecklats pa vetenskaplig grund utan genom
praxis, saknas entydiga definitioner 4ven av de centrala begrepp som anvinds.
Mainga ldrare inom det estetiska omradet har arbetat utan uttalade kvalitetskri-
terier for sina beddmningar (Olsson, 2010).

”Slsjdprocessen” har sedan 1990-talet blivit ndgot av ett mantra i sléjdimnets
kursplanetexter och retorik. Begreppet har anvints enskilt och i manga kom-
binationer, slojdprocess, arbetsprocess, produktionsprocess eller designprocess
utan att problematiseras (Hasselskog, 2008). De i processen ingdende faserna
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har skiftat i antal fran tre till fyra och har haft manga benimningar (Borg,
2001). Innebérden kan allesd vara glidande utan att detta noteras som en rike-
ningsindring eftersom det inte funnits en vetenskaplig grund f6r begreppsind-
ringen. Det dr didrfor svart att i efterhand veta om de olika begreppen verkligen
avser exakt samma process eller om en utveckling av betydelsen skett.

Ett annat aktuellt problem ir nir det specifika iamnesspriket inte anvinds
i de styrdokument som ska vara vigledande vid bedomning. De sprakliga test
som vanligtvis anvinds i skolan handlar inte heller om estetiska prestationer.
Kunskapskraven i kursplanerna (Lgr 11) har fatt en standardiserat utformning
av hur kunskapsprogression uttrycks oavsett imne t.ex. frin enkel (betyget ),
till utvecklad (betyget ©) till vilutvecklad (betyget A) utan hinsyn till olika
dmnens speciella begrepp. Vid bedémning av till exempel formgivning kan
“enkel” associeras till torftig, obearbetad, men ocks till en stram, och medve-
ten form. Begreppet "vilutvecklad” ger litt associationer till formgivning med
ménga ingdende element, eventuellt till en verlastad form, inte nédvindigtvis
till en vil genomarbetad form. Hade Skolverket frin bérjan tillatit en mera
dmnesfirgad begreppsapparat hade liknande problem varit littare att hantera.

Slsjddmnet har en ling tradition nir det giller sjilva hantverksarbetet. Li-
rarna i den tidigare redovisade studien (Borg, 2008) hade inga stérre problem
att pé ett nyanserat och variationsrikt sitt kunna kommentera hantverksarbetet,
material- och teknikval, ytfinish och funktionalitet. Diremot hade lirarna pro-
blem med att bade tala om och bedéma det estetiska inslaget. Sedan 1970-talet
har sl6jd inkluderats i den estetiska mnesgruppen, men estetiska kvaliteter ir
uppenbart mera problematiska att hantera ur bedomningssynpunkt. Eftersom
det professionella amnesspraket dr svagt utvecklat kan det finnas kunskaper
och kunskapskvaliteter som &ver huvud taget inte blir bedomda, till exempel
estetiska virden.

Richard Kimbell som arbetat med att utveckla och bedéma designundervis-
ning i England, férordar att lirarna, i stillet for att arbeta med enbart ord,
utvecklar sina kvalitetskriterier genom att anvinda sig av exempel som illustre-
rar olika kvalitetsnivéer i designprocessen, som att ha idéer, att utveckla idéer,
att utprova idéer och att virdera idéer (Kimbell, 2005). Kan ldraren inte be-

5 Kimbel anvinde mycket illustrerande begrepp for att karaktirisera idéarbete frin
“playing safe, static, a bit of a yawn” via “generally safe with some surprises” till “risky,
exciting, wow’.
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skriva kvalitetsskillnader i ord, kan han/hon lira sig att kinna igen olika slags
kunskapskvaliteter, vilket sedan dven eleverna kan lira sig forstd med hjilp av
exempel.

Oavsett om liraren avser att bedoma estetiska och gestaltande aspekter eller
andra kunskapskvaliteter i slojdarbetet behéver liraren informera sina elever
om vad som ir dnskvirt, vad som ir bittre eller simre kvalitet eller vad som
kan anses ha ett storre estetiskt virde. Lutnas (2011) beskriver hur tva lirarut-
bildare uttrycker kvaliteten i formgivningsarbetet pa helt olika sict. En ldrare
r mycket tydlig med vad hon anser vara god kvalitet, den andra ldraren ir lika
tydlig med att siga att det inte finns nigra bestimda riktlinjer. Det ricker inte
heller med att det finns tydligt uttalade kriterier, lirarens/bedémarens egna
erfarenheter och preferenser kan firga bedomningen. I en annan norsk studie
har forskaren iakttagit hur explicit nedskrivna kriterier samspelar med mera
implicita och personliga argument vid jurybedémning av amatorers och profes-
sionella hantverkares produkter (Bogen, 1997).

Peter Dormer, som var en aktiv kulturjournalist med konsthantverk som sitt
sirskilda intresscomrdde, hivdade att det dr oméjligt att formulera triffsikra
beskrivningar med ord som kan gilla i olika kontexter. Ett bra konsthantverk
kan bara provas eller demonstreras i praxissituationer inte beskrivas med ord
vid nagot annat tillfille. Det finns till och med risk for att 6deligga det som
man vill framhiva genom att forsoka sitta ord pd hantverket och uttrycket
(Dormer, 2007). Aven Brenne (2009) pipekar i sin studie av norsk lirarutbild-
ning att det ir omdjligt att kommunicera det praktiska imneskunnandet i en-
bart ord. For kunna diskutera estetiska uttryck ricker det inte med en anpassad
begreppsapparat, den behéver kanske kompletteras med jimforelsematerial i
andra uttrycksformer som bild och videofilm, ljud och foremal?

Mot en dkad professionalitet i bedémningsfragor

I dagens skola kan ingen ldrare avsvira sig ansvaret att gora si korrekta be-
démningar av elevers framsteg och svagheter som méjligt. En optimal bedom-
ningssituation bér bidra till lirandet. Hela bedémningsprocessen skall vara si
transparent som mojligt for att varje elev har ritt att kdnna sig rattvist bedémd
och ha méjlighet att sjilv delta. De betyg som sitts skall grundas i en doku-
mentation som kan ge tillricklig information till elev, forildrar eller rektor om
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grunderna till varfor ett visst betyg blivit satt. De lidrare som tidigare foljt sin
“magkinsla” och intuitivt betygsatt sina elever behéver inte ha gjort felbedom-
ningar, men har oftast svirt att motivera sina beslut pa ett trovirdigt sitt, om
hennes/hans beslut blir ifrdgasatt. For lirarna i handlingsburna imnen giller
det att finna sitc att formulera och dokumentera uppgifter sa att resultaten
blir méjliga att bedoma, utan att styra upp undervisningen pé ett fér amnet
frimmande sitt. I texten som f6ljer finns en del exempel pé hur bedémning i
slojdimnet kan g till°.

Tydliga uppgiftsformuleringar och autentiska bedémningar

Minga ldrare i slojd tillimpar sedan linge det som i engelsksprakig litteratur
kallas for “performance assessments”. Den hir typen av bedomningar kdnne-
tecknas av att beddmning av det som ir observerbart sker direkt. Beddmningen
4r Oppen, det finns inget enda ritt och inga tydliga fel. Att vara tydlig behover
inte betyda att uppgiften ir preciserad, men eleven bor veta vilka kunskaper
och férmdgor som efterfrigas. Uppgiften bor formuleras som handlingar som
skall utféras och bedomningskriterierna utformade si att eleverna forstar vad
som riknas som 6nskvirt. Uppgiften skall si nira som méjligt likna verkliga
situationer, med all den komplexitet som detta kan innebira. Att i slojden till-
verka en brandsikrad ljusbirare till en friggebod, eller en viska/ryggsick/pése
som ger associationer till ett speciellt land eller folkslag dr enkla exempel pa
sddana uppgifter. Uppgifterna kan byggas ut med mera detaljer, som ger eleven
flera problem att l6sa pd vigen. "Bedémningskriterierna méste reflektera vad
som betraktas som kvalitet inom ett visst verksamhetsomrade.” (Jonsson, 2010,
s.45). Detta innebir att de medieneutrala formuleringarna i Lgr 11, behéver tol-
kas och oversittas till mera slojdspecifik text.

Matriser pa gott och pé ont

Matriser som stdd f6r bedémning har blivit vanliga och de limpar sig bra for
autentiska bedomningar. De underlittar kommunikationen mellan lirare och
elever genom att visar vilka kriterier som bedéms och hur nivaerna uttrycks.
I Lindstrom & Lindberg (2011) finns ett antal exempel pd matriser”. Jons-
son (2010) rekommenderar uppgiftsspecifika matriser fore generella, dven om

6 For vidare lisning rekommenderas Jonsson, Anders (2010) Léirande bedimning.

7 Sid. 209—216
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mdnga rektorer och politiker tror att likvirdigheten i bedémningen blir stérre
om alla lirare anvinder samma matris.

Matriser har blivit bedémningsmodeller, dir det ar méjligt att ange definie-
rade nivaskillnader i elevprestation i varje matrisruta. Lindstrom placerade in
sina tidigare nimnda process- och produktkriterier i tva matriser, dir den lig-
sta kunskapsnivin betecknades "novis” och den hogsta "mistare”. Lindstroms
matriser har haft betydelse fér hur bedémningsarbetet i slojd har utvecklats
och tillimpats bade pd lirarutbildningsnivd och i grundskolan. Genom att de
onskvirda fdrmdgorna som eleven forvintas visa finns beskrivna i matrisform,
kan eleverna fa syn pa hur de egna prestationer placerar sig i férhillande «ill
de nivdbeskrivningar som finns. Det blir ldttare for dem att f6rstd hur de skall
forbidttra sitt kreativa arbete och de kan sjilva fi en uppfattning om vad som
krivs for att kunna hoja betyget. Kreativitet kan alltsd bade liras ut och trinas,
nir lirare och elev ir 6verens om vad som avses. Lindstrom rekommenderar
anvindning av matriser med ett begrinsat antal celler, dirfor att de da ger dven
eleverna verktyg for att kunna kommunicera med liraren och kamraterna om
sitt lirande (Lindstrom, 2006).

Men matrisanvindning kan ocksa ha en baksida. En del lirare omvandlar
de kvalitativa begreppen i kursplanen till matematiska virden och siffror. Det
blir da ganska naturligt att summera bade horisontellt och vertikalt och kanske
rikna ut medelvirden, utan att reflektera éver om prestationerna i varje ma-
trisruta verkligen har samma betydelse och vikt vid bedémning. Om eleverna
gor detsamma, kan de lict 4 en férestillning om att de kommer att fa ett visst
betyg, medan deras lirare vid terminsslutet gor en egen sammanvigning av den
totala prestationen 6ver terminen och landar i ett annat betyg.

Utvecklande av fackspraket

For att kunna reflektera 6ver gjorda erfarenheter och diskutera olika resultat
och alternativ, behdver lirare och elever ha ett gemensamt vokabulidr. Dormer
skrev manga artiklar om konsthantverk, men hade antagligen inte samma moj-
ligheter som lirare i slojd att f6lja hela processen fran skiss till fardigt foremal.
Han formulerade sig i debatten om kvalitet i konsthantverket generellt eller
skrev om specifika konsthantverkares sitt att uttrycka sig. Han medgav pro-
blem med att pd en generell nivd beskriva det specifika. Sl6jdlirare har samma
problem, nir de skall formulera sig muntligt vid den summativa bedémningen
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i samtal med sina elever dver firdiga foremal med stod i processdokumentatio-
ner, portfoljer eller med hjilp av matriser eller dylikt. Bristen pé ett utvecklat
sprik kan kompenseras med hjilp av bilder och av att studera sjilva féremélen
och peka pa detaljer, visa med rorelser utan att behdva formulera sig nyanserat.
Beddémningssamtal sker vanligtvis individuellt, mera sillan i grupp. Bruket av
privata bedémningssamtal kan g ut 6ver utvecklingen av det imnesmissiga
slojdspraket eftersom liraren kan anpassa sitt sprikbruk till varje situation.
For att samtalen ska ske pd ett professionellt sitt behdver liraren medvetet och
konsekvent introducera fackuttryck och kvalitetsbegrepp for att utveckla en
gemensam innebdrd f6r bade lirare och elever.

Sjiilvbedémning och kamratviirdering

Om eleverna lir sig att bedéma sig sjilva, lir de sig att std pd egna ben och
behoéver inte hela tiden fi lirarens forsikran om arbetet fortskrider at rict hall.
Sjilvbedémning gérs som en hjilp for eleven att reflektera dver sitt arbete. En
god hjilp kan i detta ssmmanhang vara en matris (se nedan) som fors eleven
sedan liraren fyller i. Matrisen utgor sedan ett underlag for diskussion, sirskilt
i de fall elevens och lirarens bedémningar skiljer sig at. Sjilvbedémning ger
sidoeffekter som utvecklande av bittre strategier for det egna ldrandet och en
insikt i vad man kan klara av. (Jonsson, 2010)

Kamratvirdering ska ses som en hjilp till skat sjilvfdrtroende och storre
erfarenhet av att ge feedback. Man far hjilp med att identifiera styrkor och
svagheter bide hos sig sjilv och andra. Ofta behévs ndgon form av stod till ex-
empel i form av en beddmningsmatris eller ndgra stddfragor for att samtalet ska
kunna styras upp att handla om det som var avsett. I litteratur som handlar om
bedémning rekommenderas kombinationer av matriser och andra hjilpmedel.

Utveckla et eller flera analysverkiyg

Med hjilp av skolungdomars egna utsagor i intervjuer om vad de tillverkat i
slojden visar Mikeli (2011), att slojdeleverna pa flera sitt kan ge uttryck for hur
de mer eller mindre medvetet anvinder sig av “estetiska resurser”, vilka Mi-
keld kategoriserade som estetiska, gestaltande eller kreativa aspekter. Genom
att lyssna pa elevernas egna formuleringar avslojades deras tankar om orsak till
och syfte med att féremalet ser ut som det gor. Mikelis resultat ger indikationer
pa att det finns stor anledning for sljdlirare att ta reda pa elevernas djupare
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motiv och preferenser nir det giller slojdféreméilens utformning, 4n att kort
konstatera att det handlar om det mera ytliga “tycke och smak”. Mikeld (2011
sid.168 ff) har laborerat med ett antal begrepp och utarbetat ett analysinstru-
ment for estetiska virden i elevers slgjdarbeten som bygger pd semiotisk teori. I
integrerad form beskrivs de enligt f6ljande:

I 11 11
Firstness Secondness Thirdness
Ikon Index Symbol
Material Form Innehall

En emaljerad skl anvinds som ett exempel pa hur en sidan analys kan gi till
med hjilp av begreppen ovan. En dekor kan vara en oreflekterad utsmyckning
utan innehalla en djupare mening. Analysmetoden ger utrymme for att forsoka
ge uttryck for elevens sitt att skapa mening med hjilp av sitt slojdarbete. Forst
handlar det om att beskriva det forsta intrycket av foremalet genom att besvarar
fragorna:
Vad iir dekorens firstness? Skilen dr dekorerad med réda streck och en rod
spiral pd vit botten och ytan ir blank.
Vad biir dekoren likhet med? Svirt att besvara eftersom dekoren inte ses
som ett ikoniskt tecken for nigot.
Vad ir materialet? Materialet ir rod och vit emalj pd koppar.
Niista frigeomging handlar om det férdjupade intrycket:
Vad iir dekorens secondness? Man kan iaktta oregelbundenheter i linjer-
nas utforande och karaktir samt att spiralen pa ett stille gar inda ut till
kanten av skilen.
Vad paminner dekoren om? Om en spiralliknande rorelse och stralar
lings den yttre kanten. Dekoren for ocksd tankarna till glaserad kera-
mik.
Vilken form har dekoren? Den inre formen ir spirallik, de yttre strecken
ir korta och kraftiga, nigra ser nistan ut som flickar.
Den tredje analysomgangen, bygger pé de tv4 tidigare.
Vad ir dekorens thirdness?
Vad kan dekoren symbolisera?
Vad ir dekorens innehill?
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Hir for Mikeld en diskussion om dekoren ir enbart en oreflekterad dekor, eller
om eleven haft sirskilda avsikter med firgvalet (rétt), om spiralen gir indt el-
ler utar, hur de tvirstillda strecken kombinerats med spiralformen. Hir maste
ldraren fora en diskussion med eleven for att fa klart for sig vad som kan vara
tillfilligheter och vad som dr medvetna val. (Mikeld, 2011).

Ett annat exempel behandlar analys av det estetiska uttrycket med hjilp
av Bakhtins estetik-analys®. Hir giller det att forsdka komma &t foremalets
estetiska syfte/intention och dess arkitektonik. Bahtins begrepp arkitektonik
omfattar konstnirens bearbetning av form och material fér att skapa innehall.
Han menar att de grundliggande arkitektoniska formerna ir gemensamma for
alla konstarter. Mikeli inkluderar sl6jdforemal i denna grupp. Aven hir gors
analysen i tre steg, forst analyseras innehillet, sedan materialet och det tredje
analyssteget beror form och komposition. Fragor som stills under analysen av
modekldder sydda for en Barbiedocka 4r: Vad ser man? Vilka utmirkande drag
kan noteras? Vilka material och materialkombinationer har valts och varfér?
Firgkombinationer? Modeller, snitt, draperingar, detaljer? Vilket intryck ger
kreationerna? Genom att besvara frigorna kan Mikeld konstatera att eleven i
det aktuella exemplet har arbetat mycket medvetet med olika uttryck, klidko-
der i sina textila skapelser (Mikeld, 2011, s. 170).

I exemplet kallat ”Carls grona figur” diskuteras materialvalets betydelse med
stdd i Bahtins tankar att skapandet utgér ett dvervinnande av materialet. Ma-
terialets mojligheter sitter grinser och maste bearbetas med relevant teknik, si
att det estetiska syftet uppnas. Nir estetiska virden i sljdféremal ska bedémas,
ir dven utgingspunkten i det valda materialet en viktig faktor (Mikeld, 2011,
s.177). Valet av material kan avsloja vilken nivé av materialkunskap som eleven
besitter eftersom det giller att kunna forutse vilka bearbetningsmetoder och
kombinationsméjligheter som 4r méjliga for att skapa ett estetiske uttryck ofta
i kombination med en énskad funktion.

Feedback och feedforward

Feedback ir en konsekvens av en handling, nigot som ges efter att en elev har
presterat nigot. Feedback kan inte existera utan sammanhang och dr mest ef-
fektiv om den innehiller information om vad som ir énskvirt och vad som kan

8 For den som vill lisa mera hinvisas till Bakhtin, M. artikel Innehallets, materialets
och formens problem i det litterdra konstverket i: Der dialogiska ordet. (1991) s.198-251.
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forbidttras eller férindras. Beddmningsforskning visar att formativ bedémning
med god kvaliter frimjar lirandet och detta sker vanligtvis genom en dialog mel-
lan ldrare och elev/student (Black & Wiliam 2009). Lirarna maste hjilpa sina
elever att férstd malet med undervisningen och vilka kriterier som anvinds for
att vid bedémning. Lirarna behover ocksd kunna anpassa sin egen undervis-
ning si att eleverna kan prestera bittre. Dessutom maste lirarna ge eleverna
verktyg s att de kan virdera sitt eget lirande. Hattie & Timberley (2007, 5.87)
framhéller att om eleverna lir sig stilla foljande fragor till sig sjilva, blir de mera
medvetna om sin egen ldrprocess.

* Where am I going? Feed Up. Vart ir jag pé vig? (Forf.overs)

* How am I going? Feed Back. Hur har jag lyckats? (Forf. dvers.)

e Where to next? Feed forward. Vad ska jag gora/lira mig hirnist?

(Forf. overs.)
Varje fraga svarar mot fyra aspekter: a)hur vil genomférdes uppgiften? b)vilka
processer krivdes for act forstd/kunna utféra uppgiften? ¢) medvetet arbete med
omprdvning under processen, d) sjilvvirdering. Eleverna bér fa feed back bide
nir det giller deras amnesmissiga kunskaper och pd hur de arbetar, samt feed
forward pa hur de ska ga vidare i forhallande till sin férméga. Feed back har
visat sig vara mera effektiv, nir den frimst riktas mot de prestationer som ir
kvalitativt bra, i stillet for att korrigera brister (Hattie & Timpertley, 2007).
Beddmningspraxis i svensk lirarutbildning i sl6jd 4r mycket litet utforskad,

med endast ett fatal publicerade studier. Anna Ekstrém har spelat in nirmare
80 timmars undervisningssekvenser pa landets slojdlirarutbildningar. Materia-
let dr himrat frdn lirarutbildning i sl6jd, men det finns all anledning att anta
att det som hon beskriver dr en del av den "bedémningskultur” som traderas
inom sléjdundervisningen 4ven i grundskolan. Hon konstaterade att den ater-
koppling som ges vid studenternas redovisningstillfillen karaktiriseras av en
genomgripande otydlighet som hon kallar fér “ospecifikt berém och inlindad
kritik”. Av totalt antal transkriberade och kategoriserade kommentarer (691)
inhimtade fran redovisningstillfillen nir varje student ligger fram sina resultat
riktas endast 106 direke till enskild student. I stillet anvinder lirarutbildarna
tiden till att undervisa eller att ge generaliserande kommentarer. Av givna kom-
mentarer dr 73 positiva och 33 negativa. Lirarutbildarna forsokte skaffa sig en
bittre bild av studentens kunskaper och reflektioner genom att friga efter kom-
pletterande information (201). Nirmare analys av innehillet i feedbackkom-
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mentarerna saknas liksom information angdende 6vriga delar i examinationen,
till exempel texter av olika karaktir, bildmaterial, skisser, arbetsprover, detaljer
och akademiska rapporter, men undersékningen visar indé en tydlig tendens:
Vid studenternas redovisningstillfillen anvinds endast en mindre del av tiden
for att ge direke feed back till enskild student. Frigan dr om syftet med re-
dovisningen var klart uttalat. Vid studier av videoinspelningarna framgar att
studenterna forvintar sig att lirarna ska avge nigon form av kommentar men
inneborden i kommentarerna blir otydlig eller tvetydig, alltsd en feed back med
kvalitetsbrister. Om syftet med redovisningsformen var att studenterna skulle
ldra av varandras erfarenheter, kunde mera tid ha dgnats at sjilv- eller kamrat-
virdering. Lirarna hade d4 kunnat helt avsta frin att ge sina kommentarer vid
redovisningstillfillet for att i stillet ge mera ingéende feedback och feedforward
till mindre grupper eller enskilda studenter (Ekstrém, 2008b).

En norsk studie visar intressanta tendenser virda att reflektera 6ver, iven om
den handlar om grundskoleelever och andra imnen i skolan. Lirarna ger bide
feedback och feedforward, men att de ger olika slags kommentarer till de elever
som ldrarna uppfattar som duktiga dn de som ldraren uppfattar som svagpres-
terande. De hogpresterande eleverna far mera av imnesinriktade kommentarer,
medan lirarna ger mera allmint uppmuntrande kommentarer till 6vriga elever
som “bra” eller "jittebra” i stillet for att formulera kommentarer som ska sti-
mulera elevernas lirande (Engelsen & Smith, 2010). Kvaliteten ir, enligt Hat-
tie & Timperly ovan, mycket simre i de kommentarer som lirarna ger till de
elever som lirarna uppfattar som svagpresterande. I virsta fall bidrar lirarnas
kommentarer till att eventuella skillnader mellan elevers prestationer okar, i
stillet for alla elever borde fa kommentarer som hjilper dem att prestera bittre.
Allmint uppmuntrande kommentarer utan ndgon koppling till det eleven gjort
anses vara den absolut simsta typen av kommentarer en person kan fi. Rent
kritiska kommentarer har visat sig ge en bittre effekt pa elevers lirande.

Transparent bedémningsprocess

Problemen med att géra bedémningsprocessen transparent for alla inblandade
giller for alla mnen. Forst nir eleverna sjilva forstdr pd vilka grunder de blir
bedémda kan de kinna att bedédmningen ir ndgorlunda rittvis och inse pa
vilket sitt de behover forbittra sina resultat. Black & Wiliam (2001) kallar det
som pagar i klassrummen vid bedomning for en process i en "Black Box”. Man
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vet vilka direktiv som styr processen (input) och man kan se vilka betyg som
det resulterar i (output), men vad lirarna egentligen virdesitter vid bedom-
ning och hur detta sedan kan viktas vid en sammantagen bedémning, kan
man inte iaktta. Processen paverkas av lirarnas forhillningssite till sina elever,
forildrarnas forvintningar, elevernas eventuella oro och lirarnas tolkningar av
myndighetstexterna. Lindstrdm varnar for att det finns en risk act lirarna gor
det enkelt mitbara till det viktigaste att bedoma, dirfor ate det 4r enklast att
forklara. Borg (2008) vidareutvecklar varningen genom att peka pa att endast
det som gar att uttrycka sprikligt bedéms, medan de kunskapskvaliteter som
ir mera svartolkade forblir obedémda.

Validitet och tillforlitlighet
For att forsoka avgora validiteten i sina bedomningar méste lirarna gora trovir-
diga tolkningar av resultatet. Beddmningar ska utga ifrin mélen i kursplanen
och endast innehilla sidant som ir relevant, drfor bér bedémningen planeras
nir uppgiften formuleras. Ordning och uppférande eller motivation etc. skall
enligt Skolverkets rekommendationer inte riknas in i slutbetyget. Elevens pre-
station (process och produkt) ska &versittas till en specificerad kunskapsniva
som identifieras genom tydliga beddmningsanvisningar. Direfter generaliseras
det specifika omdémet till ate gilla andra liknande uppgifter, som bér ge lik-
nande resultat. Det 4r en fordel om flera uppgifter provar samma férmégor.
Presterar eleven pd ungefir samma niva pé liknande uppgifter dr prestationerna
inte uppgiftsberoende utan generella, tolkningen ir valid om det dr god over-
ensstimmelse mellan bedémningen och syftet med uppgiften. (Jénsson, 2010)
Det svérare att gora goda bedomningar av en utdragen process. Bedomaren
och uppgiften kan paverka tillférlitligheten. Bedémningar av 6ppna uppgifter,
som de som beskrivits under rubriken autentiska uppgifter, riskerar act f en lig
grad av tillforlitlighet. Det kanske inte finns tid att ge flera liknande uppgifter.
Ett sitc ate 6ka tillforlitligheten 4r att utgd frin ganska detaljerade anvisningar,
eller jimfora med tidigare elevarbeten som representera olika kvalitetsnivéer i
liknande uppgifter eller uppgifter med samma malsittning. Ett annat sdtt 4r att
anvinda sig av 1-2 medbedémare, som ger indikationer pd hég tillforlitlighet
om de kommer till ungefir samma resultat. Storre mera komplexa uppgifter
kan péverkas av slumpen. En elev kan till exempel ha bott i Afrika och dirmed
ha en klar férdel med att klara en uppgift dir en specifik kultur skall synlig-
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goras. Enstaka bedomningar ir alltid osikrare in om man gor upprepade be-
démningar (Jénsson, 2010).

Utvecklande av en praxiskultur

Det ir i allra hogsta grad énskvirt act behalla valfriheten i slojdarbetet och att
ge utrymme for elevernas egna initiativ och ovintade losningar. Men det stiller
stora krav pa den som ska bedoma arbetet. Att bedéma en uppgift, som kan
ha manga olika lésningar och uttryck, forutsicter att det finns kriterier som
beskriver de mnesmissiga férvintningarna pa en generell nivd, som sedan till-
lter enskilda l6sningar och ménga variationer. I de fall elever eller studenter
har stora mojligheter att sjilva bestimma inte bara firg och form utan ocksd
vad som ska goras samt vilket material och vilka tekniker som ska anvindas,
behéver ldrare och elev/student vara helt 6verens om bade syftet med uppgiften
och bedémningskriterierna redan vid arbetets bérjan, for att sedan kunna ut-
nyttja en valfri vig for att uppnd syftet med arbetet.

De som forskar om bedomning i estetiska imnen verkar eniga om att forsk-
ning pa bedémningsformer och bedémningskriterier kan bidra till att stotta
dmnets egenart och styrka dmnets stillning i utbildningssystemet. I vetenskap-
liga sammanhang brukar man tala om vetenskapssamhillet som en kvalitetsga-
ranti. Nir en avhandling presenterats offentligt kan andra forskare granska och
diskutera avhandlingens innehall, metoder och resultat, vilket alltid sker vid
disputationen, men iven vid andra tillfillen. Offentligheten ir i sig en garanti
for att det som stdr i avhandlingen ir korrekt hanterat. Jimférelsen dr kanske
langsoke, men dven bedomningar av slgjdarbete blir mera trovirdiga om de
kan diskuteras i kretsen av andra med motsvarande kompetenser. Kvaliteten
i beddmningarna kan forbittras om de utsitts for kritisk granskning och blir
belysta ur flera perspektiv. S3 linge bedémning av elevernas arbete forblir ett
privat huvudbry for varje lirare dr det ocksd svért att uppna en generell nivé pa
kriterierna for kunskapskraven. Wenger (1998) beskriver en praxiskultur som
nigra som delar samma engagemang, har likartad uppgift och en gemensam
repertoar. Uppgiften med bedémning och betygssittning ir likartad for alla
slojdldrare, dir sitts normen via kursplan, lokala direktiv och det som skollagen
foreskriver om hur betygssittning ska gd till. Man kan ocksd forutsitta att de
allra flesta ldrare i slojd ir intresserade av att gora sina beddmningar av eleverna
sd bra som méjligt, de har alltsa ett gemensamt engagemang. Liroplanen till-
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later att ldrarna gor enskilda tolkningar av styrdokumenten, vilket kan resultera
i skillnader mellan skolor, medan bedémning och betygssittning av elevernas
prestationer inte fir variera. Det som brister dr antagligen den gemensamma
repertoaren, dir en del lirare i sldjd arbetar tillsammans med nigra kolleger,
medan andra 4r mera ensamma. Forst genom att st6ta och bléta sina argu-
ment mot och med varandra i olika grupperingar och diskutera olika bedom-
ningsalternativ, kan en praxiskultur som grundas pi gemensamma erfarenheter
utvecklas. En praxiskultur som vixer fram ur slojdlirares bedémningspraktik
bor ocksd forankras i imnesdidaktisk forskning, for att den ska kunna utveck-
las och relateras till annan forskning om bedémning. Att sldjdlirare kan ge
nigorlunda likvirdiga, rittvisa och jimforbara betyg ir av stor betydelse for
slojddmnets legitimitet.
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