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Forord

Vid svenska universitet har det sedan flera r funnits ett amnesdidaktiskt rad som
har till syfte att frimja didaktisk forskning kring skolimnen och universitetsim-
nen. Det betonas att ridet syftar till att sivil utveckla enskilda imnens didakeik
som att fa till stind spinnande méten och utvixlingar av erfarenheter frin skilda
dmnestraditioner. Svenska konferenser har héllits rligen, och pé senare ar har var-
annan konferens arrangerats med fokus pa ett nordiskt perspektiv. I slutet av maj
2013 sker konferensen i Trondheim (NOFA IV) och pafdljande ar (9 -11 april 2014)
ir Goteborgs universitet vird for den svenska konferensen.

Den 14 — 16 maj 2012 arrangerades konferensen for lirande, amnesdidaktik och
mediebruk (KLAM) av Institutionen for estetiska amnen vid Umed universitet
med 6ver hundratalet deltagare och nira 60 presentatorer. Av dessa har efter peer-
review nio bidrag valts ut som publiceras i denna antologi. Nagra kretsar frimst
kring tematiken mediebruk och nagra dr mer orienterade 4t 2mnesdidaktik och
lirande. Forfattarna har uppmanats act anknyta till och uppdatera sitt konferens-
bidrag till artikelformat.

Vi som ir redaktdrer har valt att lata varje artikel beledsagas av en bild, som ir
ett helt fristiende verk, men som kretsar kring artikelns imnesomréde. Konstniren
ar Ingemar Almeros. Med detta vill vi uppmana ldsaren att studera hur bildmediet
specifikt innefattar sirskilda tolkningsméjligheter. Samtidigt ges utrymme for mer
medieneutrala tolkningar som linkats till bilden via andra texter och kontexter.



Helena Danielsson, Hogskolan i Dalarna, var en av key-notetalarna. Hon redo-
gjorde for sin syn pa estetiska uttrycksformer i olika iamnen och beskrev med exem-
pel sarskilt filmproduktion i olika elevgrupper. Oysten Gilje, postdoc vid Oslo uni-
versitet, redogjorde i sin key-note for hur digital teknologi skapar nya arbetsformer
inom imnesomraden som konst och hantverk, samt gav multimodala perspektiv
pé lirande.

Monica Lindgren, var inbjuden att tala héilla en key-note till konferensen om
imnesdidaktik, mediebruk och lirande mediebruk (KLAM). Hon valde att pre-
sentera olika aspekter pa Kontext och diskurs som liranders villkor — ett tema som
hon beskriver i sin artikel, sirskilt i relation till estetiska 2mnen. Kontextens bety-
delse for undervisning och lirande 4r nigot som mindre ofta lyfts fram i dmnes-
didaktiska sammanhang. Kontextbegreppet relateras till kultur och diskurs, tva
begrepp som Lindgren menar har biring pa hur kontextuell styrning kan forstis
i lirandesammanhang. Begreppet kontext diskuteras i relation till ett antal empi-
riska studier kring estetisk verksamhet i skilda utbildningssammanhang, i hogre
utbildning, i grundskolan och i kulturskolan. Avslutningsvis skildras mojliga vigar
att utmana den kontextuella styrningen, bl a med begreppet frimmandegbring.

Per-Olof Erixon, Institutionen for estetiska 2mnen vid Umed universitet, holl
sin key-note med utgangspunkt frin ett forskningsprojekt om skirmkulturer inom
skolimnen som han varit samordnare fr och sirskilt studerat svenskimnet. Forsk-
ningsprojekt heter Skolimnesparadigm och undervisningspraktik i skarmkulturen —
bild, musik och svenska och studerar hur férindringar i medievirldens digitala bild-,
musik- och sprakproduktion, reception och distribution star i forhallande till dessa
skolimnen. Aspekter pa de oundvikliga férindringar som sker nir ny teknik intro-
duceras belyses ocksd i foljande tre artiklar. Som gemensam nimnare har de att de
anknyter till nimnda stérre forskningsomrade.

Digitala medier i bildimnet — moten och spinningar har skrivits av Anders Marner
och Hans Ortegren, som iven fungerar som redaktérer for denna volym. Artikeln
studerar implementeringen av digitala medier i hogstadiets bildimne. Amnet ses
i artikeln som format till ett skolimnesparadigm som mater ett annat paradigm,
IKT och digitala medier, med andra virden och férvintningar. I artikeln i antologin
diskuteras digital implementering som fyra sitt att integrera digitala medier i bild-
dmnet: motstind, addering, inbiddning och digitala mediers dominans. Vi studerar
i artikeln hur skolimnesparadigmen méter de nya digitala medierna, samt de spin-
ningar som uppkommer. Empiriska studier frin nio skolor redovisas och bestir av
observationer och intervjuer av elever och bildlirare samt skolledare och IKT-sam-
ordnare I diskussionen berdrs, med fotografin som historiskt exempel, de spanningar
som kan uppsti i forhallandet till dldre bildteknologi, nir ny teknologi utvecklas.



Hans Ortegren tar i sin artikel ett sirskilt fokus pa Nir digitala medier adderas till
bildimnet. Teoretisk utgiangspunkt dr den betydelse uppfattningen om ett Zmnes
kirninnehall har f6r genomslaget av digitala medier i undervisningspraktiken. I
fyra av de nio undervisningsgrupper som studerats for lirarna in digitala medier i
sma steg i en i vrigt helt dominerande undervisning med analoga redskap och tra-
ditionella metoder for bildframstillning. Det estetiskt — praktiska mnesparadigm
som bildimnet forknippas med i skolmiljéer som tillimpar en forsiktig addering
av digitala mediers inslag karaktiriseras som miljéer dir digitala medier ses som
inskjutna komplement i en dominans av traditionellt hantverk. Graden och arten
av digitala medier forhandlas fram genom provning i miljder delvis utanfor det
ordinarie bildimnet, och f6rst nir dessa provningar genomférs av bildlirarna sjilva
kommer de efter hand in som inslag i den ordinarie undervisningen.

Teknikforindringar och nya forutsittningar for lirande och undervisning i musik
heter Tommy Strandbergs bidrag som sitter musikimnet i en historisk belysning
betriffande anvindandet av nya medier. Medie- och kommunikationsteknikens
utveckling och musikens okade ldttillginglighet har paverkat och paverkar i allt
hégre grad samhills- och yrkesliv. Artikeln behandlar hur ny teknik motiverats,
och anvints i skolan och hur den paverkat och paverkar forutsittningarna for un-
dervisning och lirande i skolimnet musik. Frin medieekologiska och didaktiska
utgingspunkter beskrivs hur sidana forindringar historiskt och idag inverkar pa
lirares och elevers amnesuppfattningar och uppfattningar om undervisningens
praktik. Med hjilp av frigor om vad nya medier lyfter fram och forstirker, om vad
som forsvinner eller fir minskad betydelse, analyseras och redovisas forindringar
av musikundervisning. Resultaten visar att musicerade med pop- och rockorkes-
terns instrument och utrustning ir en central aktivitetsform som ocksd utgér en
tyngdpunkt i de undersokta musiklirarnas och elevernas imnesuppfattningar. Ti-
digare, for musikimnet viktiga medier och hjilpmedel, som liromedel, skolradio,
grammofon och bandspelare ersitts med digitala medier. Nya medier i undervis-
ningen som rdr musikinstrument och instrumentalutrustning ses som sjilvklara i
klassrummet, liksom sddana som underlittar val av musik och tjinar som underlag
for lektionsplanering och undervisning. Digital musikutrustning anvinds i stor ut-
strickning i undervisningen, medan datorn i klassrummet huvudsakligen anvinds
som kommunikationsredskap och f6r informationssékning,.

Smart slojd med smarta mobiltelefoner? — om didaktiska dimensioner i digitalt li-
rande har skrivits av Marléne Johansson och Mia Porko-Hudd, verksamma inom
Abo akademi i Finland. SI6jd undervisas ofta utan lirobdcker. Amnets elevcentre-
rade och produktiva karaktir gor att liraren sjilv utvecklar liromedel som passar
arbetsomridena, undervisningen och eleverna. I manga skolor har eleverna till-



gang till en stationir internetuppkopplad dator i sléjdsalen. Men det ar ofta sd att
elever har behov av vildigt varierande information under helt olika tidpunkter. De
individuella slojdprocesserna medfér individuella lirandebehov.

I och med teknikens utveckling och tillgingen till smarta mobiltelefoner med
stor minneskapacitet och snabb internetuppkoppling, kompletterades en stationir
dator i en slojdsal med smarttelefonen. Syftet med det slojdpedagogiska projektet
Talking Tools vid Abo Akademi ir att i samarbete med niringslivet utveckla en
applikation, sa kallad "app”, fér smarttelefoner som fungerar som en digital lirmil-
jo i sléjden. Visionen ir att detta kan bidra till att dels 6ka elevens sjilvstindighet
och medvetenhet i lirandesituationen, dels att skapa nya undervisningspraktiker,
ddr ldraren kan skifta fokus och karaktir pa kommunikationen med eleverna.

Multimodala perspektiv pi gymnasieelevers provskrivande i svenska ir rubriken
pa Suzanne Parmenius Swirds artikel. I den beskrivs inledningsfasen och nagra
tentativa resultat av hennes pagiende undersokning om gymnasielevers mote med
nationella provet i svenska. Hon analyserar elevernas upplevelser av instruktioner,
sammanhang och forstéelse for skrivande som aktivitet i skolan. Undersokningen
tar sin utgdngspunkt i frigor som vickts i det forskningsprojekt som presenterats
i hennes avhandling fran 2008. Det giller t ex lirares dolda och outtalade agenda
for krav pa uppgiften och bedémning av densamma.

Motsittningar och dilemman som uppstod i samband med elevernas f6rsok att
16sa uppgifter i olika skrivaktiviteter i svenska pa gymnasiet utreds i det nya pro-
jektet. Intressanta indikationer fanns pé att villkor sisom rum och redskap for
skrivande hade betydelse for skrivutvecklingen. Verktygen fér skrivande och plat-
sen for skrivande utreds i den nya undersokningen. I artikeln utvecklas och exem-
plifieras syfte och metod i den pigdende undersdkningen. Sjilva motet mellan elev
och instruktioner for skrivande granskas for att se vilka konsekvenser detta mote
eller tolkningen av instruktionen far pd den text som eleven skapar som 16sning.

Maritha Johansson skriver om Strategier i gymnasieelevers lisning av skonlitterir
text. I artikeln presenteras en undersékning som genomférts med cirka 100 gym-
nasieelever frin olika skolor i Sverige. Syftet med undersékningen ir att se vilka
strategier eleverna anvinder nir de liser en skonlitterir text i en skolkontext. Elev-
erna ombads att skriftligen redogéra for vad de lade mirke till i en skonlitterdr text.
De skriftliga svaren utgér det empiriska material som ligger till grund for artikeln.
Analysen av elevtexterna visar att eleverna anvinder sig av olika strategier i sin lds-
ning av den skonlitterira texten. Strategierna har benimnts innehallsrelaterade,
jagrelaterade och metalitterira. De olika strategierna betraktas till viss del som
hierarkiska. Den innehéllsrelaterade framstir utifrin det analyserade materialet
som grundliggande. De tre strategierna linkas samman med begreppet litterdr



kompetens. I materialet har, trots dess begrinsade karakeir, skillnader mellan olika
typer av gymnasieprogram kunnat urskiljas, sa till vida att eleverna fran yrkespro-
gram i hogre utstrickning anvinder sig av en innehéllsrelaterad strategi. I artikelns
avslutning framfors hypotesen att detta dr ett resultat av, inte elevmaterialet som
sadant, utan av hur eleverna inom ramen for skolans litteraturundervisning har
socialiserats in i ett visst sitt att ldsa litterdra texter.

Anna-Lena Lilliestam kallar sin artikel for Frin Sputnik till Historical Thinking.
Ett historiskt tinkande kriver formaga till historisk empati, att kunna férsta forna
tiders ménniskor i den kontext de levde i och ett sidant tinkande kommer inte
naturligt, utan ir ett resultat av undervisning. I texten lyfts centrala drag i den
brittisk-amerikanska historiskt tinkande-traditionen genom att beskriva viktiga
steg i dess utveckling och centrala studier inom traditionen. Dess potential som
teoretisk grund for vidare forskning och f6r utvecklingsarbete diskuteras.

Det ir angeliget, menar hon att 4ven svenska historiedidaktiker genomfér un-
dersokningar kring elevers forforstielse av och vardagliga uppfattningar kring
historia. Sddana undersokningar skulle vara av stor betydelse for den svenska
praktikorienterade forskningen och som grund for systematisk utveckling av his-
torieundervisning, som bér bygga pa vilgrundade insikter om elevers kunskaper
och férmégor. Det mojliggor en forstaelse for historieimnet som sadant, vilka
kunskapsaspekter som samspelar i att bygga historisk kunskap. Dirigenom ger
modellen tillging till en amnesterminologi. Detta gynnar 4dven en utveckling av
en svensk historieundervisning som bygger pa ett synsitt med historia som ett
firdighetsimne, ddr historiska férmégor samspelar med historiska innehallsliga
kunskaper, istillet for att betraktas som ett reproducerande dmne.

Syftet med den svenska skolans undervisning om etik diskuteras av Olof Franck
i sin artikel om religionskunskap, med huvudrubriken Etisk litteraciter. Pi vilka
sitt formuleras mélen for en sidan undervisning? Vilken relation har begreppen
kunskap och fostran i relevanta didaktiska sammanhang? Och vad finns att siga
om ldrares ansvar for att utveckla 2mnesdidaktiska metoder och forhéllningssitt
pa etikens omrade? Ndgra filosofiska perspektiv pa hur kunskapsteoretiska évervi-
ganden kan och bor forankra sidan utveckling utreds. Nir nya styrdokument och
laroplaner ska tolkas och tillimpas, behdvs fokus pd imnesdidaktiska principer
och forhallningssitt i bade teori och praktik. Franck argumenterar f6r att vi ocksa
bor filosofiskt belysa och forankra de beslut vi tar pa imnesdidaktikens samman-
satta omride och diskuterar en méjlig ingéng till hur detta kan g3 till.

Skolan har ett ansvar for att ge elever forutsittningar att utveckla kunskaper
om etiska begrepp och forestillningar och om hur de kan tolkas, analyseras, till-
limpas och kritiseras. Det ir viktigt att for eleverna framhalla att etik och moral



inte handlar om att "uppticka” givna och eviga sanningar, utan om att utveckla ett
medvetet och kritiskt férhallningssitt till bade egna och andras ansprik pa att re-
presentera stindpunkter och stillningstaganden som 4r mer “sanna”, mer "rimliga”
och mer "6vertygande” dn andra.

Huruvida skribenterna lyckas 6vertyga, dr forstis ytterst upp till er lisare. Men
det dr vér forhoppning som redaktorer for dessa amnesdidaktiska texter, att tex-
terna, liksom bilderna béade roar, oroar och berér oss. Férhoppningsvis far vi bade
dmnesspecifik férdjupning och dmnesovergripande bredd nir texterna ldses var for
sig och nir de kompletterar och skaver mot varandra!

Vi redakeérer vill passa pd att ge en eloge till det arbete den grupp av granskare
som styrelsen fér imnesdidaktiska radet valt ut. Ett sdrskilt tack rikeas till Eva Ska-
reus, som vinnlagt sig om den grafiska formen och Ingemar Almeros, som gjort bil-
derna. Vi vill ocksé upplysa om att den begrinsade upplagan pa 250 tryckta exem-
plar handstamplats, vilket férenar det unikas prigel med den digitala tidsaldern.

Redaktdrerna Anders Marner och Hans Ortegren



Kontext och diskurs
som lirandets villkor -

en diskussion med utgdngspunkt i forskning kring estetisk
verksamhet i skola och ldraruthildning

Monica Lindgren

Inledning
I denna artikel 4r avsikten att diskutera och problematisera begreppet kontext i
relation till lirande, och mer specifike, estetiskt lirande. Kontextens betydelse for
undervisning och lirande 4r nagot som mindre ofta lyftas fram i imnesdidaktiska
sammanhang. Ofta tas kontexten f6r given och nigot mindre majligt, eller kan-
ske mindre intressant, att diskutera. Jag menar att kontexten dr mycket visentlig
att fora fram i dmnesdidaktiska sammanhang och kan ses som lirandets villkor.
Begreppet kontext kan dock forstas pd manga skilda sict. Inom exempelvis lingvis-
tiken uppmirksammas kontext som de sammanhang dir sprakliga och icke-sprak-
liga handlingar ingar. D4 lingvister ska finga och beskriva spraklig praxis och
sprakliga praktiker blir det nist intill oméjligt att inte ta hinsyn till den situation
eller den kultur som de studerade sprikhandlingarna ingr i. Ett annat exempel 4r
hur man inom pedagogik talar om lirandets kontextuella natur och att kunskaper
ir giltiga endast inom ramen f6r den specifika kontexten (Siljs, 2000).
Ursprungligen hirstammar begreppet kontext fran latinets contextus, vilket kan
oversittas med vivnad eller ssmmanhang. Bada 6versittningarna har relevans for
forstdelse av pedagogiska praktiker. Att uppmirksamma sammanhanget skapar
mojlighet att forstd hur lirande uppstir i specifika sociala situationer. Jag vill dock
lyfta fram det andra begreppet, vivnad, och i likhet med Lenz Taguchi (2004) an-
vinda den som en metafor for hur vi mianniskor dr invivda i en diskursiv viv da vi
soker var forstaelse av virlden, men dven hur vi skapar oss som subjekt i densamma.
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Att skapa sig sjilv som minniska, sin egen subjektivitet, handlar om att tillsam-
mans med andra viva tradar i viven, dir viven ir sjilva den kontext vi dr invivda i.
Mot bakgrund av detta existerar skilda synsitt avseende hur fastlasta vi dr i denna
viv. Vissa menar till exempel att vi ar helt fingna i viven, eller kontexten. Andra
menar att det 4r fullt majligt att viva mot vivens lugg och pi sa sitt géra motstand.
Denna mer maktrelaterade dimension av lirandets kontextuella natur ir vad som
kommer att uppmirksammas i foreliggande artikel. Inledningsvis presenteras en
mer ingdende diskussion kring kontextbegreppet i relation till kultur och diskurs,
tvd begrepp som jag menar har biring pa hur kontextuell styrning kan forstés i
lirandesammanhang. Direfter kommer kontextbegreppet att diskuteras i relation
till ett antal empiriska studier kring estetisk verksamhet i skilda utbildningssam-
manhang. Avslutningsvis diskuteras méjliga vigar att utmana den kontextuella
styrningen.

Kontext och kultur

En kontext kan ses som en samling faktorer, forhallanden och motstridiga ele-
ment som understddjer eller begrinsar ett historiskt och kulturellt ramverk som
ir i stindig forindring (Stokrocki, 2004). En utbildningsinstitution ir ett tydligt
exempel pa en sddan kontextuell ram som i hdg grad producerar kunskap, en slags
institutionell kultur dir kunskap om exempelvis vad estetiskt lirande dr, hur detta
lirande sker och hur tid anvinds pa bista sitt, skapas och regleras. Begreppet in-
stitutionell kultur kan tolkas pi ménga sitt, men Jorgensen (2009) anvinder sig av
foljande definition i relation till hogre utbildning:

Culture is viewed as the collective, mutually shaping patterns of institu-
tional history, mission, physical settings, norms, traditions, values, practi-
ces, beliefs and assumptions, which guide the behaviour of individuals and
groups in an institution of higher education and which provide frames of
reference for interpreting the meanings of events and actions on and off
campus. (Kuh & Hall, 1993, citerad i Jorgensen 2009:32)

Mer konkret illustrerar Jorgensen (2009:32) vilka specifika aspekter det handlar
om och listar tre aspekter, rangordnade hierarkiske, frin den mest synliga till de
mer immateriella och tysta:

1. Artefakter (synliga organisatoriska strukturer och processer)

2. Viirden (strategier, milformuleringar etc.)

3. Antaganden (omedvetna, forgivet tagna forestillningar, férvintningar,

tankar och kinslor)
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Det ir framférallt den tredje punkten som ir intressant att diskutera i detta sam-
manhang. Det 4r ocksd denna aspekt som 4r svarast att lyfta fram da den ror det
outtalade och forgivet tagna. Foucault menade att hela utbildningssystemet bir pa
en stor ofdrmdga att distansera sig frin denna typ av maktrelaterad produktion av
kunskap: "Utbildning foljer de linjer som dragits upp genom distansering, mot-
sittningar och sociala strider” (Foucault, 1971/1993:31). P4 motsvarande vis resone-
rar Bourdieu (1984) om hur minniskors handlingsmonster priglas av vissa virde-
och normsystem. Han anvinder begreppet habitus (fr. “habitude”, sv. "vana”) for
att forklara hur mianniskor handlar utifrin specifika virde- och normsystem. Hur
vissa sociala grupper uppfattar bildkonst eller dans, eller foredrar en viss musik,
forklaras av habitus, reglerat av de sociala nitverk vi dr en del av. Aven Broady
(1981/1995) talar om motsvarande fenomen i beskrivningen av konstskolors dolda
liroplaner, vari elever socialiseras och disciplineras. Olsson (1993) anvinder begrep-
pet frusna ideologier i en diskussion om reformeringen av hégre musikutbildning
pa 1970-talet. Med frusen ideologi illustreras hir hur rester av tidigare ideologiska
forestillningar lever kvar i andan bakom en organisatorisk struktur.

Kontext och diskurs

Aven i relation till diskurs har under senare ir kontextbegreppet uppmirksammats,
hir med utgdngspunkt i en problematisering av att lingvistiska former inte sillan
forstds oberoende av kontext. Kritiker inom diskursteori menar att lingvistiska
analyser kriver kontextuella modeller dir diskurs forstds i relation till sivil den
kommunikativa situationen som till samhillet (van Dijk, 2008). Hur begreppet
kontext tolkas i det diskursiva ssmmanhanget varierar dock. Song (2010:876-877)
for fram kontextbegreppets kulturella aspekter, mot bakgrund av en indelning i tre
dimensioner avseende relationen diskurs/kontext:

1. Lingvistisk kontext refererar till kontexten inom diskursen, det vill siga
relationen mellan ord och fraser i ett yttrande.

2. Situationell kontext, eller kontextens situation, refererar till den miljo, tid
och plats dir diskursen verkar, men dven relationen mellan agerande inom
denna kontext.

3. Kulturell kontext, refererar till kulturen, dess historiska bakgrund liksom
dess seder och bruk i de sprikgemenskaper vilka minniskor agerar inom.
Eftersom spriket ir ett socialt fenomen, nira forknippat med samhillets so-
ciala strukturer och virdegemenskaper, ir sociala identiteter kulturspecifika
och institutionaliserade i samhillet.



Song argumenterar for virdet av att lyfta den kulturella kontexten i diskursiva
sammanhang. Sprakliga utsagor kan inte atskiljas fran vare sig faktorer som social
roll, kon, édlder, tid, plats eller institutionella normer och virden. I likhet med
begreppet institutionell kultur (Jorgensen 2009) forstds hir kulturell kontext som
ett slags institutionellt ramverk f6r forestillningar grundade i en institutions histo-
riska praktiker, vilket verkar reglerande pa individers och deras handlingar. Denna
utgidngspunkt kan dirmed sigas vara grund for hur kunskap och vetande byggs
upp. I alla sociala och kulturella sammanhang skapas och aterskapas kunskap pa sa
vis att det sker en kontinuerlig kunskapsproduktion, uppbyggd mot bakgrund av
tidigare producerad kunskap. Vad som inte lingre definieras som kunskap gléms
bort eller tystas ned medan annan, mer fér sammanhanget giltig, kunskap ater-
skapas. Nya influenser och kunskapsron inkluderas i produktionen av kunskap
— men bara i de fall de passar in i den specifika kontexten. Kunskap férborgad i
institutionella kulturer handlar dirmed ocksd om makt, makt att producera och
avgriansa vad som for tillfillet anses vara visentlig kunskap (Foucault, 1971/1993).
Att vara medlem i en viss kontextuell gemenskap innebir att man hela tiden maste
lisa av situationer och skapa mening pi ett sitt som framstar som sjilvklart for
ovriga medlemmar i den gemensamma kontexten. Det handlar om att bete sig pd
ett sitt som upplevs som naturligt for att bli ett godkint subjekt i den kontext man
tillhé6r. Forindring och utveckling méste dirmed ocksa ses som néigot kontextuell,
det vill siga i relation till den virldsbild som rider i den specifika kontexten. Vad
som riknas som utveckling blir alltsi dirmed ocksa relationellt betingat, da det 4r
kontextuellt bundet.

Kontext och lrande

Ovanstaende begreppsforstaelse av kontext i relation till kultur och diskurs skapar
en mojlig utgangspunkt for ett resonemang kring lirande och undervisning. Nir
det giller kultur himtas hir grunden i en sociokulturell ansats, dir kunskap och
lirande 4r ndgot som skapas i samspel mellan minniskor snarare 4n i inre kogni-
tiva processer. I detta lirandesamspel minniskor emellan nyttjas kulturella resur-
ser och redskap, nedirvda frin tidigare generationer (Silj6, 2011). Samtidigt sitter
den specifika kontexten ramar for vilka méjligheter till kulturella resurser som
gors tillgdngliga. Kontextens situationella och sociala inramning skapar grinser for
mojligheter respektive begrinsningar vad giller lirande. Dock har sociokulturella
perspektiv pé lirande kritiserats for att inte ta hinsyn till diskursiv styrning, i detta
fall hur etablerade kunskapsregimer skapar grinser for lirande och vad som kan
erhalla status som kunskap (Wickman & Ostman, 2002). Minniskors handlingar
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och kommunikation med varandra ir situerade i bade en social och historisk kon-
text, det vill siga, lirande 4r en produkt av savil situationella sociala praktiker som
diskurser. Dirmed kriver analys av lirandepraktiker dven en diskursiv niva, dir
minniskors handlingar i méte med andra utvecklas i diskursivt.

Sammanfattningsvis kan konstateras att varje undervisningskontext kan stude-
ras som en diskursiv praktik (Foucault, 1972), en praktik som paverkas av minga
faktorer. Utbildningspolitiska diskurser, i detta fall om undervisning och lirande
inom det estetiska omradet, 4r ett exempel pa en sidan faktor. En annan faktor rér
aktdrsnivan, till exempel de lirandes sociala situation eller kulturella bakgrund.
Aven faktorer som ror den fysiska miljon kan ses som kontextuella villkor som pa-
verkar savil diskursen som konsekvenser f6r mojligheter att lira. Siledes kan varje
undervisningskontext betraktas som unik samtidigt som det finns gemensamma
drag som uppkommit under inflytande av faktorer som ir éverordnade aktdrsper-
spektivet. En undervisningskontext kan dirmed liknas vid ett komplext nit av
diskurser pa savil makro- som mikroniva (Ericsson & Lindgren, 2010) dir diskurs
ses som bade konstituerande och konstituerad (Fairclough, 1992). Nedan f6ljer ett
antal exemplifieringar av skilda undervisningskontexter inom det estetiska/konst-
nirliga omradet, exempel dir empiriska studier inom lirande och utbildning bil-
dar utgangspunkt for resonemanget.

Exempel I: Hagre konstniirlig utbildning

Inom hégre konstnirlig utbildning framkommer hur den institutionella kultu-
ren, och dess outtalade antaganden, ir nigot som i allra hogsta grad paverkar alla
involverade (Kingsbury, 1988; Olsson, 1993; Nettl, 1995; Nerland, 2004). Vad kan
det da handla om f6r outtalade antaganden nir det giller hogre musikalisk utbild-
ning? Bland annat har musikkonservatoriekulturens normer lyfts fram som kraf-
tigt styrande for hogre musikutbildning. I en omtalad studie frin 1988 undersokte
Kingsbury kulturella strukturer vid ett amerikanskt musikkonservatorium. Hir
konstateras att innebérden i begrepp som begavning, musikalitet och talang togs
for givna och aldrig blev foremal for diskussion. Inte heller sigs begreppen som
mojliga att forindra, vilket kan ses som provocerande i en utbildningsinstitution
vilken sysslar med fragor om musikaliskt lirande. Nettl (1995) har liknat hogre
musikutbildningsinstitutioner i USA vid religi6sa system med egna prister, ritualer
och ceremonier, refererande till hur avlidna kompositorer och deras verk tycks sty-
ra verksamheten. I dagens hogre svenska musikutbildningsinstitutioner har dock
andra referenser borjat gora sig gillande, men fortfarande lingt in pa 1900-talet
styrdes hogre musikutbildningar starkt av ildre tiders ideologiska forestillningar
kring virdet av en konstmusikalisk kanon. Detta blev synligt inte minst i samband



med de utbildningspolitiska reformer och experimentutbildningar som genomfor-
des under 1900-talet i syfte att implementera nytinkande i takt med samhillets
utveckling. I Olssons (1993) studie av en sidan experimentutbildning, 1970-talets
SAMUS (Sirskild Amnesutbildning i Musik), blev det tydligt hur normer frin
forr levde kvar som en slags frusna ideologier. Dessa motverkade férindringsarbe-
tet och begrinsade mojligheten att skapa en reformerad utbildning. Utbildningen
formades ur en radikal kulturdebatt om alternativa utbildningar fér inom andra
traditioner och genrer 4n den konstmusikaliska, dir inkluderandet av eget mu-
sikskapande var tongivande. Den di ridande tidsandans syn pa musik som ett
redskap f6r utveckling av ett mer jimlikt samhille lade grunden f6r denna alterna-
tiva utbildning. Trots denna férhallandevis starka ideologiska grund i kultur- och
utbildningspolitiska stillningstaganden reducerades de kreativa och bimusikaliska
mélsittningarna i denna experimentutbildning till en slags gorandeaktiviteter for-
made i traditionella undervisningsformer och pedagogiska monster. Tanken om
exempelvis kollektivt experimentellt musikskapande och den 6ppna instillningen
till all musik i samhillet, hindrades av historiskt forankrade forestillningar om
musik och undervisning. Djupt liggande forestillningar om musikaliska traditio-
ner tilldts bli normerande trots méjligheterna att skapa nytt, bade till innehéll och
form (Olsson, 1993).

I en forskningsstudie dir konstnirliga professorer vid hogre konstnirlig utbild-
ning i Sverige samtalar om konst och konstnirligt lirande, blir det tydligt hur
denna institutionella kultur till del regleras av vad som hir benimns som en in-
trospektiv diskurs (Lindgren, 2012). Denna kidnnetecknas av att syn pd metoder
och tekniker for lirande kretsar kring det egna medvetandet, hur man upplever,
uppfattar och reagerar pa sig sjilv, sina egna tankar och kinslor. Genom att iaktta
sig sjilv drar man slutsatser om omvirlden. Det kan handla om att gora stindiga
reflektioner éver den egna personliga lirprocessen eller att se konstnirlig kunskap
som ndgot forborgat i en enskild person, t ex en lirares eller konstnirs hogst per-
sonliga kunskap som nigot som bér traderas mellan generationer, eller mellan
lirare och elev i en-till-en-situationer. I likhet med Nerlands (2004) studie, dir
diskurser inom hogre musikutbildning i Norge identifierats, forstis denna diskurs i
forsta hand inte som avhingig personliga preferenser, utan som handlingar inlirda
i historiskt neddrvda sociala musikaliska praktiker inom och utom akademin.

Exempel I: Grundskolan

Nir det giller grundskolans estetiska verksamhet har forskning visat hur estetisk
verksamhet legitimeras dels mot en bakgrund i romantiska ideal om det fria krea-
tiva barnet i behov av lustfylld och kravlos estetik, och dels mot en bakgrund
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av vér tids nyliberalistiska ideologier kring individens egen utveckling och frihet
under kontroll och kartliggning av elevers behov (Lindgren, 2006). Det dr mel-
lan disciplin och frihet som den estetiskt pedagogiska diskursen ges mojlighet att
foga in och ta plats i skolan. Estetiska aktiviteter framstills som profylaktiska eller
terapeutiska metoder i samband med barns problem utifrin skilda forestillningar
om den normala eleven. Lirarna och skolledarna i studien foreslar utokad kurs i
estetiska dmnen for barn med olika sociala och kognitiva svéirigheter utifrin en
forestillning om att dessa med hjilp av estetisk verksamhet kan komma tillricta
med sina problem. Inom filtet konstruerar lirarna den egna identiteten utifrin
dessa forestillningar och framstar dirmed som en estetisk pedagog med uppgift
att verka for kontroll av barns sociala vilbefinnande utifran en specifik syn pa "det
normala barnet” (Lindgren, 2006:167). Utifrin ett kontextuellt maktperspektiv
problematiseras i studien detta ndgot paradoxala fenomen mot bakgrund av en his-
torisk tillbakablick pa bland annat psykologins betydelse for 1900-talets styrning
av det minskliga subjektet (Rose, 1990). Inom skolans omrade har psykologisk
kontroll av individer i relation till en normalisering av hela populationen varit en
del av den moderna pedagogikens forutsittningar. Vid 1900-talets bérjan utveck-
lades tekniker for att mita barns mentala kapacitet. Senare f6ljde utvecklingspsy-
kologiska teorier riktade mot barns mentala utveckling och pedagogiska tekniker
for att reglera skolelever utifrin dessa teorier. Pedagogiken byggde pé en frigorelse
fran vuxnas inblandning sé att barnens utveckling skulle kunna ske i enlighet med
den biologiska och naturliga vixten. Walkerdine (1995) menar att bade Piagets och
Maria Montessoris pedagogiska idéer i stor utstrickning byggde pa denna typ av
diskurser. Pedagogens uppgift blev att observera och dokumentera elevens utveck-
ling. Samtidigt regleras individers utveckling utifrin en idé om omsorgen om bar-
net. Utsagor om elevers sociala och kognitiva problem stills i relation till att sko-
lan framstills som allefor kravfylld. Estetldrarens uppgift blir i ljuset av detta att
utmana eleverna att viga och vilja och vigen dit gar via "att ha roligt” (Lindgren,
2006:151). Kontrollen och bedémningen sker med andra ord utifrin en pedagogisk
idé om att befria eleverna genom att de fér tillatelse att "ha roligt” i skolan med hjilp
av estetisk verksamhet dir liraren fostrar genom frihet, ndgot som kan hirledas dven
till 1970-talets progressiva frigorelsepedagogik. Dock bygger 2000-talets estetiska fri-
gorelsepedagogogik i hogre utstrickning pa distanserat ledarskap i kombination med
omsorg om elevens emotionella och sociala utveckling (Lindgren, 2006).
Disciplinering via exempelvis musikalisk fostran dterfinns savil i historiska
(Gustafsson, 2000) som nutida diskurser (Rostwall & West, 2001), dock integre-
rade i en mer nyliberalistisk retorik om individens frihet och omsorg om den en-
skilda midnniskan (Rose, 1999). Frihet kombinerat med disciplin som en del av



skolans estetiska institutionella kultur, dterkommer dven i en senare studie kring
musikundervisningen i ak 9 (Ericsson & Lindgren, 2010; Ericsson & Lindgren,
2011). Hir videofilmandes nio klassers musikundervisning kontinuerligt under en
termin och resultatet visar hur skolans uppgiftskultur, vilken kinnetecknas av tra-
ditionella formaliserade skolstrukturer i form av olika typer av uppgifter, prov,
redovisningar och sd vidare, kolliderade med diskursiva forestillningar om musi-
cerande och musikskapande inom den dominerande populirmusikaliska genren.
Att skapa och spela pop och rock framstills som nagot lustfyllt och enkelt och
eleven konstrueras som en i grunden skapande individ, fullt benigen att bemistra
detta utan vare sig kunskap eller redskap. Arbetet dr dock inramat av ett regelverk:
skapandet ska utforas pd en viss tid, i vissa specifika gruppkonstellationer, i en viss
ordning (text — melodi — harmoni) under vissa premisser vad giller innehall (intro;
vers-refring; 3 ackord; bannlysning av vissa ord i textskrivandet), och ska redovisas
infor publik och bedomas. Gangna musikpedagogiska diskursers idéer om kol-
lektiv experimentlusta, inspiration, gemenskap och intuition sammanfogades med
dagens nagot motstridiga diskursiva ledord sjilvreflektion, kontroll och regler. Pa
motsvarande sitt konstateras i studien att nir det giller att lira om musik, alltsa
moment i undervisningen dir eleverna lyssnar, liser och talar om musik, gavs skol-
kontexten en traditionell inramning. Det handlar dd om momentet musikhistoria,
ett moment som foljt med i skolans musikundervisning sedan folkskolan. Dock
inriktas detta moment inte lingre om visterlindsk konstmusik utan om pop- och
rockmusikens historia, som betas av frin mitten av 1950-talet och ett antal r fram-
at, mestadels fokuserande de forsta decenniernas mest framtridande ikoner. For-
men for undervisningen var traditionellt skolmissig, med foreldsningar och prov,
nigot som i studien benimns som “skolans uppgiftskultur”. Denna kultur kan
forstas som sprungen ur de forutsittningar vilka verksamheter i skolan utgar fran.
Det kan gilla aktorernas position, som en foredragande upplysande lirare som
infor ett projekt detaljerat gar igenom innehall, arbetsformer och bedémning och
en elev som forutsitts vara regelféljande och instruktionsmottaglig, men det kan
ocksd gilla olika undervisningsreglerande texter som liroplaner, kursplaner och
malformuleringar. Det har ocksd att géra med den diskurs om effektivt lirande
som synonymt med ett strukturerat sidant, vilken genomsyrar utbildning pi alla
nivder.

Exempel lll: Kulturskolan

Ett antal studier av den svenska kulturskolan har under senare ar genomférts med
avseende pd att avticka kontextspecifika antaganden om musik och undervisning.
I Holmbergs (2010) studie analyseras kulturskolans institutionella kultur mot bak-
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grund av till kontextspecifika forutsittningar, som t ex kulturskolans bristande
legitimitet, svag finansiering, avsaknad av styrdokument som tillsammans de frus-
na ideologierna fran forr liksom det senmoderna samhillets krav pa marknads-
anpassning och individanpassning, skapar en unik lirandekontext. Hir beskrivs
dagens musik- och kulturskola mot bakgrund av dess rotter i bade arbetarrorelsens
bildningsstrivan och borgarklassens kulturella ideal som férebild i denna bild-
ningsprocess. Exempelvis framstills i studien musik- och kulturskolan av lirarna
som “kulturarvets sista livlina” (Holmberg, 2010:184). Utan kulturskolan skulle
forfallet bli ett faktum och populirkulturen, som ses som fast férankrad i elevernas
intresse, skulle ta 6ver helt och hillet. Eftersom kulturskolans lirare har hela sitt
yrkeskunnande och sin yrkesstolthet knuten till den klassiska musiken framstar
hotet fran populirmusiken som inte bara ett hot mot konstmusiken utan 4ven ett
hot mot hela instrumentallirarskriet (Holmberg, 2010).

Forutom folkrorelserna hade ocksa kyrkan och militiren under det tidiga
1900-talet intresse av att delta i utvecklingen av en frivillig instrumentalundervis-
ning, utifrin deras specifika behov. Dessa ideologier lever till viss del kvar i bade
innehall och undervisningsformer, inte minst mot bakgrund av ideal kring fostran,
disciplin och nationell bildning (Gustafsson, 2000). Detta blir tydligt i Rostwall
och Wests studie (2001). Hir har dock mer specifikt interaktionen mellan lirare
och elev inom frivillig musikundervisning studerats, och hur denna interaktion
kan forstas som en slags disciplinering av individen. Men hir uppmirksammas
dven kontextuella aspekter som handlar om just frusna ideologier i form av mu-
sikpedagogiska normer och virden, vilka tar sig uttryck i just undervisningens
specifika form. Den institutionaliserade musikundervisningen beskrivs i studien
som grundad i en materialistisk kunskapssyn och en férmedlingstradition som
kommer till uttryck i savil utformning av liromedel som undervisningspraktiken.
Forskarna stiller sig i denna studie kritiska till hur musiken uppfattas inom ramen
for denna institutionaliserade kultur. I centrum f6r undervisningens fokus stir det
musikaliska verkets struktur ddr musiken bryts ned i analyserbara enheter i form
av noter, medan mer expressiva parametrar utelimnas.

Exempel IV: Lirarutbildningen

I en nyligen avslutad studie (Lindgren & Ericsson, 2011; Lindgren & Ericsson,
2012; Lindgren & Ericsson, in press) om lirarutbildningen och konstruktionen
av dess estetiska verksamhet diskuteras kontextspecifika aspekter i relation till
ett antal identifierade diskurser. Vid 10 av landets lirositen med lirarutbildning
genomfordes fokusgruppsamtal med lirarutbildare och lirarstuderande i inrikt-
ningar mot forskolan och grundskolans yngre dldrar. Kurserna rubricerades olika,



men samtliga utgick fran kursplaner med helt eller delvis ett estetiskt innehéll och
de ldrarutbildare som deltog i dessa kurser var lirare i bild, musik, dans, drama el-
ler rorelse. I resultatet identifierades ett antal 6vergripande konstruktioner av den
estetiska verksamheten som exempelvis den akademiska, med fokus pa verbal och
skriftlig kommunikation. Hir lades stor vikt vid samtal om estetik och diskussion
om begrepp for det estetiska i skolan. Syftet var hir att utveckla en mer generell
typ av estetisk kommunikativ kunskap, vilket kan ses som ett diskursivt brott mot
en traditionell hantverksmissig estetisk utbildningsdiskurs med fokus pa gérande.
Estetisk verksamhet legitimeras i denna diskurs retoriskt med hjilp av en mer all-
minpedagogisk terminologi och kan pa sa sitt erhilla mandat att ta plats i lirarut
bildningen. En annan konstruktion, estetisk verksamhet som terapi och personlig
utveckling, kinns igen fran grundskolans estetiska diskurser. Hir handlar det om
att en lirarstuderande maste vara trygg i sig sjilv for att over huvud taget kunna
fungera i en forskola eller skola. Inom denna diskurs ses social kompetens och
ledarskap som viktiga férmagor, formagor kan utvecklas med hjilp av ett estetiskt
innehall.

Hur kan man da forstd detta resonemang utifran lirarutbildningens specifika kon-
text? Jag menar att kontexten till viss del kan antas vara konstituerande for den diskurs
som dir etableras. En viktig aspekt hir 4r da vilka forutsittningar som giller for att
skapa legitimitet for ett estetiskt innehall. Hir ser vi resurser som en sadan forutsitt-
ning. Avsikten 4r inte att ge lirarbehérighet i estetiska amnen, utan snarare att fungera
som ett komplement i undervisningen. Detta inverkar naturligtvis pa hela synsittet
och péverkar féormodligen ocksi resurstilldelningen som kan antas vara for liten for
att ge studenterna méjlighet att utveckla hantverksmissiga kunskaper t ex. En annan
aspekt dr att ménga av studenterna inte har nigra forkunskaper inom omréadet. Och
ménga av kurserna innehéller endast fragmentariska moment med estetiskt innehall.
Med utgingspunke i detta kan det framstd som forvintat att en del studenter kanske
kinner sig omotiverade och osikra. En tredje kontextuell aspekt som kan tinkas pa-
verka diskursen ir att flera estetiska uttryck finns representerade inom en och samma
kurs. Det ir inte helt oproblematiskt eftersom det inom var och ett finns karakeiristis-
ka drag som kan vara inkompatibla. Vidare uppmirksammas vissa ideologiska paver-
kansfaktorer, vilka antas ha rotter i en forestillning om det fritt skapande barnet, en
diskurs som har frameritt i olika former under hela den moderna epoken. I materialet
framkom en alternativpedagogisk retorik dir utgangspunkten ir att det fritt skapande
barnet kommer till skolan, full av kreativitet, men att skolan med sina instrumentella
undervisningsformer ldgger sordin pa denna. Dirmed poingteras i lirarutbildningen
exempelvis virdet av att inte korrigera barnet i dess estetiska skapande (Lindgren &
Ericsson, 2011; Lindgren & Ericsson, 2012; Lindgren & Ericsson, in press).
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Ait utmanas av - och utmana - radande diskurser

De studier om estetiska undervisningspraktiker som bildat diskussionsunderlag for
denna text har det gemensamt att diskursiva forestillningar och kontextberoende
faktorer bildar grinser fér vad som dr mojligt att uppfatta och dirmed ocksi att
lira. Men vi stir idag ocksa infér utmaningen att lirande kan verka i nya typer
av kontexter och dirmed ocksd utmana vara forestillningar om lirande och un-
dervisning. Ett exempel pa detta ir det lirande som sker i relation till den digitala
medie-och skirmkulturen. Hir ir grinsen mellan skolkontexter och fritidskontex-
ter mer otydlig. Vad giller musikomradet s& vet vi idag ocksd att midnga barn och
unga skapar musik med hjilp av Internet och delar musiken de skapar 6ver nitet.
Med hyjilp av "digitala pedagoger” (Georgii-Hemming & Kvarnhall, 2011:153) kan
de ocksd imitera andra musiker och utveckla sitt spelade inom olika genrer. Denna
typ av digitala lirandekontexter skapar helt andra styrningstekniker och pedago-
giska utmaningar och de utokade méjligheter till musikaliska moten och lirande
i det dagliga livet torde fa konsekvenser, inte endast for forstaelsen av musikaliske
lirande, utan ocksa for forstdelsen av kontextens betydelse for lirandet. Redan
nu kan vi se hur detta utmanar vir kunskap om musikaliskt lirande och stiller
mycket av tidigare forskning pa sin spets. Det digitaliserade samhillet leder till helt
nya lirandestrategier dven inom ramen for skolan. Skolkontextens diskurs utmanas
i sina specifika roller, relationer, sociala rum och procedurer och ges andra frameri-
delseformer nir ny teknologi integreras i undervisningen (Erixon, 2010).

Vi star dock alltid infér utmaningarna att férindra utbildningar pé alla nivaer i
takt med samhillsutvecklingens krav, det ir inget nytt for vart samtida samhalle.
For so ar sedan handlade forindringarna om att demokratisera och foérnya este-
tiska utbildningar mot en storre genrebredd och gora undervisningen mer kreativ
och mindre lirarstyrd (Olsson, 1993). Férutom de utmaningar som digitaliseringen
medfor, stiller dven vart interkulturella samhaille stora krav pé oss att skapa forut-
sittningar for en ny malgrupp elever i forskola, skola och hogskola. Det kan vara
elever med annan kulturell eller social bakgrund men det kan ocksd vara elever
med andra estetiska preferenser 4n de som ir radande vid svenska skola och hog-
skola. Det handlar alltsd fortfarande om demokrati, inkludering och jimlikhet.
Hur kan dé detta lita sig goras, mot bakgrund av frusna ideologier, dolda liropla-
ner och kontextspecifik styrning?

En visentlig utgingspunkt i denna strivan efter att forindra skola och utbild-
ning i takt med samhillets utveckling 4r att kritiske fundera over vilka férhands-
instillningar om minniskor och verksamheter som finns férborgade i estetiska
undervisningskontexter och vilka frusna ideologier fran forr som verkar hindrande
pa allas mojlighet att ldra ser jag som en mojlig utgdngspunke for utveckling och
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forindring. Nir det giller exempelvis hogre musikalisk utbildning s har studier
visat att savil lirar- som elevgrupper vid vistvirldens hogre musikaliska utbild-
ningsinstitutioner dr mycket homogena, En amerikansk studie visar till exempel
att musiklararkaren inom hégre utbildning i USA och Canada i borjan av 2000-ta-
let till Gvervigande del bestod av gifta, vita min i so-arsildern (Hewitt & Thomp-
son, 2006). I Sverige gjordes en studie for drygt 15 ar sedan (Brindstrom & Wik-
lund, 1995) som visade att den svenska musikldrarutbildningen i stor utstrickning
byggde pa savil social och kulturell som konsmissig snedrekrytering. I vilken grad
bidrog denna typ av homogena institutionella miljoer till uppricthallandet av nor-
mativa forestillningar kring, i detta fall, musik och musikalisk kunskap? Och hur
ser det ut idag? Aven ridande didaktiska teorier och modeller kriver kritisk analys
menar Westerlund och Juntunen (2011). En professionell pedagogisk praktik stiller
krav pé en kritisk metakognitiv kompetens i syfte att stindigt utmana och proble-
matisera dven rddande didaktiska teorier och modeller. Det handlar om att skapa
metoder for en kulturell medvetenhet och en kritisk diskussion, men ocksi att
praktiskt testa idéer — i skilda kontexter. Jag ser, i likhet med bland andra Wood-
ford (2002), stora méjligheter i utvecklandet av en kritisk, reflekterande pedagogik,
som intellektuell bas i formandet av en sjilvstindig liraridentitet. Att inom bade
lirarutbildning och annan hégre konstnirlig utbildning kritiske granska och préva
skilda férhandsinstillningar om maktens natur som cirkulerar i vart samhille och
i vara institutioner, kan 6ppna upp for en storre medvetenhet om vilka begrins-
ningar maktens styrning for med sig.

En annan visentlig utgingspunkt som torde ligga nira didaktiken inom det
estetiskt/konstnirliga omradet dr anvindandet av konstens egen metod i undervis-
ningen. Det verkar som om det finns en paradox i det att estetisk och konstnirlig
kunskap inte sillan beskrivs som formagan att uppmirksamma existerande fram-
tridelseformer i relation till annu ej upptickea sidana (Molander, 1995). Samtidigt
visar ovan diskuterade studier pi det motsatta forhallandet, det vill siga att este-
tiskt pedagogiska diskurser inom utbildningsinstitutioner ér fastlasta i stereotypa
pedagogiska forestillningar med rotter i det forgdngna. Konstruktionen av konst-
nirlig kunskap skulle kunna speglas dven i den pedagogiska diskursen. Att med
hjilp av det som Bertolt Brecht benimnde som Verfremdung (frimmandegoring,
distansering), skapa en slags distansering som gor det méjligt ace forstd, forklara
och 6verskrida det vardagliga och normala som bade struktur och process. Brecht
anvinde begreppet i relation till sin egen syn pa teater, dir han strivade efter att
forhindra en alltfor stark kinslomissig inlevelse hos askidarna och istillet med
olika medel frsoka skirpa deras kritiska blick. Dock sidgs begreppet ha natt Brecht
via de ryska formalisterna pa 1920-talet (Fetscher, 2010). En av dessa var Sklovskij
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(1917/1971), som 1917 formulerade ett slags manifest for konst, oavsett genre, genom
att i sin uppsats Konsten som grepp lansera detta begrepp (priém ostranenija).
Hans tanke var att soka aterstilla sjilva fornimmelsen av livet genom att distansera
sig fran igenkdnnandet, frin automatiserandet:

S4 férsvinner alla vdra vanor och ovanor till det omedvetnas och automa-
tiskas sfir; om nigon minns hur det kiindes nir han forsta gingen hall en
penna i sin hand eller nir han forsta gingen talade ett frimmande sprik,
och jimf6r detta med hur han kinner det d4 han utfor samma sak for tiotu-
sende gingen, si kommer han helt visst att instimma med oss. - - - Det ir
just for att aterstilla fornimmelsen av livet, for att kinna tingen, for att visa
att stenen ir av sten, som det finns detta som kallas konst. - - - Konsten ir
ett medel att uppleva foreteelsernas tillblivelse, vad som redan blivit till har
ingen betydelse i konsten. (Sklovskij, 1917/1971:49-51)

Sklovskij anvinder sig av Tolstoj for att exemplifiera sitt resonemang. Istillet for
att bruka ord och begrepp, invanda i det religiésa sprakbruket, ersatte Tolstoj dessa
med mer vardagliga ord, vilket resulterade i en slags frimmandegéring. I Toljstojs
verk ”Krig och fred” anvinds exempelvis ryska ord mitt i den for tiden sa vanligt
forekommande franska konversationen. Ytterligare ett exempel, som Sklovskij an-
vinder sig av i diskussionen, dr hur Tolstoj undviker av att beskriva féremal vid
dess ritta namn. I syfte att skapa en alternativ forstdelse, en ny kinsla, beskriver
han dem istillet som om han sig dem for forsta gingen. Det handlar alltsd om,
menar Sklovskij, att verkligen se, inte bara kinna igen med 6gat, i syfte att komma
ifran det vardagliga, invanda och skapa en sirskild varseblivning. Eller uttrycke pa
ett annat sitt: en slags distansering frin ridande hegemoniska diskurser som styr
oss mot ett vardagligt tinkande.

Det kan tyckas mirkligt att dra denna parallell mellan en kritiskt reflekterande
blick och ett konstnirlig skapande av verkligheten. Det forra bygger pa en analy-
tisk och spraklig form, medan den senare snarare vidjar till upplevelse och kinslor.
Jag menar dock att i bida fall dr syftet detsamma; att gestalta hur saker och ting
skulle kunna vara annorlunda, att skapa alternativ till mianniskors forestillningar
och fastlasta diskursiva ordningar. Savil i den kritiska reflektionen, som i konsten,
finns denna mojlighet.

Till syvende och sist...
Att utveckla estetiska undervisningspraktiker handlar dock inte endast om att kri-
tiskt granska eller konstnirligt gestalta praktiker som objekt, utan ocksa om att
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studera oss sjilva. Hur skapar vi oss sjilva som estetlirare, som forskare inom det
estetiska filtet, som elever, som ldrarutbildare etc.? I syfte att motverka norma-
tiv stagnation och verka for utveckling och inkludering behdver vi stindigt stilla
dessa fragor, frigor som utmanar vara egna fér-sant-hallanden. Vilka outtalade och
uttalade normer ligger grunden for hur jag sjilv forstar hog kvalitet i estetiskt pe-
dagogiska sammanhang och vad far det f6r konsekvenser? Hepburn (1997) menar
att genom att 6ka kunskapen om hur produktionen av subjekt sker diskursivt kan
vi ldttare forsta hur detta begrinsar var bild av oss sjdlva och andra. I vir vardagliga
undervisning blir de diskurser som driver oss oftast helt oreflekterade. Si linge
vi befinner oss i vira "hemma-kontexter” 4r det ldtt att ta sina egna erfarenheter
for givna och inte utmana det till synes sjilvklara. Om vi diremot tvingas ut i
nya kontexter, eller i befintliga kontexters mellanrum, dir vi kan se och uppleva
nya perspektiv och konfronteras med nya ordningar och seenderegimer, kan en
slags frimmandegoring skapas, en frimmandegoring som kan rubba vara egna
ordningar av oss sjilva och virlden. Det 4r forsta da vi befinner oss pé viss distans
fran det givna som vi kan se och bedéma oss sjilva och vir egen praktik utifran.
Och kanske ir det till och med sa, att det dr forst da som vi kan utmana pedago-
giska diskurser och arbeta for alla mianniskors mojligheter att skapa och omskapa
kunskap?
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Digitala medier i bilddmnet
- moten och spdnningar

Anders Marner & Hans Ortegren

Abstrakt

Artikeln studerar implementeringen av digitala medier i hdgstadiets bildimne.
Amnet ses i artikeln som format till ett skolimnesparadigm som méter ett annat
paradigm, IKT och digitala medier, med andra virden och férvintningar. I métet
uppkommer spinningar som diskuteras. Empiriska studier frin nio skolor, obser-
vationer och intervjuer av elever och bildlirare samt skolledare och IKT-samordna-
re, som redovisats i andra artiklar, ligger till grund for denna artikel som diskuterar
fyra olika sitt att implementera digitala medier i bildimnet: motstind, addering,
inbiddning och digitala mediers dominans. I diskussionen berérs, med fotografin
som exempel, de spinningar som kan uppstd i forhallandet till dldre bildteknologi,
nir ny teknologi utvecklas. Artikeln ingar i ett forskningsprojekt benimnt Skolim-
nesparadigm och undervisningspraktik i skarmkulturen — bild, musik och svenska som
studerar hur forindringar i medievirldens digitala bild-, musik- och sprakproduk-
tion och distribution str i férhillande till skolimnena bild, musik och Svenska.

Inledning

Denna artikel fokuserar férhallandet mellan digitala medier och skolimnet bild i
grundskolans hogstadium. Vi gor hir konklusioner frin andra artiklar, som redo-
visar de empiriska studierna. Forskningen ingér i ett forskningsprojekt benimnt
Skolimnesparadigm och undervisningspraktik i skirmkulturen — bild, musik och
svenska. 1 projektet refererar skolimnesparadigm till det sitt som skolimnet upp-
fattas, som ett metaperspektiv pd undervisningspraktiken. Paradigmet inbegriper
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dels forstaelsen av dmnet, uttrycke i lirares professionella syn pa imnet, dels sisom
imnet redovisas i kursplaner.

Ett skolimnesparadigm kan separeras i det heliga i mnet, det som inte kan tas
bort, och det profana, det som kan litt kan avvaras eller som senare kan bli heligt
i amnet, dvs. det marginella. Olika skolimnen och deras amnesparadigm kan ha
olika férhéllanden till digitala medier. Skolimnet bild ses i artikeln som format till
ett eller flera paradigm som méter ett annat paradigm, IKT och digitala medier.
Att betrakta IKT och digitala medier i ett paradigmperspektiv innebir att de om-
fattar virden och forvintningar. IKT och digitala medier dr aldrig endast neutrala
informationsformedlare. I métet kan spanningar uppkomma. I artikeln diskuterar
vi fyra olika sdtt att implementera digitala medier i bildimnet: motstind, addering,
inbidddning och digitala mediers dominans.

En ny digital medievirld

Vi tinker oss att en malning ar ett traditionellt sdtt att konstruera en bild. Mal-
ningen fungerar ofta som konst och presenteras pa forvintade platser, t.ex. mu-
seer och konstgallerier. Reproduceras verket forlorar det i hog utstrickning sitt
konstnirliga virde (Marner 2005) som i4r bundet till den unika framstillningen.
Aven om bildkonst ir vanlig pa Internet si binder verkets unika karakeir det till
att visas pd endast en plats, vilket innebir att digital presentation inte gér verket
rittvisa. Verket gor sig inte fullt ut pa Internet (och inte heller i tryck). Underhéll-
ningsbilder, ofta av populirkulturell karaktir, eller dokumentira vardagsbilder,
har istillet flyttat fram sina positioner pa Internet. De digitala bilderna visas ofta
pa en bildskdrm, via Internet, hdrddisk och i olika program. Bilderna ir inte lika
besvirade av att reproduceras (om vi bortser frin copyright). Datorns bildskirm
kan ses som en fortsittning av tavlan, av biografens, TV-apparatens och radarns
skirm (Manovich 2001). Sittet som bilden konstrueras pd har férindrats fran att
vara handgjord, kirografisk, till att vara framstilld av maskiner, mekanografisk
(Sonesson 1992), nirmare bestimt digital. Bildernas funktioner har mangfaldigats
och blandats. Konst och underhallningsbilder blandas i t.ex. fantasy. Informativa
bilder och instruktionsbilder blandas med underhillning i infotainment eller edu-
tainment. Nya genrer utvecklas stindigt i variationer av frimmandegorande, att
gora det bekanta frimmande, genom att skapa intresse genom att problematisera
det som férvintas och tas for givet inom malgruppen. Bekantgérande, att gora det
frimmande bekant, genom att férknippa obekanta fenomen med f6r mélgrup-
pen kinda kontexter, bidrar ocksa till utvecklingen av nya genrer (Marner 1995).
Cirkulationskanalerna blir férnyade, t.ex. med Facebook, Youtube och Deviant
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Art. Kommentarmajligheterna bidrar till att skapa olika kulturer, communities,
pa internet. Onlinespelen likasa. Det innebir att vad vi kallar IKT involveras i
komplexa och varierande kommunikativa och kulturella relationer, ofta priglade
av delaktighet. Man delar med sig (share). Vi kan i praktiken inte endast kalla det
teknik eller IKT, utan parallellt med tekniken finns de kulturer dir tekniken ir ett
underlag eller en plattform, eller dir teknik och kultur skapar en ny helhet. De nya
medierna kan allesa forindra sitten att leva (Meyrowitz 1985/1986).

Sitten att digitalt konstruera och cirkulera digitala bilder, bl. a. i sociala medier,
samt dess fornyade funktioner, skapar en ny situation i medierna och dirmed ocksa
i skolimnet bild.

Foréindringar i skolimnet bild

Det gamla teckningsimnet i Lgr 62 priglades av formuleringar som anknyrter till
det s.k. fria skapandet, t.ex. att undervisningen skulle uppmuntra eleverna att "ge
uttryck for sin fantasi” (Kungl. Skoloverstyrelsen 1962:307) och ett huvudmoment
i alla stadier var Fri skapande verksamhet.

Det moderna svenska bildimnets dmneskonception som den formuleras i styr-
dokument, i yrkestidningarna och i yrkesspraket bildlirare emellan, har varit ak-
tuell sedan ca 1969. I Lgr 69 lyfts bildkommunikation fram i kursplanen. I Lgr 80
ses bild som ett sprak och ”Ett viktigt kommunikationsmedel vid sidan om att tala,
lisa och skriva” (Skol6verstyrelsen 1980:69). Det utvecklas fran psykologianknutet
till sociologianknutet, frin ett konstimne till ett bredare bildimne. I en inflytel-
serik bok med den tidstypiska titeln Bilden, skolan och samhiillet formuleras en ny
syn pa dmnet:

Teckningslirarna bérjade intressera sig for alla de bilder som dagligen finns
med i elevernas och allas liv. Bilder som inte ar konst och som inte diskuteras
pa dagstidningarnas kultursidor men som méter oss fran husviggar, skyle
fonster, tidningar, biografer och TV, frin seriehiften och affischer. Fran
dessa bilder far eleverna stindigt ny information. De patvingas virderingar,
de stimuleras och exploateras. Samtidigt dr det i denna virld eleverna finner
det som engagerar och roar dem. Dessa bilder fungerar - till skillnad fran
konsten som blivit en angeligenhet fir ett fatal (Nordstrom & Romilson
1970:48).
Ett for-digitalt paradigmskifte tycks alltsd ha dgt rum i amnet bild. Det synliggors
i Lgr 80, dir amnet byter namn frin teckning till bild. De nya kursplanerna har
mer och mer fokuserat ett brett bildbegrepp och inte endast ett konstbegrepp. Ett
forsok har dirmed genomférts att verge den dikotomi som sedan ca 1750 har fun-
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nits mellan de skéna konsterna, som har den intresseldsa njutningen som mal, och
de nyttiga, mekaniska och tillimpade konsterna (Kristeller 1951/1952).

Dirfor skulle en hypotes vara att imnets paradigm/4mneskonception ir vil for-
beredd for de digitala medierna, eftersom de litt kan infogas i ett bredare bildbe-
grepp. Nir det giller imnet bilds férhillande till digitala medier dr Nationella ut-
virderingen, NU -03 i bild, en killa. Den visar emellertid att den mer traditionella
mélnings- och teckningsundervisningen fortfarande har ett starkt grepp om sittet
att tinka om dmnet och om undervisningspraktiken i bildsalarna. Enligt NU -o03
ir det bildframstillning f6r hand som dominerar bildimnet. NU -03 i bild visar att
utrymmet for att arbeta med digitala medier dr begrinsat. Knappt 80 procent av
eleverna anvinder “aldrig” eller “sillan” digital utrustning och dator i bildarbetet
(Marner, Ortegren & Segerholm 2005:76). Datoranvindning var alltsi 2003 ett
dnnu inte integrerat inslag i bildundervisningen.

Amnet sags i dldre kursplaner som, vid sidan av det fria skapandet, som ett
estetiskt-praktiskt amne, dvs. som ett mne som betonar hantverk och har ett 6-
retridesvis konstnirligt perspektiv. Trots att begreppet estetiskt-praktiskt @mne
inte anvints i ldroplaner och kursplaner sedan Lgr 69, anvinds dock, enligt NU
-03, begreppet fortfarande, av ca 45 procent av bildlirarna (Marner, Ortegren &
Segerholm 2005), vilket kan ses som en efterslipningseffekt. Ca 40 procent av bild-
lirarna ser dock iamnet som ett kommunikativt amne, vilket 4r mer i linje med
aktuella kursplaneformuleringar.

Att knappt hilften av lirarna viljer att karakterisera 2mnet som ett estetiskt-
praktiskt amne, i linje med en dmnesindelning som inte lingre ir aktuell i styrdo-
kumenten, visar vad tidigare forskning kommit fram ill, att en dldre 2mneskon-
ception inte entydigt ersdtts av en mer samtida. Flera amneskonceptioner verkar
parallellt. Samtidigt som nya liroplaner modifierar amnet breddas det istillet,
vilket leder till stofftringsel och urvalsproblem samt spinningar mellan dmnesfo-
retridare med olika konceptioner (Petterson och Asén 1989, Asén 1992, 1999 och
20006).

Bildimnet 4r i hég grad knutet till de verktyg och material som brukas inom
idmnet sdsom penna, pensel, papper och firg. Med verktygen f6ljer en kraftfull
tradition och historik, kopplat till ett traditionellt konstbegrepp och till platser
ddr konst visas, t.ex. museer och gallerier. Sammantaget en estetisk-praktisk am-
neskonception, med en retorik knuten till amnet som handlar om ett frict ska-
pande. Dirutéver finns inom bildimnet en kommunikativ del som sedan slutet
av 1960-talet inkluderats, men kanske aldrig fatt lika stor plats som den rent hant-
verksmissiga triningen. Hir skulle man kunna tala om tva paradigm/4mneskon-
ceptioner som strider om tolkningsforetridet.
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Trots att amnet i styrdokumenten redan tidigt vidgat sitt textbegrepp fran konst
till en bredare syn pa bild och dirmed, som foregingare, redan tidigt anslutit till
ett visual culturebegrepp avant la lettre, sa tycks det finnas problem med imple-
menteringen av de digitala medierna i dmnets praktik. De digitala bildmedierna,
ddr program utfér en hel del av arbetet, utmanar skolimnen som Bild, som fortfa-
rande ofta anvinder traditionell teckning och mélning som redskap och metod i
bildarbetet, vilket istillet lagger fokus pa hantverket.

Forskningsaversikt

Skolimnesparadigmen har betydelse nir det giller anvindning av IKT (Good-
son & Mangan (1995) Sutherland Armstrong, Barnes, Brawn, Breeze, Gall et al.
(2004). De digitala mediernas intdg i skolan kan uppfattas som spanningsfylld
(Hennessy, Ruthven, & Brindley 2005).

En orsak till detta kan vara att de digitala medierna fraimst har utvecklats ut-
anfor skolan, kopplade till populirkultur, och i ungdomsgrupperna. Med ett visst
sitt att konstruera en bild kan en viss funktion och distribution av bilden félja
(Sonesson 1992). Wertsch (1998) betonar att verktyg och medier fran bérjan var
avsedda for en viss anvindning, t.ex. kyrklig eller militir, men att anvindningsom-
radet senare kan vidgas. Verktyget eller medieringen kan dock féra med sig nigot
av dess primira anvindning och ursprung. Det kan betyda att elever i en bottom-
up rorelse for in de digitala medierna, och med dem populirkulturen, in i imnena
(Sutherland et al. 2004:415), vilket skulle kunna hota kirnan i ett imne.

En annan orsak kan vara att nationella kraftsamlingar kring IKT i skolan av
lirarna kan uppfattas som en top-down styrning (Sutherland et al. 2004:415). Den
svenska Nationalencyklopedin (NE) definierar IT (och ICT), frimst som det under-
lag som férmedlar kommunikation och olika innehall digitalt. I Sverige anvinds
metaforen “informationsmotorvigar” om IT. IT definieras alltsa tekniskt och in-
strumentellt. Lirare kan darfor tinkas vara oroliga for att ersittas av olika digitala
tekniker och datorprogram.

Andra metaforer som anvinds i forskningen giller graden av integration av di-
gitala medier i skolimnen. IKT har métts av "motstdnd” i skolan (Finlayson &
Perry 1995, Erixon 2010), och setts som en “trojansk hist” (Sutherland et al. 2004,
Olson 2000) och som en "kolonisering” (Goodson & Mangan 1995) som kriver
tid som inte finns i ett imne och bidrar till stofftringseln. IKT kan dock forbittra
verkningsgraden och effektiviteten (Mc Cormick & Scrimshaw 2001:4s5) eller "ad-
deras” till 6vriga inslag i ett imne som en “extention” (Mc Cormick & Scrimshaw
2001:45). Relationen mellan ny teknologi och dmnet kan ocksi ta formen av en
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forhandling som kan 6ka eller minska repertoaren av digitala medier, dir den in-
vaderade skolkulturen méste omdefiniera sina grinser (Demetriadis et al, 2003).
Digitala medier kan vidare “inbidddas” pd ett djupare sitt i dmnets olika delar
och moment, som ocksd kan innebira att amnet forindras till sin grundliggande
karaktir (Sutherland et al. 2004). Dessa forhandlingar mellan ungdomskulturer/
nationella insatser/skolkulturen/ skolimnesparadigmet kan vara viktiga att ge ake
pa nir man studerar digitala medier och hur de forhaller sig till skolimnet. Vad
vill skolimnet sldppa in och vad kan limnas utanfér? Varfor och hur slipps nya
medier in?

I amnet bild (Art) har forskare rapporterat om ett avstindstagande till digitala
medier fran lirare i bild. Man har 4 ena sidan ansett konst och teknologi som in-
kompatibla omraden. Digitala medier ses ibland som endast en underhallande lek,
nigot som frimst underlittar reproduktion och dirmed minskar kreativiteten hos
elever. De har kopplats till affirsvirlden som en motsats till konstvirlden. Aven
resursbrist har nimnts som en bidragande faktor till svag anvindning av digitala
medier (Phelps & Maddison 2008). A andra sidan kan vissa imnen, bild, sprak,
musik, dock ses som mediespecifika och definieras av det medium som de anvin-
der som hemmedium (Marner 2006). Hir kan, enligt Mc Cormick & Scrimshaw
(2001:47), ny teknologi transformera mnets karaktir i grunden. Phelps & Maddi-
son (2008) rapporterar ocksd att lirare i Visual Arts i Australien, precis som andra
lirare, forhaller sig till, tar till sig och integrerar IKT, pa olika sitt.

Wood (2004) har studerat amnet Art & Design i brittiska skolor. I artikeln re-
fereras flera informanter som i huvudsak anvinder IKT i 2mnet i en modernistiskt
orienterad kontext. De talar t.ex. om bildbehandlingsprogram som kan deformera
t.ex. fotografier eller framstilla kubistiska bilder som sedan bildar underlag for en
elevs akrylmélning. Man kan solarisera eller fa fram maleriska effekter med hjilp
av olika program, hivdas det. Genom att ligga olika typer av objekt pa en scanner
kan man fi fram ovintade effekter i bilderna. Syftet tycks ofta vara att anvinda
IKT for att skapa intuitiva och sjilvexpressiva verk. Traditionell teckning och dess
strivan efter virtuositet stills hos Wood mot datorns méjligheter till spontanitet,
experimentlusta och intuition.

Vi har ordnat vissa delar av ovan nimnda forskningsresultat i en modell dir
implementeringen av digitala medier framtrider pa fyra olika sitt, som motstind,
addering, inbidddning och digitala mediers dominans.
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Teoretiska utgangspunkter

Som en utgangspunkt och bakgrund till dessa fyra kategorier har ett medieckolo-
giskt perspektiv anvints. Detta inkluderar en forestillning om att vi ir situerade
inom olika medieringar som anvinds i kommunikativa syften. Medierna ir inte
neutrala, transparenta och virderingsfria “informationsmotorvigar” eftersom de dr
en ofrdnkomlig del av det innehall som medieras (Meyrowitz 1985/1986, Manovich
2001). Detta far konsekvenser for undervisning och lirande med digitala medier.
I ett medieckologiskt perspektiv dr utgdngspunkten att forindringar i medieland-
skapet paverkar savil de traditionella mediernas anvindande som de nya medier-
nas fotfiste i nya sammanhang (McLuhan 2003). Medieekologiskt bildar skolan
en sammanhallen mediemiljé dir férindringar i medieanvindning kan forindra
social ordning (Meyrowitz 1985/1986). Skolan anvinder av tradition ett snivt text-
begrepp och nir digitala medier fors in i skolsammanhang ir det forst och frimst
knutet till textbehandling. Inom bildimnet finns en 1900-talstradition av konst
som unika verk, vilket kan medféra en forsiktighet i hanteringen av digitala bild-
medier. De digitala bildmedierna utmanar skolimnet bild, som ofta anvint tradi-
tionell teckning och mélning som redskap och metod i bildarbetet.

Foljande artikel ingér i ett forskningsprojeket kallat Skoldmnesparadigm och un-
dervisningspraktik i skirmkulturen — bild, musik och svenska. Begreppet paradigm,
hiamtat frin strukturalisten och semiologen Ferdinand de Saussure (1916, 1970),
som anvinde det om spriket, och senare vetenskapsteoretikern Thomas Kuhn
(Kuhn 1970), som anvinde det om vetenskap, kan enklast och i vidare bemirkelse
forklaras med forebild och modell, om man inte vill gd in pa en mer forfinad dis-
kussion av begreppet (Kjorup 1999), vilket vi inte har utrymme for i denna artikel.
Sawyer & Van de Ven (2006: 11) anvinder begreppet om modersmalsimnet pa
foljande sitt: "a system of values, prescriptions, theories, competing coalitions.” 1
forskningsprojektet talar vi om paradigm som dmnesforetridarnas sitt att tinka
om sitt dmne, deras sjilvforstaelse och dmnets metaperspektiv. I ndgon mening
kan sjilvforstaelsen uppfattas som underforstadd och given, men dmnesparadig-
met uttrycks ocksd i kursplaner och i amnesféretridarnas yrkessprak och under-
visningspraktik. Skolimnesparadigmet stricker, i normaltillstindet, ut sig 6ver tid.
Det har ett minne och skapar delaktighet, vilket kan innebira att en viss efter-
slipningseffekt gor sig gillande. Det ror sig alltsd inte enbart om kontextberoende
och situering. Dessutom ir ett amnesparadigm inte alltid identiskt med Zmnets
undervisningspraktik.

Ett skolimnesparadigm kan separeras i det heliga i amnet, det som inte kan
tas bort, det som i respektive amne uppfattas av foretridare for imnesparadigmet
som amnets kdrna och som inte ar forhandlingsbart, och det profana, det som kan
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foras in i amnet efter behov, som kanske upplevs som patvingat amnet utifrdn, el-
ler det som forst anses kunna avvaras om stofftringseln blir for stor eller det som
senare eventuellt kan bli heligt i iamnet, dvs. det marginella. Relationen mellan det
heliga och det profana kan variera och vixla 6ver tid. Skolimnen och deras olika
dmnesparadigm kan ha olika férhillanden till digitala medier. John (2005) tar upp
Bernsteins (1990, 1996), frin sociologen Durkheim, lanade begrepp det heliga och
det profana, i relation till skolimnen och benigenheten att applicera ny teknologi
inom amnet. Nir ny teknologi lanseras, menar John, tenderar olika foretridare for
skilda Amnen att reagera olika pa grund av hur paradigmen ser ut och vad de har
att vinna eller forlora pé inférandet av ny teknologi. Skolimnet bild ses dérfor i ar-
tikeln som format till ett eller flera paradigm som méter och utmanas av ett annat
paradigm, IKT och digitala medier, med de specifika férvintningar pd framtiden
som ligger inom detta paradigm. Amnet kan vara pordst i kanten, och det kan fin-
nas genomslipplighet, men i métet kan spinningar ocksd uppkomma. I artikeln
diskuteras fyra olika sitt att hantera motet med digitala medier i bildimnet: mot-
stand, addering, inbiddning och digitala mediers dominans.

Begreppet paradigm kan anvindas om dmnet bild och dess férhallande till digi-
tala medier. Utifran ett stabilt tillstind, dir vissa innehall, metoder och syften pre-
mieras i amnet, adderas (Mc Cormick & Scrimshaw 2001:45) ett antal nya inslag,
bl.a. digitala medier, vilket kan innebira stofftringsel och konflikter, vad Kuhn
kallar anomalier (jfr Pettersson och Asén (1989), Asén (1992, 1999 och 2006). Inslag
i iamnet som av olika anledningar inte anses passa in kommer att negligeras eller
placeras i periferin (Kjorup 1999), bli det profana. Amnet utsitts for ett tryck, vil-
ket kan leda till mer eller mindre kraftiga forindringar, i vissa fall paradigmatiska
forindringar, som kan innebira att ett mer stabilt tillstdnd ater intrider. Beroende
pa vilket iamnesparadigm en bildldrare omfattar kommer sittet att anvinda digi-
tala medier att variera i undervisningen.

Det teoretiska perspektiv som anvinds dr dven edu-semiotiskt. De begrepp
som anvinds ir dels bemdstrande (mastery), som innebir att aktoren anvinder
medieringen pa medieringens villkor och dels appropriering (appropriation), vilket
innebir att aktoren anvinder sin kompetens inom medieringen pa egna villkor
(Wertsch 1998).

Forskningsmetod

Artikeln 4r en uppfoljare och en teoretisk utveckling av Anders Marners Digital
media embedded in Swedish art education — a case study, Hans C)rtegrens The scope
of digital image media in art education (2012), Anders Marners och Hans Ortegrens
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Digitala medier i ett bildperspektiv - spianningar och genomslipplighet (kommande),
samt artikeln i denna bok, Hans Ortegrens Nir digitala bildmedier adderas till
bilddmnet (2013). 1 Erixon et al. (2012) School Subject Paradigms and Teaching Prac-
tice in the Screen Culture: art, music and the mother tongue (Swedish) under pressure,
redogér vi for projektets pilotstudier. I ovanstiende artiklar och bokkapitel, varav
vissa fortfarande befinner sig i publiceringsstadiet, presenteras det mer omfattande
empiriska materialet i var undersokning. I denna artikel diremot sammanfattas
de tidigare nimnda artiklarna och utvecklas teoretiskt. Hir diskuteras digital im-
plementering som fyra sitt att integrera digitala medier i bildimnet: motstind,
addering, inbiddning och digitala mediers dominans. Vi studerar i artikeln hur
skolimnesparadigmen moter de nya digitala medierna, samt de spinningar som
uppkommer. Observationer i bildsalar, datasalar, bibliotek, mediatek och elev-
utrymmen har genomférts. Intervjuer i nio svenska skolor spridda i hela landet
har genomf6rts med ca 150 elever, i fokusgrupper bestiende av 3-6 elever i ars-
kurs 8 och 9 i sammanlagt 20 klasser samt enskilda intervjuer med ca tio enskilda
bildldrare och dessutom med IKT-samordnare och skolledare. Intervjuerna har i
hég utstrickning kretsat kring hur skol- och dmnesféretridare samt elever tinker
kring skolimnesparadigmen och de digitala medierna. Elevintervjuerna tog ca 30
minuter och intervjuerna med bildlirarna, IKT-samordnarna och skolledarna tog
omkring en timme. Intervjuerna med elever och bildlirare 4gde rum i bildsalen
eller anknytande utrymmen och intervjuerna med IKT-samordnarna och skol-
ledarna dgde rum i deras respektive professionella miljder. Intervjuerna spelades in
och transkriberades. Begreppen paradigm, det heliga och det profana, anvinds i
artikeln for act forstd de olika sitten att implementera digitala medier i bildunder-
visningen.

Informanterna fick beskriva sina uppfattningar om och férekomsten av arbete
med digitala bildmedier inom bildundervisning och i andra sammanhang, savil
inom som utanfér skolverksamheten. Efter sammanstillningen av den insamlade
empirin extraherades de huvudkategorier ut, som vi anvinder i artikeln.

Fyra siitt att se pd digitala medier i mnet bild

Integration

En integration forutsitter en integrerande part, i vart fall skolimnet, och i vidare
bemirkelse skolkulturen. Utéver det finns det som integreras, i vart fall digitala
medier (samt de innehall och genrer som ir férbundna med digitala medier och
IKT). Tva parter foreligger alltsa i motet, som ocksé ibland kan vara en konflikt.
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IKT ir en verkande kraft dir virden, makt och kunskap impliceras (Meyrowitz
1986/87), dvs. ett paradigm, precis som den integrerande parten, skolimnet, som
innefattar en kultur och en tradition ("det heliga”, John 2005) som tillater eller
forhindrar inforandet av nya element. Var hypotes ir att férhillandet mellan bild-
undervisning och digitala medier kan ske pa fyra olika sitt, som motstind, som
addering, som inbiddning och som dominerat av digitala medier.

Motstdnd

En ytterlighet 4r att dessa medier ir irrelevanta for Zmnet och att enbart de tra-
ditionella verktygen f6r teckning och malning etc. framhalls. Fran skolans eller
imnesforetridarens sida kan di finnas ett "motstind” (Finlayson & Perry 1995,
Erixon 2010) till digitalisering av amnet.

De ekonomiska och materiella resurserna, ramfaktorerna (Lindblad et al. (1999),
utgor viktiga forutsittningar for undervisning. I var empiri har vi funnit att i tre av
de nio skolorna, Vidjeskolan, Hasselskolan, Silgskolan, upplever informanterna ett
motstand till digitalisering. Denna erfarenhet baseras pé brister i utrustning av sa-
vil hard- som mjukvara. Sirskilt en av lirarna uppgav stora undervisningsgrupper
och svart arbetsklimat i bildsalen som orsak till svarigheterna att implementera di-
gitala medier. En ldrare anser sig vara kunnig nir det giller digitala bildmedier och
omfattar en kommunikativ imneskonception. Men hon anser sig inte kunna féra
in dessa firdigheter i undervisningen. Detta antyder att lirarens imneskonception
till trots sa dr andra faktorer avgorande for motstindet. En av lirarna kinde av
trycket att digitalisera undervisningen frin kursplanen, men pa grund av ekono-
miska orsaker fanns inte pengar ens att laga bildsalens skrivare. Dessa fall visar att
ckonomiska eller andra ramfaktorer som orsaker till motstindet kan vara viktigare
in didaktiska dverviganden.

Ett par av lirarna ansdg dock sjilva sig vara skeptiska till mojligheterna att digi-
talisera undervisningen. I dessa fall spelar deras imneskonception/paradigm in. De
sdg dmnet som ett fritt skapande och kreativt amne, och detta i kontrast till deras
uppfattning om digitala medier. Digitala medier ses da som ett hot mot dmnets
traditioner, dess frihet och kreativitet, vad de anser vara det heliga (John 2005).
Lirarna kan ursikta sig och skylla pd andra aktdrer eller pd bristande resurser. De
medieringar och den teknologi som frimjas ir de traditionella, dvs. de som redan
ir integrerade i imnet, teckning och malning. Digitala medier marginaliseras och
utgor det profana, eller anses helt ligga utanfér mnet.

Det framgar dven att elever i viss utstrickning dr skeptiskt instillda till att ar-
beta med digitala medier. Att framstélla digitala bilder kan innebira att “fuska”.
Argumentet kan vara att de vill att traditionella estetiskt-praktiska fardigheter skall

38



ha foretride vid bedomning, di digitala applikationer ar for litta att anvinda sig
av. Men manga elever rapporterar att de ofta anvinder sig av digitala medier under
sin fritid, men kopplar i férstone inte ihop detta med bildundervisningen i skolan.
De forvintar sig inte att fa arbeta med digitala bilder dirfor att bildimnet enligt
dem helt priglas av att teckna och mala. Den icke-digitale bildldraren gar hir miste
om att intressera eleverna for bild. Detta motstand till digitala medier i bildimnet
kan di betyda att elever frainhinds sina majligheter att paverka dmnesinnehillet i
nya banor. En dikotomi konstrueras dir bildimnet inte uppfattas som kopplat till
digitala medier och vice versa.

Nya digitala inslag i amnet som av olika anledningar inte passar in kommer
att negligeras, deformeras eller placeras i periferin. Nir vi talar om detta som en
form av implementering, s& menar vi att det dr det en motvillig eller en svag imple-
mentering. De nya ”frimmande” elementen méts av motstand, och ses alltsa som
anomalier (Kuhn) utifrin ett estetiskt-praktiskt iamnesparadigm, och bortses frin
i undervisningen i hg utstrickning. Att de digitala medierna ses som irrelevanta
for amnesparadigmet och att enbart de traditionella verktygen for teckning och
mélning framhills, 4r dock, sett utifran kursplanens formuleringar kring moderna
mediers roll i undervisningen, inte relevant. Den nya kursplanen for grundskolan,
Lgrir, innehaller for ovrigt forstirkta formuleringar kring digital bild, under rub-
riken Centralt innehall.

Addering av digital bild

Ytterligare en instillning ir att digitala medier kan infogas i imnet som ytterligare
ett verktyg inom en i 6vrigt hantverksbaserad undervisning. De digitala medierna
integreras dd i skolan pé ett mer forsiktigt sitt, snarare "adderas” (Mc Cormick &
Scrimshaw 2001:45) som en verksamhet bredvid den vardagliga verksamheten, t.ex.
nir bildundervisning under en viss tid bedrivs i en datasal, sisom kommer fram i
denna studie, eller nir en viss uppgifts genomforande kan medge digitalt arbete.

Vid fyra av de nio skolorna (Alskolan, Lindskolan, Hagstornsskolan och Lirk-
skolan) ser vi exempel pa vad som foretridesvis kan betecknas som en begrinsad
genomslipplighet i relation till digitala medier. Digitala medier forekommer som
undantag, endast i vissa situationer, snarare in att vara stadigt nirvarande. De kan
anvindas t.ex. nir elever séker information via nitet eller nir liraren presenterar
ett amnesomrade, men det sker inte pd regelbunden basis. Pa en skola anvinds
digitala medier flitigt vid filmarbete, men sillan i andra sammanhang.

I dessa skolor som vi karaktiriserar med begreppet "addering” kan dock digitala
medier komma att anvindas i tillvalsimnen med bildanknytning, da tillvalen 4r
mer flexibla i relation till vad som bedéms vara "heligt” eller "profant” jimfort med
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det obligatoriska bildimnet. Ett exempel pd detta frin Alskolan ir ett tillval med
inslag som erbjuder elever att lira sig bemistra digitala bildbehandlingsprogram,
nagot som inte sker i den vanliga undervisningen.

Om den digitala bildverksamheten placeras utanfor det obligatoriska dmnet
bild, t.ex. i elevens val eller media (Erixon et al. 2012), behover ingen egentlig
konflikt uppstd. Man l6ser dd problematiken med att dmnet bild frimst omfat-
tar den estetisk-praktiska hantverksbaserade bildundervisningen, medan ett annat
mer flexibelt och lokalt dmne tar pi sig den digitala bildundervisningen. Extra
lirare kan tas in som experter under begrinsad tid och i projektanstillningar etc.
Den verkan som de digitala bildmedierna utévar i skolan kan emellertid begrinsas
i ett sadant arrangemang. Att andra ¢j obligatoriska Zmnen tar ansvar for digital
bildundervisning ir visserligen en flexibel, men dock osiker 16sning, eftersom den
typen av dmnen ofta saknar den héllbarhet och uthallighet som nationell kursplan
och timplan, samt utbildade lirare kan ge. Medietillvalet vid Alskolan har numera
forsvunnit.

Digitala medier kan, som ytterligare ett moment att ta upp, vicka irritation hos
t.ex. ldrare som dr hért belastade. Om ett nytt inslag adderas till amnet, kan det
vidare leda det till stofftringsel (jfr Pettersson och Asén (1989), Asén (1992, 1999,
2006) och konflikter kan uppstd. De olika uppfattade “frimmande” elementen
kan, utifran ett visst paradigm, ses som anomalier (enligt Kuhn), och ses som pe-
rifera i forhallande till det heliga, som en “trojansk hist” (Sutherland et al. 2004,
Olson 2000) och som en “kolonisering” (Goodson & Mangan 1995), eller som “det
profana” (John 2005).

En variant kan vara att digitala inslag férekommer i bild inom en domineran-
de modernistisk dmnesdiskurs dir digitala inslag 4r hjilpmedel i den manuella
skapandeprocessen, saisom Woods (2004) informanter ofta beskriver det. Att ar-
gumentera pa detta sitt innebir att datorn tillskrivs de kvaliteter som man tidi-
gare tillskrivit modernistiskt inspirerat maleri. Man har alltsa flyttat 6ver ett dldre
modernistiskt tinkande om konst in i den nya kontexten, vilket medfor att den
digitala bildens potentiella kommunikativa karaktir inte beaktas fullt ut. Digital
bild anvinds dd som en del av traditionellt skapande eller som en delprocess i
modernistiskt influerat méleri snarare dn att vara en del i en fullbordad kommu-
nikativ process, som inkluderar ocksd presentation och analys. Visuell kultur och
ungdomskultur beaktas inte, utan problematiken giller fortfarande att motverka
virtuositeten i att teckna forestillande for att frimja modernistisk abstraktion och
deformering. Addering” dr dérfor inte tillricklig om vi tinker oss att bildimnet
ska kunna integrera de digitala medierna pé sa sitt att dess fulla kapacitet utnyttjas.
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Vardagsanviindning av digitala medier

Nir nya element fors in i skolimnet kommer ocksi dmnet som helhet att paverkas
av de frimmande” elementen, och kan kallas inbdddning. S& smaningom blir de
frimmande elementen inte si frimmande lingre, utan successivt helt inbiddade
i amnet, pd dmnets villkor. I sa fall medger flera av foljande aspekter att det inte-
grerade integreras; ekonomi, kursplan, lirarens utbildning, amnesparadigm och
idmneskonception och andra ramfaktorer, samt innehall och arbetssitt i undervis-
ningspraktiken.

Tva av de nio skolorna som vi studerat biddar in de digitala medierna i sin
bildundervisning (Tallskolan och Askskolan). Nir de digitala medierna biddas
in integreras de i dmnets olika didaktiska och kommunikativa faser: i bild- och
konststudier, i forberedande faser som t.ex. nir bildsokning pa Internet dger rum
infor bildskapandet. Vid skapandet av digitala somlésa montage, eller nir bilder
fran Internet anvinds i manuell framstillning av collage eller assemblage. I intern
eller extern kommunikation, vid handledning mellan lirare och elev med SMS/
MMS eller 6ver Internet. Vid framstillning av digitala fotografier, rorliga bilder
eller av original for tryck. Vid larar- och elevpresentationer pd en interaktiv white-
board, for bedomning av digitala portfolior samt f6r lagring av elevers bilder och
andra verk.

De digitala medierna dr hir djupare inbiddade 4n om de endast adderades till
en i ovrigt manuellt baserad undervisning som ett nytt och exklusivt tilligg. Me-
dierna har blivit en del av vardagen och en naturlig del av det arbete som sker i
bildsalen. Datorerna anvinds hela tiden i kreativitet och kommunikation, i presen-
tation och analys, och har blivit en del av dmnets strivan efter fullbordade kom-
munikativa processer. En lirare hivdar: "en dator ska vara som en krita, en penna,
nagot som man anvinder varje dag, inte tvd timmar pd ett lisar”. En datasal ir
ddremot en onaturlig plats for att bedriva undervisning i bild. I datasalen fokuseras
datorerna som sidana, inte vad de ska anvindas till, menar liraren.

Vid Askskolan anvinds ofta pldtvagnar utrustade med laptops (si kallade No-
mader), som mdste bokas for att anvindas pa en bildlektion. Dessutom finns i
bildsalen fyra stationdra datorer, och en firgskrivare samt interaktiv whiteboard.
Jimfort med andra dmnen ir bild det imne pé Tallskolan dir digitala medier an-
vinds mest frekvent, enligt savil liraren som de intervjuade eleverna. Datorerna i
bildinstitutionen ir atta stycken, fyra ir till for flickor och fyra f6r pojkar. I salen
finns ockséd en firgskrivare och en digital projektor samt en TV-monitor. Inte i
nagon av de skolor som vi studerat dir inbiddning forekommer har eleverna dnnu
en egen dator, vilket antyder att digitaliseringen inte endast 4r en friga om utrust-
ning, utan ocksd en friga om dmnesdidaktik och paradigm. Om bildsalarna ir
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frimsta platsen f6r skapande i bild sa finns andra platser for digitala visningar och
presentationer: T'V-monitorer i cafeterior, elevutrymmen och korridorer, skolans
hemsidor, sociala medier som YouTube, Picasa, DeviantArt etc.

Ett sitt ace vidga den plats dir skapande i bild kan dga rum ir att anvinda gra-
tisprogram for bildbehandling. Eftersom ett sidant program kan laddas ned vid
vilken dator som helst kan hemarbete bli en majlighet. Eleverna behéver inte lingre
bidra hem firger eller penslar och de begrinsas inte av anvindandet av dyra program
i datasalen eller bildsalen. Detta innebir att bildundervisningens effektivitet okar.
Kreativiteten begrinsas inte lingre endast till bildlektionerna nir eleverna arbetar
hemma eller pd andra platser och tillfillen i hogre utstrickning. Elevernas arbets-
motivation har 6kat och amnet har blivit mer uppskattat eftersom det ses som en del
av den storre medievirld som eleverna ir en del av pa fritiden. Aven svagpresterade
elever far 6kad motivation i amnet. Lirarkollegor i andra Zmnen far en annan syn
pa bildimnet nir de mirker att eleverna i bildimnet lirt sig arbeta med bild- och
presentationsprogram. Amnet placeras i centrum av den kommunikativa skolan.

En sammanfattning av de argument som fordes fram nir det giller digitala me-
dier av savil lirare som elever i de inbidddade skolorna var foljande: Effektiviteten,
enkelheten och hastigheten i de olika processerna poingterades, samt 6kad motiva-
tion. Ocksa estetiska argument som giller preferens for digital bild, dess finish och
digitala firdigheter férekom. Nagra elever menade dock att manuella firdigheter
riskerar att forloras med ett allefor ensidigt arbete med digital bild. Intressant var
att notera att digitala medier sigs som tidsbesparande i inbdddade skolor, medan de
omvint sigs som tidsddande i de skolor dir motstind férekom.

Vi mirkee att i de bida skolor som inbiddar digitala medier anvinds digitala
medier hela tiden, trots att kombinationen av digitalt och manuellt arbete var van-
ligast vid dessa skolor. En intressant aspekt var att utvecklingen av digitaliseringen
i amnet hade tagit tvd olika vdgar. Vid den ena skolan var det bildliraren som
initierat processen i en skolkontext som inte intresserat sig for digitalisering, en
bottom-upprocess. Vid den andra skolan féljer bildliraren istillet skolledningens
policybeslut om 6kad digitalisering av skolan i en top-downprocess.

For att tala med Kuhn: anomalierna inom paradigmet har till sist blivit for stora
och dérfor blev man tvungen i de inbiaddade skolorna att skapa ett nytt paradigm,
genom att undvika alltfor ménga tekniker och material i amnet. Vi tolkar dessa
forindringar som férindringar mellan det heliga och det profana. Det ir inte lingre
ett estetiskt-praktiskt eller ett fritt skapande paradigm i den heliga positionen. Istil-
let dr det kommunikativiteten, som kan ses som inkluderande savil kreativitet som
visningar och presentationer i olika distributionskanaler. Tidigare aspekter av det
profana har blivit det heliga.
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Digitala mediers dominans

Den andra ytterlighetspositionen skulle kunna innebira att enbart framhalla IKT
som bildimnets viktigaste verktyg. I ett sidant fall har IKT, som ett ensidigt in-
strumentellt verktyg, tagit dver och viktiga aspekter av bildimnet skulle limnas
ddrhin.

IT, ICT ir forkortningar som enligt Nationalencyklopedin kan ses som samlings-
begrepp for datateknik och telekommunikation och som har utpekas som en av de
viktigaste drivkrafterna for industriella och samhilleliga forindringar. NE skriver:

IT som losning pa det civila samhillets problem lanserades kraftfullt av
den amerikanske senatorn och senare vicepresidenten Al Gore redan i slutet
av 1980-talet. Forslaget om kraftigt utbyggda teleforbindelser for datakom-
munikation i USA — snabbt kinda som elektroniska motorvigar — vidgades
under president Clinton till den dnnu mer ambitiésa NII (National Infor-
mation Infrastructure), en nationell infrastrukeur for information. I Sverige
fick I'T-begreppet sitt genombrott i en storre offentlighet med davarande
statsminister Carl Bildts programtal inf6r Ingenjorsvetenskapsakademien i
februari 1994 och upprittandet av en I'T-kommission med brett regeringsen-
gagemang (Nationalencyklopedin IT).
Av ovanstiende redogorelse att déma 4r IKT en teknik som méjliggor kommuni-
kation och som snarast ses som ett materiellt underlag for en senare eventuell medi-
ering, som i sammanhanget dr godtycklig. Innehéllet i det som medieras framstills
som relativt ointressant i ett sidant sammanhang. Det talas hir om “elektroniska
motorvigar” och i andra sammanhang talas innehillet om som “content” (Mor-
ville & Rosenfeld 1998), som négot helt annat som senare kan tilliggas utifrin be-
hov. Ett tekniske sidtt att se pé digitala medier, som materiellt underlag, kan dirfor
sigas vara alltfor ensidigt instrumentellt och kan innebira ett likgiltigt forhallande
till en gestaltande och kommunikativ bildproblematik, som ocksi omfattar kritisk
granskning. Det heliga 4r i detta fall digital teknologi, inte kommunikation. Kom-
munikation ses som det profana. Dirfor tycks detta sitt att fora in digitala medier
i imnet inte vara relevant.

Vi har inte i ndgon av de nio skolor vi studerat sett att bildundervisning bedrivs
pa detta sitt. Ddremot i tillvalsimnen av typ Media har vi mirke att undervisning-
en priglas av ett fokus pa att lira sig bemistra digitala program och att arbeta med
reportagebilder och andra typer av dokumentation och instrumentell bildproduk-
tion. Ett fokus pd gestaltningsprocesserna har saknats. En foretradare hivdade att
man mycket vil skulle kunna ta bort Zmnet, med argumentet att eleverna redan
borjade kunna de program man anvinde. En bildldrare skulle diremot ha havdat
att det dr nir eleverna kan programmen som allt kul och intressant bérjar. Det
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beror sannolikt pa att i skolimnet bild sammanfaller mediet med dess innehall i
skapandet och upplevelsen av ett verk.

Diskussion

Implementeringen av digitala medier i bildimnet ir langsam (Marner, Ortegren
och Segerholm 2005). Digitaliseringen har dock pibérjats och kommer sannolika
att fortsitta, bland annat dérfor att den utvecklas i kedjor, dir det ena digitala
verktyget pa sikt ocksa kriver det andra for att fungera pa bista sitt. Amnet utsitts
for ett tryck som kan leda till kraftfulla forindringar, i vissa fall paradigmatiska
forindringar, som sedan kan leda till ett mer stabilt tillstand. I vir studie kan vi
visserligen observera motstind, men vi kan ocksa notera att férindringar dger rum
under tiden vi bedriver observationer. Vi hér talas om nya digitala forindringar
varje gang vi dr i kontakt med informanterna.

Det for-digitala paradigmskiftet som dgde rum i bildimnet under den senare
delen av 6o-talet, nir det breda bildbegreppet ersatte det sniva konstbegreppet,
antydde hypotesen att amnet var vil férberett for de digitala medierna. Med vér
forskning kan vi se att detta sannolikt inte dr fallet. Motstind och addering ir i
véirt material vanligare in inbiddning, vilket bekriftar vad Petterson & Asén och
Asén redan iakrtagit, att nya kursplaner i bild breddar snarare in att skapa en ny
inriktning fér dmnet. Den antyder ocksa att kursplaner ses som ideala snarare
in som redskap for verkliga forindringar av undervisningspraktiken. Fortfarande
tycks de estetisk-praktiska och fritt skapandeparadigmen vara vanliga i skolan. I
motstandskategorin kopplas dessa paradigm till bildutbildningen. Digitala medier
stots ut frin undervisningen. I adderingskategorin forekommer en blandning av
olika sitt att se pa undervisningen. Dir ses digitala medier ofta som anomalier och
stofftringsel kan uppsti. I de inbiddade skolorna 4ger ett digitalt paradigmskifte
rum, som kan leda till att ett mer stabilt tillstdnd uppstér. I kategorin dir digitala
medier ir dominanta har det heliga i imnet helt forlorats, vilket ocksé besvarar fra-
gan varfor vissa bildldrare 4r ridda for digitaliseringen och varfér denna kategori
i virt undersokningsmaterial inte forekommer i bildimnet, utan bara i tillvalsim-
nen som t.ex. media.

Idag hypas digitala medier konstant, man talar om “ett digitalt liv’ och “en
digital virld” som om digitalisering kontrollerar varje aspekt av minsklig existens.
Men om man talar om inbiddning av digitala medier si maste man forestilla sig
att de biddas in i nigonting annat. Detta ndgonting annat ir elever och lirare
som befinner sig i bildsalar och bedriver undervisning tillsammans. De skapar och
betraktar digitala bilder, men de ir sjilva inte digitala, utan verkar i tid och rum, i
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deras livsvirldar. Digitala medier, utan skapare och betraktare utanfor de digitala
medierna, kan inte finnas. Dessutom ar hardvaran i digitala medier materiell och
dirfor icke-digital. Inbiddningen av digitala medier innebir att de inbidddas i det
icke-digitala. Detta innebir att digitaliseringen inte kan bli total.

Nir vi diskuterar digitala mediers relation till livsvirlden bor vi ocksa 6verviga
mdjligheten till appropriering (Wertsch 1998), att vi kan anvinda medierna pa egna
villkor, snarare 4n att endast bemistra medierna, pa mediets villkor. Om vi, som
Friesen (2011), ser pé relationen pa foljande sitt: “Just as we are spoken by language,
rather than being its speakers, media express themselves through us rather than
serving as neutral tools ready to do our own expressing bidding” (Friesen 2011
176), kan ingen livsvirld existera och det skulle inte finnas nigon plats utanfér de
digitala medierna. Inte heller skulle konst och litteratur finnas.

Sambhillets utveckling innebir att kulturer differentieras. Nir nya teknologier ut-
vecklas, kommer det samtida att stillas vid sidan av det beprévade och en spinning
kan, dtminstone inledningsvis, uppsta. Fotografiet bemoéttes t.ex. skeptiskt av manga
konstnirer och intellektuella (poeten Charles Baudelaire, konstniren Eugene De-
lacroix m.fl.) som i fotografi sig en sjillos kopia av verkligheten och i sin exakthet
bara en frammaning av motivet sjilvt (Scharf 1986:145f.). Kameran som maskin och
fotografin som kemisk/optisk process alienerade alltsd konstnirerna fran den kreativa
processen. Sedan dess har fotografin under 1900-talet haft stora konstnirliga fram-
gangar. Dessa visar att fotograferna verkligen lyckats med att anvinda sitt redskap,
kameran, som en forlingning av 8gat och i konstnirligt syfte. Kreativiteten kan alltsa
verka trots att apparaten ir “automatisk”, och till synes frimmande f6r fotografens
kreativitet. Man kan siga att den tidigare skrickinjagande spetsteknologin har in-
biddats i konstvirlden. Férfluten tids spetsteknologi nir det géller information i bild,
som trésnitt, kopparstick, etsning och litografi, ir sedan linge en del av konstvirlden.

Mot bakgrund av hur synen pa fotografi férindrats kan man ldttare forsta span-
ningarna mellan olika mnesparadigm inom bildimnet. Motstind, addering och
inbiddning kan ses som kulturprocesser som kontinuerligt pagar i skolan och i sam-
hillet. Nya sitt att se pa digitala medier i amnet och i skolan méste forst etableras
for att dessa inte ska 6ver- eller undertolkas i enlighet med 4ldre imnesparadigm.
Liraren miste forst bemistra och sedan gora de digitala processerna till sina egna,
appropriera. Samtidigt maste grinssnitten forbittras for act underlitta forhallandet
till dator och program och nya enkla program for nybérjare och skolelever utveck-
las. Digitaliseringen har pabérjats och kommer sannolika att fortsitta, bland annat
dirfor att den utvecklas i kedjor, dir det ena digitala verktyget pa sikt ocksa kraver
det andra for att fungera pa bista sitt. Det betyder att ramfaktorer spelar stor roll i
uppbyggnaden av skolans och dmnets digitala infrastrukeur.
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Bildbehandlingsprogrammet Photoshop ir typverktyget (Manovich 2001) for sit-
tet att se pa kreativitet i de digitala medierna. Forhallandet mellan kulturen och
verkets skapare har forindrats pa si sitt att flera av de méjliga val man kan gora
som skapare av digitala verk finns direke tillgingliga i en meny. Genom att man
kan klippa i, kopiera fran, citera och recycla andra verk, himtade frin vad Mano-
vich (2001) kallar databasen, blir ett verk inte helt nytt, utan anvinder kulturen
som material. Bourriaud (2002) kallar detta post-production. Vad som kinneteck-
nar anvindandet av digitala bildmedier i bildproduktion har ofta med férmiga till
frimmandegdrande kombinatorik att gora. De befrimjar tilltron till ritten att lina
forebilder, och att testa och ompréva vad som erbjuds genom digitala databaser.
De bygger pa en idé om att det gar att skapa savil via tillignelse av forebilder som
genom att aktivt forindra forebilder. I att teckna fo6r hand ligger en existentiell
dimension i att till tvd dimensioner transformera sin egen synvinkel av ett objekt.
Det innebir att ldra sig att sjilv se sin egen synvinkel av virlden, bortom det auto-
matiserade seendet. Att det forhéller sig sa kan vara ett skil till act lirare forhéller
sig skeptiska till digitala mediers snabba processer.

Att arbeta med post-production i Photoshop ir dock en fundamentalt annan
process, dir kombinationer av befintliga bilder ger nya betydelser som vixer ur
sjalva kombinationerna. Samtidigt dr det s att en digital ritplatta medger samma
existentiella dimension som i tecknandet. Digitalisering av bildomridet behéver
inte minska kreativiteten, eftersom de kreativa besluten och de egna bedémningar-
na i bildskapandet fortfarande kvarstar oférindrade, men ofta ligger i andra delar
av processen in tidigare. Idag dr manga konstnirer inte lingre frimmande infor
att anvinda den digitala teknologin i konstnirliga sammanhang. Praktiske taget
alla minniskor har idag tillging till en digital kamera. Det blir alltsd successivt
allt svarare att tala om alienation i férhillande till digitala medier och motstandet
kommer sannolikt si smaningom att ebba ut.
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adderas till bildimnet

Hans Ortegren

Abstract

I fallstudier frin nio svenska skolor i ar 7- 9 studeras lirares och elevers imnes-
uppfattning och undervisningspraktiken relaterad till digitala medier i bildoriente-
rande dmnen. Teoretisk utgdngspunkt ir den betydelse uppfattningen om ett im-
nes kidrninnehall har for genomslaget av digitala medier i undervisningspraktiken
(Marner och Ortegren 2005, John 2005, Bernstein 1990). Genom metodtriangu-
lering av observationer, fokussamtal och intervjuer studerades yttranden om nya
mediers roll i bild och bildrelaterade imnen och faktiskt anvindande bland elever.
I fyra av de nio undervisningsgrupper som studerats for lirarna in digitala medier
i smd steg i en i dvrigt helt dominerande undervisning med analoga redskap och
traditionella metoder for bildframstillning.

Resultaten visar att amneskonceptionen i bild 4r estetisk-praktisk vilket innebér
att manuell produktion premieras och bidrar till begrinsad anvindning av nya
digitala medier i bildimnet. Amneskonceptionen ir dven priglad av uppfattningen
om dmnet si som kommunikativt, men inte minst ramfaktorer bidrar till begrin-
sad anvindning av nya medier i bildimnet.

Det amnesparadigm som bildimnet forknippas med i skolmiljéer som tillimpar
en forsiktig addering av digitala mediers inslag har karaktiriserats som miljder dir
digitala medier fir ses som inskjutna komplement i en dominans av traditionellt
hantverk. Graden och arten av digitala medier férhandlas fram genom provning i
miljéer huvudsakligen utanfor ordinarie bildimnet, och férst nir dessa provningar
genomfors av bildldrarna sjialva kommer de efter hand in som inslag i den ordinarie

undervisningen.






Introdukfion

Bildimnets roll dr i den svenska liroplanens grundskola tydligt framskriven att
behandla vér visuella omgivning, inte minst s& som den gestaltas via bildmedier
(Skolverket 2000). Nya medier som baseras pa digital teknik utévar ett stort infly-
tande over visuell kultur savil for konsumtion, produktion och spridning. Genom
att undersoka olika skolors, imnesrepresentanters och elevers syn pd hur nya medi-
er baserad pa digital teknik infogas i respektive amnen, kan benigenheten for nya
medier studeras. Amneskonceptionens betydelse for praktiken inom bildimnet
gillande forekomst av digitala medier undersoks. Faktorer som péverkar innehall
och arbetsformer i bildimnet betriffande anvindandet av nya medier analyseras.

Fragan om vilken status digitala medier har inom bildimnet och i vilken ut-
strickning de kan ses som kirnan i bildimnet eller om de snarare utgor dess peri-
feri anknyts till Basil Bernsteins teorier f6r undervisningssammanhang utvecklade
efter Durkheims sociologi om det heliga och det profana i samhillen (Bernstein
1990). Av stor betydelse f6r undervisningspraktiken 4r vad inom ett skolimne som
framstar som oantastligt eller heligt, “sacred”, och utanférliggande eller profant,
“the profane” (John 2005). Inkludering eller exkludering av digitala medier har
betydelse bade for det dmnesinnehéll och de arbetsformer som utvecklas inom
amnen.

Genom att sirskilt studera vad som uppfattas som mediespecifikt och didrmed
visentligt och "heligt” inom bilddmnet, framgar dven vilket utrymme som medges
det tillskott i form av innehall och tinkbara arbetsformer som digitala bildmedier
kan tillfora bildimnet. Hirmed utvecklas den senaste nationella utvirderingen
som gjorts av bildimnet och analyser i samband med denna (Marner, Ortegren
och Segerholm 2005.)

Syftet med denna artikel dr att fordjupa forstdelsen av hur olika aspekter av
forsiktig implementering av digitala medier (addering) kan relateras till imnespa-
radigm och dmnespraktik inom bildimnet. Frigestillningar att besvara giller vad
som utmirker ldrares och elevers praxis och syn pa digitala mediers anvindning
inom bildimnet. De faktorer som paverkar organiserandet av undervisningen och
det innehall som tillskjuts vid anvindandet av digitala medier berors ocksa. Sir-
skilda faktorer som studeras dr de mojligheter till performativitet, med hjilp av att
arbeten som gors med bildanknytning, visas upp via skolors hemsidor, eller liggs
ut pa andra sajter.
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Forskningsaversikt
Forskning om hur anvindandet av digitala medier relateras till uppfattningar om
dmnens egenart har gjorts i sivil dmnesovergripande studier som i studier av en-
skilda skolimnen. Peter John tar i en artikel i Fducational Review (John 2005)
upp Bernsteins frin sociologen Durkheim linade begrepp om “det heliga® och
”det profana” i relation till skolimnen och benigenheten att applicera ny teknologi
inom undervisningen. Med det heliga avses det som i respektive amne uppfattas
som dmnets kdrna och som inte ir forhandlingsbart, under det att det profana hér
till Amnets periferi och kan féras in i imnet efter behov. Nir ny teknologi lanseras
menar Peter John att olika Zmnen tenderar att reagera olika pa grund av hur 4m-
neskonceptionen ser ut och vad man har att vinna eller férlora pa inférandet av ny
teknologi. Detta dr ocksa i linje med de tankar om subtil forhandling som dven
avser att 6ka repertoaren av multimodala medier (se t ex Wertsch 2003).
Tidskriften Nordic Journal of Digital Literacy har i nummer 1, 2006 ett special-
nummer om Digital Kompetense. Aven om flera forskare exemplifierar med mul-
timodala framstillningssitt knyts dessa i huvudsak i artiklarna till textproduk-
tion inom dmnen som frimst avser att med utgdngspunket i skriftspraket utveckla
"multiliteracies”. Vid en genomgéng av nagra studier med sirskild tonvikt pa un-
dervisning inom bildmedier framgar hur komplex amneskonceptionen i relation
till ny teknik 4r. Woods (2004) uppger i sin genomgang av kvalitativa intervjuer
med ldrare att inom Art and Design uppfattar lirare som pétagligt anvinder sig
av digitala medier att dessa forindrar innebérden i sjilva dmnet, sa till vida att
det t ex blir méjligt att utveckla bildsprak, kreativitet etc utan att vara skicklig i
bildframstillning i traditionell mening. I andra studier (Michell et al 2001) rap-
porteras bl a risken att de som verkar som eldsjilar f6r ny teknik inom ett Zmne
kan ha kontraproduktiv effekt for introduktion pa bred bas. Sefton- Green (1999)
ser i studier ett okande antal ldrare i bildimnen som brukar ny teknik (ICT) sivil
for research som for bildskapande och som allmint verktyg for kommunikation.
Aven om inte den nya tekniken innebir en radikal forindring inom skolan, menar
Radclyffe-Thomas (2008) att vi ror oss i riktning fran att anvinda digitala medier
for att arbeta inom existerande praktiker till att transformera dessa praktiker.
Bland de teoretiska begrepp som kan tas i bruk kan man skilja pé att anvinda
digitala medier frimst for att addera nytt innehall till ett skolimne vid vissa tillfil-
len, eller att ett skolimne "biddas in” genom anvindandet av nya medier for att
dessa 4r mer limpade att bruka for amnets innehall i stort. Dir brukas begreppen
“integrated” och “embedded” for att olika grader av integration av nya medier i
skolimnen. Ju mer man kan hivda att digitala medier brukas for att transformera
ett innehall, ju mer inarbetat blir det i att vidga forstéelsen av amnets potential
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(Sutherland et al 2004). En hog grad av integrering av nya medier innebir alltsd
mer 4n ett tillskott till ett imnesinnehall, det omformar dven dmnet som sidant
till viss del. Sutherland et al (2004) brukar detta begrepp i artikeln Transforming
teaching and learning: embedding ICT into everyday classroom practices. Pa vilka vis
nya bildmedier anvinds inom bildimnet kan da relateras till frigan om hur in-
vivda de nya medierna ir i imnets innehdll och i mnets arbetsformer.

En jaimforelse som illustrerar detta dr 7he Shifting Tides of Academe: Oscillation
between Hand and Computer in Architectural Education (Senyapili och Basa 2006).
I den studien jimfordes studerandes uppfattningar om att frambringa skuggade
cylindriska féremal med hjilp av teckning eller dator. Den inverkan som den nya
tekniken har pa dmnet giller savil Zmnets innehall som den undervisningsform
som sker.

Studier som undersoker lirares amnesuppfattningar i relation till nya medier av
intresse for forskningsomradet dr Per- Olof Erixons School subject paradigms and
teaching practice in lower secondary Swedish schools influenced by ICT and media (Er-
ixon 2010). Den studien koncentreras pa fokusintervjuer med ldrare i skilda imnen.
Liknande studier kring amnesuppfattningar specifikt inom bildimnet 4r Delacruz
(2009) och Phelps & Maddison (2008). I dessa studier framgér en ambivalens och
en stor varians hos bildlirare infor anammandet av nya medier.

Begrepp i relation till forskningsomradet

I den svenska skolan omfattas bildimnet f6r drskurserna 7 — 9 i snitt knappt 6o
minuter per vecka. Gillande kursplan nir undersdkningen genomférdes tridde i
kraft ar 2000 och en ny introducerades med start 2011. I samband med den Natio-
nella utvirderingen av grundskolan (NU-03) studerades lirares imneskonception
av bildimnet (Skolverket 2005). Bildimnet uppfattades av 45 % av lirarna vara i
forsta hand ett “estetiskt-praktiskt” dmne. Lika stor andel ansag Bild vara frimst
ett "kommunikativt” dmne.

Vid studiet av hur den faktiska undervisningspraktiken gick till visade sig att
dessa biada dmnesuppfattningar inte avsatte nigra direkt olika spér i den faktiska
arbetsformen. Tvé tredjedelar av eleverna uppgav att liraren bestimde innehall,
men eleverna hade inflytande 6ver arbetets utformning. I de liromiljoer dér liraren
ansigs bestimma savil innehall som tillvigagingssitt var eleverna mindre nojda
(20 %) och i de fall dir elevens frihet att bestimma &ver savil innehall som arbets-
former (10 %) kunde konstateras att i hiften av fallen fanns ett utbrett missnéje och
i hilften av fallen en positiv syn pa verksamheten frin elevhall.

Enstimmig, dialogisk eller flerstimmig undervisning kompletteras i analysen
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av den Nationella Utvirderingen 2003 (Marner, Ortegren och Segerholm 2005)
med begreppet "omvint enstimmig” for den undervisning som av elever uppfat-
tades som helt elevstyrd. I fallstudier som diskuteras i den hir artikeln utreds vilka
slag av undervisningsformer som dominerar i amnen dir bildmediet anvinds. Ett
srskilt fokus sker pa anvindandet av digitala bildmedier.

Amnesparadigm

Inom konstomridet talas det om att en del av den konstnirliga kvaliteten bestar i
dess mangtydighet. Det samma kan sigas om en aspekt av kreativa eller estetiska
lirprocesser (Marner och Ortegren 2003). Inom bilddidaktik finns en tradition
som ir tamligen stark av att amnet forknippas tydligt med konstomridet. Det
framgar dven i kursplanerna att man inom dmnet sirskilt skall dgna sig 4t att
informera om kulturomraden som vetter mot bildkonst. I dmnets praxis dr det
ocksd ett frekvent inslag att i bilduppgifter pa olika sitt sdtta sig in i och behandla
konsthistoriska moment.

Man kan tolka detta ocksd si att bildimnets dmnesspecifika relevans inskrivs
ocksa i att dess kirna innefattas bilden som ett konstnirligt uttryckssitt. Elever
skall fa tillfdlle att bekanta sig med konstnirliga uttrycksformer inom det visuella
omradet, och gor det kanske i storre grad 4n de orienterar sig i visuell kultur i en
vidare mening. Det finns dé rent hypotetiskt tvé sitt att motverka riskerna for ett
instrumentellt behandlande av bildimnet, d4ven nir imnet behandlas huvudsakli-
gen mediespecifikt och kongruent. Det ena ir att hivdandet av bilders mangtydig-
het gor att mediet i sig dr divergent, dven om man arbetar med uppgifter rérande
bilduppbyggnad, komposition, perspektiv och firglira. Det andra dr hivdandet av
att vilka uppgifter man 4n bestimmer att eleverna skall arbeta med, sa ir sittet de
arbetar si méngfacetterat att estetiska och kreativa lirprocesser starkt dominerar
over instrumentella.

Men man kan 4ven hivda att det gar att uppfatta bildimnets uppliggning som
problematisk, sétillvida att risk for dubbla och delvis kontrasterande budskap ges.
Det ena ir pliderandet av bildens stindiga mangtydighet och det andra 4r behovet
att klara av att pa ett handfast sitt lira sig behirska grunder i bildframstillning.
Genom att dessa bidda inslag ofta sammanférs inom de uppgifter som eleverna
arbetar med, blir konsekvensen ofta att mangtydighet blir lika med otydlighet i
vissa stycken. Inom IKT och medier finns ibland en tydligare sirskillnad mellan
ovning och produkt, samt mellan produkter som tjinar sirskilda instrumentella
syften och de som tjdnar syften mer linkande till konstomradet.

En orsak till att de genrer som frimst bearbetas inom bildomradet 4r nira sam-
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manlinkade med konstomradets bilder, eller med bilder som férknippas med en
personligt firgad bild av en foreteelse, 4r amnets traditionella koppling till bild
som ett sitt att skapa sjilv med det fria skapandet pa so-talet och ett par decennier
framover. En tydlig skiljelinje finns ocksi tiden fore 1950 nir efterbildning, linjal-
ritning och teknisk ritning var det viktigaste underlaget for varfér imnet ansags
motiverat (Asén 2006). I dagens skola kan man, som Asén pipekat, skénja drag av
flera olika imneskonceptioner. Den kommunikativa ansatsen ir en huvuduppfatt-
ning jimte den som uppfattar imnet som frimst praktiskt-estetiskt (Marner, Orte-
gren och Segerholm 2005). I det forskningsprojekt som denna artikel knyter an till
har vi valt att bruka begreppet paradigm for att knyta an till hur savil praxis som
dmneskonceptioner visar pa hur forestillningar om ett imnes kirna eller centrum
kan utmanas av nya innehall som tidigare varit perifera inom imnet (Marner &
Ortegren 2013).

Paradigm i relation fill digitala medier

I ett medieckologiskt perspektiv dr utgingspunkten att forindringar i medieland-
skapet paverkar savil de traditionella mediernas anvindande som de nya mediernas
fotfiste i nya sammanhang. Skolan ir av tradition knuten till ett snivt textbegrepp
och nir digitala medier fors in i skolsammanhang 4r det forst och frimst knutet
till spraklig texthantering. Inom bildimnet finns en tradition av bilder som unika
verk, vilket kan medfora en forsiktighet i hantering av digitala bildmedier. Det finns
ocksa olika strategier som kan komma till anvindning for att lita addera digitala
mediebruk till de av tradition analoga medierna vid bildframstillning och i arbete
med bildmediet.

Relationen mellan digital teknologi och skolimnen kan ses som en férhandling
som kan leda till 6kat eller minskat anvindande av digitala medier inom imnet.
Amnet som utsitts for tryck frin digitala medier tvingas dirmed omformulera sina
grinser och den undervisningskultur som rader inom dmnet (Demetriadis, Barbas,
Molohides, Palaigeorgiou, Psillos, Vlahavas et al. 2003).

I ett tredrigt projekt finansierat av vetenskapsradet har skolmiljoer granskats med
avseende pa implementering av digitala medier i amnena Bild, Musik och Svenska.
Empirin har samlats in frdn 9 skolor, 1o bildlirare, ett tjugotal klasser med beto-
ning pa grundskolans klass 8 och 9. Fokus har varit att studera férekomst och sitt
att implementera digitala medier inom ramen f6r bildimnet. I projektet studerades
villkoren f6r bildundervisningen vid nio undersokta skolmiljéer. Av skolorna be-
fanns tre priglade av ett motstind mot inlemmande av digitala medier i bildunder-
visningen. Begreppet motstind (resistance) terfinns hos Finlayson & Perry (1995).
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Fyra av skolornas bildundervisning karaktiriseras med benimningen addering
(add on). Termen addering hinfors bade till effektivare anvindning med hjilp
av IKT inom ett etablerat omride och for ett nytt tilligg till Zmnesinnehallet
(McCormick & Scrimshaw 2001:45). 1 vissa fall kan det rora sig om att digitala
bildmedier introduceras for att dstadkomma lirande inom ett visst omrade, och
ddr det digitala ersitter tidigare analog produktion, t ex av skil som effektivitet,
indamalsenlighet mm, men inte for att dstadkomma andra kunskapsmal 4n tidi-
gare. | ytterligare fall kan digitala medier i sig anses erbjuda nya kunskapsomraden
som skall adderas till och konkurrera mot det stoff som finns med inom tidigare
kursplaner. De bedémdes addera digitala inslag i en till allra mest évervigande del
analog undervisningskontext. I andra fall kan digitala medier anvindas komple-
mentirt som mojliga applikationer i till bildimnet nirstdende sammanhang, men
utanfor mnet. [ dessa fall dr det frimst i skolor som erbjuder lokala tillval dir elev-
er kan forkovra sig inom digitala medier som mal, eller dir digitala medier anvinds
som ett viktigt medel, t ex for att producera en skoltidning, dokumentera en publik
forestillning, redigera film etc. I den hir artikeln synas skolor som i sin verksamhet
huvudsakligen anvinder nigon av adderingsmetoderna i samband med bildarbete.

Aterstiende tvi av nio studerade skolors bildimne bedémdes till Gvervigande
del kunna betecknas som inbiddade, vilket avser att digitala medier samsas med
traditionella i undervisningssituationerna. Termen avser da digitala medier ”bid-
das in” pd ett genomgripande vis i olika delar och innehall av ett amne, vilket dven
kan leda till en forindring av @mnets natur (Sutherland et al. 2004).

Ett visst flode finns mellan de olika sitten att bruka digitala medier i bildimnet.
Inom sjilva undervisningen grupperas bildarbetet i tre omraden utifran arbetspro-
cessens kronologi. Den forsta som initieras frimst av liraren i form av instruktio-
ner och demonstrationer, och som i viss man 4ven elever initierar genom sjilvstu-
dier. Direfter studeras det som sker i form av elevernas arbete inom dmnet under
arbetsprocessen i syfte att sjilva frambringa bilder och hantera bildmediet. Som
ytterligare ett steg studeras elevernas delaktighet i att visa fram och presentera sitt
arbete samt lirares bedémning (Hetland et al 2007). Avslutningsvis kommenteras
elevernas arbeten i skolmiljon med bildarbete som utférs pa fritiden.

Metod

Deltagande observationer samt fokusintervjuer genomférdes med elever i mindre
grupper och med enskilda lidrare. Informanterna fick beskriva uppfattningar om
och forekomst av arbete med digitala bildmedier inom bildundervisning och i an-
dra sammanhang, sivil inom som utanfér skolverksamhet. Besoken pé respektive

skola skedde i flera klasser. Elevers arbete och lirarnas undervisningsmetoder ob-
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serverades. Elever fick frivilligt ingé i olika fokusgrupper bestiende av tva — fyra
elever, oftast av samma koén. Lirare intervjuades enskilt och om tvé larare fanns i
samma imne kunde intervjun ges parvis. Savil elever som ldrare ombads bedoma
innehall och arbetsformer inom bildimnet, samt i vilken utstrickning digitala
medier forekom som inslag. Eleverna tillfrigades 4ven om fritidsvanor gillande
digitala medier och intresse for att kommunicera med bild. Dirtill skedde samtal
med ansvariga vid skolan f6r implementering av olika funktioner som gillde digi-
tala medier.

Efter sammanstillning av den insamlade empirin extraherades tre huvudkate-
gorier ut om digitala mediers funktioner i bildundervisningen vid respektive skola.
Dessa finns benimnda i teorigenomgangen under beteckningarna Motstand, Ad-
dering, respektive Inbidddning. I denna artikel sammanfattas och diskuteras de
skolor dir forekomsten av digitala medier inom bildundervisningen huvudsakligen
kom att bestimmas som tillhérande Addering — kategorin. Vid analysen av den
empirin kom savil arbetsformer som dmnesinnehillet att granskas i relation till
imneskonceptioner hos lirare och elever.

Resultat

Skolmiljo, lirarroll samt elevers positioner relateras till bildimnet utifrin dessa te-
matiseringar av materialet. Férhandlingspositioner relateras till medieekologi. De
forhandlingar som konstateras diskuteras i generella termer, men gér ¢j ansprak
pa kvantitativa bestimningar, di empirins omfattning karaktdriserar kvalitativa
studier.

Hos fyra st av de nio av skolorna i materialet kan en gradvis applicering av digi-
tala medier observeras, inom utvalda delar av bildundervisningen (kallade Alsko-
lan, Hagtornskolan, Lindskolan och Lirkskolan). I denna artikel behandlas fraimst
dessa miljder dir addering ir ett utmirkande drag, i ett par fall kompletterade av
jimforelser mot nagon av de dvriga miljderna. De studerade strategierna inom
bildundervisningen karaktiriseras av en forsiktig addering av digitala medier, till
en i allt visentligt icke-digital verksamhet. Det som kdnnetecknar dessa miljoer ir
att lirarna bestdmt sig for att pa ett eller annat vis sjidlva medverka till att elever ges
visst utrymme att arbeta med digitala medier inom ramen f6r skolans manuella ut-
bud av bildundervisning. Lirarna kan vara engagerade i olika tillval som elever kan
gora, dir digitala medier finns representerade. Det kan dven vara s att erfarenheter
fran arbete med digitala medier utanfér bildimnet, men med bildanknytning, gor
att digitala verktyg succesivt vinner intride dven under bildlektioner.

I resultatredovisningen anvinds fyra olika kategorier. Tre dr kopplade till den
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direkta skolverksamheten och sorteras under Demonstrationer (Demonstrations),
Elever i arbete (Students at work) och Uppfoljningar (Critique) (Hetland et al 2007).
Instruktion behandlar lirares sitt att presentera ett arbetsomrade och elevernas
sitt att soka information inom imnesomradet. Elever i arbete avser olika sitt att
bearbeta bildomraden med fokus pa elevens hanterande av digitala medier. Upp-
foljningar dr presentationer av resultat som gors av och med lirare och elever i olika
forum, samt de olika bedémningar som férknippas med digitala produktioner.
Den fjirde kategorin kallas Fritid och skola. Hir belyses elevers utsagor om digital
bildanvindning i skola respektive under fritiden, samt hur lirare férhéller sig till
elevers fritidsverksamheter med bildanknytning.

Digitala medier i instruktions- och demonstrationsfaser

Arbetsformerna ir 6verlag sidana att liraren i dmnet bild delar ut uppgifter till
eleverna, som de sedan enskilt skall férhalla sig till. Men 4ven om de frimst arbe-
tar en och en sd sitter de oftast i grupper. Eleverna bestimmer oftast placering och
grupperar sig fraimst i flickor for sig och pojkar for sig. Foljande intervjusekvens
fran Hagtorn med Pir, Pal och Peo kan illustrera detta:

I: Jobbar ni enskilt eller i grupp?

Per: Enskilt.

Pal: Man jobbar enskilt, men man sitter sig i grupp och snackar nir man mélar

I: Ar det skillnad pa vad tjejer och killar intresserar sig for?

Per: Tjejer dr ju béttre pd at rita, sd de ligger vil mer energi pa att rita, medan vi
lagger mer energi pa att snacka.

Pal: Det ir sant.

Peo: Det ir sa.

Citatet 4r valt for att det i vart material, liksom i den senaste nationella utvirde-
ringen av bilddmnet ir tydligt att flickor i bilddimnet presterar betydligt hogre dn
pojkar, dven om bada grupperna tycker om imnet lika mycket (Marner, Ortegren
& Segerholm 2005). Det dr ocksa typiskt for bildimnet att det dill allra storsta
delen associeras med att rita” och att "méla”.

Lirarledda instruktioner med hjilp av digitala verktyg som interaktiva white-
board eller digitala projektorer blir allt vanligare, t ex pa Alskolan och Hagtorn-
skolan. Men betoningen ir just pa de lirarledda momenten och om en interaktiv
whiteboard kranglar, si sker det mesta av instruktionerna till elever muntligt och
via tavla och i pappersform. Successivt anvinder sig lirarna mer av méjligheterna
att illustrera med exempel himtade frin nitet, eller ssammansatt i ndgon form av
digital presentation (t ex PowerPoint) for att askadliggora ett arbetsomrade for elev-
erna. Bildldrarna pa Hagtornskolan och pa Alskolan anvinder sig av dessa metoder
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for att mer sparsamt effektivisera instruktionerna och f6r att dstadkomma tydlig-
het och dtkomlighet till uppgifterna. Lirarna nyttjar dessa former for instruktion
och till enskilda elever, mer in i helklass.

Lirare Lennart vid Lirkskolan anser att nir dldre teknik ger friktion mellan
kritor och firger i férhillande till underlaget:

Min uppfattning, jag har testat det dir Sketchpad, dr att du tappar det sensuella.
Kinslan av att du har ett papper med struktur, du har en penna och kan kinna
friktioner. Manga fragar "hur kan du ha kvar den svarta tavlan”. Jag siger ”jag ra-
kar hata whiteboard”. For att pennan halkar omkring pé plast. Jag gillar act kinna
att jag gor nnting, jag fir en friktion, och sen torkar dom dir pennorna fort ihop
ocks3. Eftersom jag inte dr si insndad pa datorer.

Det ir berikande och intressant for elever att befinna sig i grinszonen mellan ma-
nuellt och digitalt, anser Lennart:

Fast dn vi har tagit klivet in i den digitala virlden sa finns ett ben kvar i den gamla
virlden ocksd. Egentligen 4r det ganska spinnande, just den hir grinszonen. Teck-
ningsévningar av traditionellt métt, som har sett ut pd samma sitt sen Leonardo
da Vinci, dom lever vidare. Sen har vi digital bearbetning av foton parallellt, dom
finns i samma virld. Och jag tycker det dr ganska berikande och intressant och lite
vidgande for manga elever. Men exakt vilken utveckling det hir imnet kommer att
ha har jag ganska svért att siga. Formodligen s kommer det digitala att komma
mer och mer.

Han vill gérna tro pa ett sammanflode mellan digitalt och manuellt i bildimnet.

Nir det giller digitala liromedel si 4r liraren pa Lirkskolan relativt ointresse-
rad av detta. Att sjilv digitalisera sina liromedel i pappersform eller diabilder dr
inte viktigt f6r honom. Om en elev varit frinvarande pa en viktig instruktion pga
sjukdom sa kan ldraren eventuellt anvinda klipp frin YouTube eller dylike, for att
snabbt instruera. Liraren menar att "Laromedlet ir jag sjalv” Det dr en pirs att fa
elever att lisa instruktioner, till exempel hur Photoshop fungerar, dom ir ofta av
den ullen att dom ska testa sig fram.” Nir det giller instruktion, siger ldraren, si:

. visar jag for dom. Jag forsoker jobba enkelt, konkret, s att alla 4r med. Visst
kan man ha det digitalt pd en datorskirm, men det blir inte samma intryck dom
far, utan det dir finns nirvarande i bildsalen, dom gar och tittar och det kanske s&
smaningom bérjar landa lite saker i skallen, det blir mer pétagligt, istillet for att

glo pd en 15 tums skirm och klicka och ”f se nu, vad innehsll keramik egentligen.

Vid en diskussion om en en till en 16sning, dir alla elever har varsin dator, sa tror
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larare Linda pé Lindskolan att “Jag annu mer maste ha en mer detaljstyrd plan, sd
att jag siger att de hir uppgifterna ir sina som jag vill att ni uttrycker med hjilp av
en dator, det hir 4r sint jag maste se att ni kan gora med nagot annat material...”
Och tilligger om konsthistorieundervisning, som nu sker med litteratur i bildsalen
som stod: “Konsthistoria kan man ju lika girna gora pa dator egentligen.” A andra
sidan dr hon skeptisk till datoranvindning i skolan och trycker mycket pa medier-
nas hillbarhet och ett tidsmissigt bevarande av informationen:

Men jag tycker det 4r viktigt att man kinner av att tid som har passerat ir ett sitt
att limna spér. Datorteknik ir ett nytt sitt att gora det hir pd. Men datortekniken
styrs av vissa element, av elektronik, av olika saker. Det ir ju inte sidkert att det blir
ett héllbart sitt att forvalta viran tid. /.../ Det 4r ditidens minnesdverféring som
gor att vi vet saker. Det 4r 4nda ett stadigvarande sitt, det dr grottbilder, det 4r
bilder hela tiden som berittar hur vi har levt, vad vi har kommit fram ill.

Linda reflekterar vidare kring materiellt underlag i relation till digital bild:

Jag tror inte att bildimnet bara ska bli tekniskt. Det tror jag inte skulle vara lyckat
eller bli speciellt hallbart. Jag skulle aldrig foresprika det. For jag tycker att bild
4r material. En dator ir s& dir, den ir platt. Och jag tycker det ar viktigt att min-
niskor kan se att det som ir gjort i en dator ir som ett datida fotografi, man kan g
in under ytan och titta vad som finns dir.

Hon kinner sig kluven till att elever skall fa var sin dator:

Det vet jag inte om jag tycker skulle vara si himla bra. D4 blir det den hir 6ver-
skattningen av att en 12 -13 dring ska vara sa bussig att inte slinga firg pd grannens
daror. Jag tror nog inte pa den idén helt enkelt, och da kanske jag ir skeptisk, jag
tror inte barn hanterar det pé rite sitt.

Andemeningen i det Lindskolans lirare f6r fram ir att det i skolan ska vara ett
estetiskt perspektiv pa de digitala bilderna, som gor att bilderna stiller upp en
problematik s att de blir intressanta utover att det dr snygga bilder, att det ir
bilder som talar och siger nigonting, samt nigot om eleven som har gjort den.
Hennes instillning till digital bild i skolan 4r att den digitala inférseln i dmnet
miste forhandlas med liraren sjilv innan hon kan hitta ett bra anvindningssitt for
tekniken. Det heliga for denna lirare ir elevens personliga bildutveckling. Det blir
en forhandling, och forst nir liraren anser att ndgot kvalitativt nytt vixer fram ur
det nya mediet far det stod.
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Soka inspiration och idéer, fakta och stod
De flesta skolorna utnyttjar de mojligheter de har for att erbjuda elever sokvigar
och inspirationshjilp genom att googla fram bilder och information om bilder.
Detta giller frimst nir bilduppgifter dr kopplade till att vilja bildmaterial att be-
arbeta som himtas frin massmedia och frin konsthistorien. Bildlirarna Helga och
Helena pa Hagtornskolan:

Helga: Varan bildsida ir ju livaktig i dag.

Helena: Men jag vet inte om eleverna anviinder den si mycket.

Helga: Nej, vi anvinder den. Vi har ju alla véra grejer dir.

Helena: Tanken ir att de ska kunna gi dit.

Helga: Den gemensamma.

Helena: Det ir ju dir vi ldgger ... uppgifter, arbetsbeskrivningar som de ska géra,

bildspel och

I: Mm, det later som om det har hint mycket.

Helena: Ja, faktiskt.

Helga: Och nu kinns det s sjilvklart. /.../

Adderingen kommer hir att 6ka allteftersom liraren provar didaktiskt nya digitala
uppgifter och projekt, och for in dem i arskursplaneringen. Vi har sett bildsalar
med interaktiva whiteboard, dir bildlirare kopplar sina datorer till dessa och visar
presentationer och Internet. Sakta héller den gamla bildlirarens parmar och gra
diabildslador att ersittas av PowerPoint-presentationer och digitala dokumentka-
meror.

Medieansvarig och bibliotekarie Vivan pa Vidjekolan och tveksam till ordet
mediatek, ddrfor act mediateket pd skolan enligt henne egentligen ir ett vilutrus-
tat bibliotek, som man i slutet av 9o-talet satte in tva datorer i och kallade det ett
mediatek. Vivan siger: "Jag dr inte en motstindare, men tycker att det 4r ett fanigt
namn. Bibliotek idag dr ju mediautrustade” och tilligger "Det blev lite inne dir
ett tag, att visa att man satsade pa det pa nigot sitt.” Det hir kan illustrera olika
varianter att en skola framstiller sina aktiviteter i en annan sprakdrike for att vara
i takt med tiden, men kanske att verksamheten i allt visentligt 4r oférindrad.

I det hir fallet kom Vidjeskolans bibliotek att byta namn till mediatek, trots
att endast en liten del av verksamheten forindrats genom tillginglighet till nigra
datorer i ett avgrinsat utrymme. Nir man adderade en verksamhetsdel doptes hela
verksamheten om. I flera av de studerade skolorna férhaller det sig sa att nir det
giller adderandet av digitala medier till bildundervisningen, sd dr det en begrinsad
del av bildverksamheten som berérs. Till denna del kan frimst riknas det sitt som
digitala medier brukas pd av lirarna for att underlitta information om och instruk-
tioner till de bilduppgifter som presenteras.
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Digitala medier i arbetsfaser

Det f6rsta som adderas till imnet nir det giller elevernas aktiva bruk av digitala medi-
er ir sokning av forebilder pa internet. Den vanligaste digitala aktiviteten i bild 4r just
sokningar pd Internet. Digitala medier kompletterar annat inspirationsmaterial som
finns i bildsalar, i bibliotek, i liromedel och exempelmaterial som lirarna samlat in.

P4 liknande vis som vid annan s6kning forekommer allt ifrin ganska planlost s6-
kande, till sokmetoder som 4r mer indamalsenliga och leder fram till valbara alterna-
tiv. Savil ldrare som elever papekar att det dr viktigt att inte lata dessa processer ta né-
gon lingre tid i ansprik. Andra metoder, t ex lana bocker och tidskrifter pa bibliotek,
se pa exempel uppsatta i bildsalen och boksamlingar i bildsalen anvinds parallellt.
Det som delvis 4r nytt 4r forutom att miangden av tillginglig information okat s 6kar
ocksa mojligheten att scrolla fram det som eleven uppfattar som anvindbart for sina
syften. Sokandet av bildf6rlagor kan ske f6r att kunna aterge kroppar, for att fa hjilp
med perspektiv, fargprover, men ocksé for att fa allmin inspiration, idéer och forlagor
till egna gestaltningar.

I en kommun hade en lirare pa Alskolan organiserat bildtivlingar dir elever upp-
manades att framstilla bilder digitalt eller manuellt. De olika teman som varierades
olika ar hade alla gemensamt att eleverna fick tillfille att i bild reflektera kring iden-
titet med koppling till samtid. Dessa uppgifter resulterade i bildutstillningar med
priser stodda av lokalt niringsliv. Vid ett par skolor har lirare efterstrivar att till dels
eller helt ersitta nigon manuell uppgift eller ett arbetsomride med digital hantering,
Skilen till detta kan variera allt ifrin att man tycker tiden 4r mogen att ersitta en tek-
nik med en annan, eftersom resurserna nu finns, till att nya redskap for ett liknande
syfte kan effektivisera arbetet.

Ett exempel pd detta ir lirare pd Hagtornskolan som infort pointillism (additiv
fargblandning som praktiserades av impressionister som Georges Seurat (1859 - 1891)
med hjilp av det Paintprogram som eleverna har i sina egna datorer. Lirarna och deras
elever uppfattade uppgifterna som lyckade, men tidskrivande. Den nya tekniken tog
lang tid i ansprik, vilket ju dven placerandet av otaliga sma firgflackar invid varandra
for hand tidigare gjort. Istillet for effektivisering fick eleverna en uppfattning om hur
Paintprogrammet fungerade och kinde att de som bieffekt av uppgiften lirt mer om
programmet.

Ett annat exempel ir lirare pA Hagtornskolan som bygger pa en perspektivuppgift
med att applicera ett nedladdningsbart ritprogram f6r tredimensionell simulering,
Eleverna, som forfogar 6ver egna birbara datorer, fick i uppgift att ladda ner program-
met, samt att med hjilp av manualer (tutorials) lira sig anvinda det. Resultaten av
uppgiften redovisades endast pa datorskdrmen, dir varje elev sedan visade sin lirare
sin 16sning.
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Lirarna, liksom eleverna uppfattade arbetet som lirorikt och att det med hjilp av
programvaran gick att konstruera rumsbildningar pa ett nytt sitt. Lirarna uppfat-
tade dven att ett mervirde tillskdts genom att elevernas sitt att redovisa sitt ar-
bete skedde direkt mot liraren pd skirmen. Elevernas presentation av sina arbeten
skedde via guidning pé skdrmen, sa att eleven kunde beskriva och visa hur arbetet
utformats for sin ldrare. Detta ansag lirarna ge mer direkt kontakt med varje elev
4n vid andra redovisningsformer. Samtidigt ledde detta till att eleverna inte kunde
ta del av varandras presentationer, vilket kan ses som en nackdel med metoden.

P4 Lindskolan framfér liraren argument for att addering av digital bildhante-
ring kriver att imnet bild ses i ett helhetsperspektiv. Bilder kan vara bra att lagra
digitalt, men det ir inte sjilvklart en fordel om de framstills digitalt, med mindre
mojligheter till reflektion under framstillningsprocessen, hivdar bildliraren. Fler
exempel ges pa digitalisering av en tidigare manuell uppgift som tagit mycket tid
att bearbeta manuellt. Lirare, Hagtornskolan: "Det har vi ju pratat om 9:ornas
parafraser. Det blir ju en vildigt utdragen uppgift och dir ser jag ju att idén ir sd
otroligt viktig hur du viljer att férindra konstverket. Det tror jag nog att nista ar
kommer vi att vilja att kéra det pa datorn.” Pa skolan 4r denna inriktning mot be-
hirskande av programvaror f6r framtida bruk ett viktigt argument for anvindande
av digitala medier.

P4 Alskolan och Hagtornskolan kan t ex arbeten med portritt ge de flesta elever-
na mojligheter att arbeta med digitala frlagor som en viktig bestandsdel. Generellt
sker liknande arbete mer om enskilda elever uttrycker individuella 6nskemal om
digitala forlagor (t ex Lirkskolan). Ett exempel pa uppfattningar om vad digitala
medier kan brukas f6r inom bildimnet framgar av foljande intervju med pojkar
som Hans pa Hagtornskolan:

I: Om ni skulle jobba med digitala medier pd lektionerna, vad tror ni det skulle
kallas det ni gor, skulle det vara uppgifter eller fria grejer?
Hans: Rita fritt tycker jag.

Flera av pojkarna ser digitala applikationer frimst som nigot man gér hemma, el-
ler som motsvarande fria uppgifter nir man 4r klar med de ordinarie. Dessa arbets-
omraden ir alltsd inte inbdddade i den ordinarie bildundervisningen. Det slag av
tilldgg till bildundervisningen som digitala medier erbjuder férknippas frimst med
erbjudanden eleverna har om de ir klara med ordinarie uppgifter. Ett par flickor,
Hera och Hella vid Hagtorn uttrycker en foraning om kommande férindringar
nir digitala medier far storre inflytande:
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I: Skiss?

Hera: Det tror jag kommer att indras mycket.

Hella: Ja.

Hera: For att ndr man ritar i datorn sé skissar man inte pi samma sitt, da fir man

inte samma idéer.

Det framgdr tydligt att flickorna uppfattar visentliga skillnader savil vad betriffar
val av innehdll som arbetsprocess med inférande av digitala redskap.

Nytt innehdll som tillskjuts

Det nya innehill som lirare och elever frimst férbinder med digitala medier avser
fraimst férmégan att lira sig anvinda digitala mjukvaror for bildhantering. Det nya
dr att sitten att framstélla bilder handlar mer om olika former av montagetekniker,
dn om att skapa helt frin grunden. I den man elever anvinder en sketchpad dir de
ritar in figurer som sedan efterbehandlas i olika omgangar, dr det ind4 sjilva méj-
ligheterna att spara i olika lager, prova olika firger och tilligg eller avdrag i former
mm, som ir det “nya”.

Férmégan att kunna arbeta med post-production 4r hir en kompetens som for-
stirks via digitala medier och sékningar pa internet. Programvaror med bildmate-
rial finns inlagt for vidare bearbetning och det fotografiska mediet i digital form
utgor en viktig bas. Det ir ganska sillsynt med anvindande av digitala medier
som tillfor ett tydligt nytt innehall till bildundervisningen i helklass. Orsaker som
anges dr brist pa utrustning for samtliga elever, sirskilt vid anvindande av speci-
ella mjukvaror for bildbehandling, samt av lirares bristande kunskaper om dessa
verktyg.

Vid Lindskolan har man inte haft sa mycket av datoranvindning i imnet, “sa
det hir borjade jag med for tva ar sen”, siger liraren och syftar pa et digitalt
baserat bildprojekt dir det giller att placera in en bild av sig sjilv i ett reklamsam-
manhang, i en reklambild. Hon tilligger torrt: "Och jag har bara haft en gammal
dator som knappt gick iging, nu har jag i alla fall tvd, som nistan gir iging, som
hinner borja pa en timme. Hon tilligger dock:

Jag har fitt skrivare och jag har konto sa jag kan lita dom prova dom hir reklam-
bilderna med firgskrivare. /.../ Jag tror att en del mest njuter av att fa géra bilderna
i datorn, en del har aldrig gjort det. Dom kan komma p3 att det 4r kul att dom kan
klippa in delar och férindra en bild pd sig sjilva till och med, i ett sammanhang,
det ser jag pa vissa.
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Bildldrare Lennart pa Lirkskolan trycker pd innehéllets betydelse i mnet och
understryker med orden "Content is king”. Han menar vidare att:

Ska dom géra nanting s ska det vara intressant, vad vill ni beritta om, bade for
vuxna och f6r elever i eran egen dlder. Jag trycker stenhdrt pa innehéllet och hur
det framfors. Oavsett om dom jobbar med foto, ofta kombinerat med nagot bildbe-
handlingsprogram, film eller ren datorgrafik, dir dom kanske plockar en bild frin
nitet och gér om. Innehéllet trycker jag vildigt hirt pa i rskurs nio.

Lirkskolans lirares mnesparadigm ér att fokusera den kommunikativa aspekten
av amnet: "Min uppgift i detta mne ir att ge elever en bildkompetens i en virld
full av bilder, som stindig vixer.” Han trycker ocksa pa kreativiteten: "Kreativite-
ten kan vara ett andamél i sig i alla imnen. Men i nigra dmnen ir den pétaglig,
i bild, musik, svenska.” Liraren har en allmint positiv syn pa digitaliseringen av
dmnet, men for ocksd fram manga hinder. Lennart papekar att imnet i Larkskolan
bitvis dr helt digitaliserat, t.ex. nir det giller film:

Bildimnet, som s minga andra imnen har sina traditioner och sitt fundament. Jag
skulle vilja plocka in mer av att jobba med digitala bilder. Men det finns jittemanga
bromsar, datorer som inte funkar, elevers datorkompetens ir oerhort varierad. Sen
har vi kommuner som satsar vildigt lite pengar pa att férnya datorparken och hélla
den i skick. Det finns massor med flaskhalsar som gor att det 4r knepigt att jobba
med bilder digitalt. Rérliga bilder digitalt, dir har vi en starkare tradition pd den
hir skolan att jobba med film och jag tycker att filmredigering digitalt funkar
ganska bra.

En "en dator per elev” som en 16sning vore didaktiskt intressant, menar liraren.
”Jag kan 6nska att jag kan ge eleverna en digital bildkompetens ocksa, men det
ingér i hela bildkompetensen, som jag ser det. Vad det skulle ske pa bekostnad av
har jag inte tagit stillning till.”

Arbetsformer som fordndras
Det ir sillsynt i de studerade miljéerna att digitala verktyg kan anvindas av alla
elever pd samma gang. Elever kan fa ett erbjudande att 16sa uppgiften antingen via
traditionella medier, eller med hjilp av digitala medier eller i kombination. Dessa
mojligheter erbjuds oftast forst i drskurs 8 och 9, i samband med att elever kan fa
mojligheter att fordjupa sig inom olika omraden (Lirk-, Al- och Hagtornskolorna).
Det kan bade vara de olika temavalen och de olika verktygen som eleverna viljer
att anvinda, som genererar nya arbetsformer. I bada fallen utférs uppgifter pé olika
vis och av enskilda elever eller mindre grupper av elever. Liraren maste da hantera
flera olika metoder att bearbeta liknande tematik, liksom att ge utrymme for flera
olika teman att bearbetas parallellt. I bigge fallen utvecklas en flerstimmig arbets-
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form dir elever kan arbetas med olika teman och omraden samtidigt. Det innebir
dven att eleverna uppmuntras att stotta och hjilpa varandra, liksom att inta olika
roller i en arbetsprocess. I dessa fall leder addering naturligt mot inbidddning, da
digitala applikationer samsas med manuella allt efter elevernas behov och méojlig-
heter att genomf6ra sina uppgifter. Lennart vid Lirkskolan:

Men jag dr mycket intresserad av att elever bade far visa vad dom kan nir det giller
datorgrafik till exempel och sen fi utveckla detta. Och dom tar chansen, jag lovar
er. En del tar hit egna datorer och sitter och mixtrar med dom och jag tycker det dr
jattekul och se, och dom lir mig grejer. Och jag har ingen prestige att jag 4r tvaa i
mycket nir det giller datorhantering.

Digitala medier kan infogas i amnet som ytterligare ett verktyg inom en i 6vrigt
hantverksbaserad undervisning. De digitala medierna integreras da i skolan pa ett
mer forsiktigt sitt, snarare “adderas”. Digital bild kan integreras i en viss del av
bildimnet, t.ex. i rorlig bild, men inte i andra delar. Lararen pd Lirkskolan hivdar:
”Rorliga bilder digitalt, dir har vi en starkare tradition pa den hir skolan att jobba
med film och jag tycker att filmredigering digitalt funkar ganska bra.”

Nir motivet fér anvindande av digitala medier i bildundervisningen i forsta
hand ir att kunna behirska en programvara krivs att grupperna som oftast ir i
helklass, far tillging till si manga datorer att de som hogst kan arbeta invid varan-
dra tva och tvé. For liknande dandamal 4r nistan alla skolor utrustade med minst
en sidan datasal. I praktiken idr det dock ytterst sillan som dessa salar anvinds i
samband med bildundervisning.

Ett skal till detta dr tradition. Lirare och elever har ingen vana vid att limna
bildsalen, annat 4n i yttersta nodfall. Salen i sig betraktas som "helig”, den utgér
mycket av amnets “kdrna”. Ett annat skil dr act om liraren skulle limna halva
gruppen och lata andra halvan stanna kvar uppstir inte sillan savil svarigheter
med ordning och sikerhet. De flesta lirare och elever rapporterar att nir datorer
kommer till anvindning, dr det de stationira i bildsalen, eller de som rullas in pd
datorvagnar (sk nomader).

I hela materialet finns fi exempel pd att ldrare organiserar undervisningen ge-
nom att boka in elever for att arbeta med utrustning i sirskilda datasalar. Bland de
skil som anges ir att datorerna inte r utrustade med bildbehandlingsprogram, da
dessa licenser 4r dyra. Lirarna anfor dven att de inte ir tillrickligt fértrogna med
programvarorna, samt att det dr komplicerat och svart att boka, att vara siker pa
att allt fungerar, att administrera 6ppnande och sparande av arbeten mm.

Till viss del anvinds bilder som syns pa skidrmen ocksa som forlagor att teckna
av direke till papper. Endast i nagot fall har vi kunnat konstatera exempel pé elever
som valt att trycka papper direkt mot skirm for att kalkera en figur. Liknande
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procedurer ir sillan tillitna vid 6versittning fran bilder ur bocker till papper. Att
kalkera anses inte ge ndgon lirdom i konsten att teckna och dirmed erbjuder lira-
ren oftast andra alternativa metoder for elever som vill dterge likhet med det som
ska representeras med hjilp av éverféringstekniker.

Att bearbeta, skapa och hantera egna och andras bilder

Det ir sillsynt att eleverna aktivt scannar in bilder som sedan monteras i datorn,
men det férekommer att egna foton bearbetas. Dessa liggs oftast in frin kamera
direke till dator. Det ir inte heller vanligt att samtliga elever jobbar med uppgifter
dir digital bearbetning sker simultant. Skilet dr dels att utrustning saknas, men
ocksd att de arbetsuppgifter elever far inom bildimnet sillan kretsar kring digital
bildhantering. Nedanstiende exempel himtas frin lirarna Helga och Helena pi
Hagtornskolan, som har elever som handhar varsina datorer:

I: Nir det giller det och da i relation till handhavande av penna, pensel, ..., alltsa
kan ni se nagot dir eller intresset for att kunna vara duktig inom det traditionella
tecknandet, méilandet.

Helga: Jag tycker det har ritt hog status att vara duktig i att teckna och méila. De
vill jobba praktiskt ocksa. De vill jobba med firg och penna, framfor allt blyerts-
penna.

Helena: Fér man kan kidnna att det kan ricka med nagon digital uppgift per ars-
grupp eller ldsir.

Helga: Det ir ju inte s& manga timmar, jag vill nog hélla kvar det traditio... eller vi
ska ju jobba bdde och. Det ir ju viktigt att trina upp finmotoriken.

Helena: Ja fér mycket som det hir att gora bildspel och liknande saker kan de ju
gora i andra imnen. Det kommer ju ganska naturligt dir att gora sidana saker.
Helga: Jag tror de forvintas ocksd att de ska fa jobba traditionellt i bild faktiskt.
Helena: Ja for en del ir ju det enda tillfillet de gor det.

Excerpten belyser att vid denna skola s digitaliseras inte bildundervisningen mer
in i begrinsad omfattning trots att eleverna forfogar 6ver egna laptops i klassrum-
met. Det antyder att digitalisering inte enbart ir en friga om utrustning utan
ocksd pd hur digitalisering kan kopplas samman med lirarnas imnesparadigm.
For personlig utveckling kan man frimst nimna de ldrare och elever som fram-
haver bildimnets mal att ge uttryck for sin egen identitet och samtidigt vixa som
person vad betriffar tillit till den egna formagan. Syftet med att synas och kunna
gestalta i bild dr kopplad till identitetsskapande processer. Beroende pa amnespa-
radigm kan personlig utveckling stundtals hamna i motsatsstillning till digital

bildproduktion.
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Liraren pd Lirkskolan har provat med digital bildbehandling med fler elever. Len-
nart sager:

Haft in 10 datorer i en klass och litit dom jobba. Mycket handlar om teknikstrul,
tyvirr. Jag kinner att jag ir ingen datortekniker, och kommer aldrig att bli, sam-
tidigt kinner man att man vill ha in mer for det hir 4r ett nytt medium och det
hér framtiden till. Parallellc kan jag uppleva att elever i vissa klasser 4r ganska
datortrotta. Kan vara spinnande som omvixling att se vad kan hjirnan, handen,
6gat dstadkomma.

Datortrottheten kommer sig, anser liraren, frin hemmert:

Jag tror dom bor vid datorn hemma. Ett typfall, i en klass, vilka vill jobba med
datorgrafik och vilka vill dreja? D4 vet jag nistan pa forhand vad dom kommer
siga. Drejning. Jag brukar siga, nir dom sitter och drejar kan dom i bista fall
dstadkomma en skil eller ninting, s4 tittar dom pa den och man ser att dom var
ganska nojda fakdiske. Sa siger jag -kolla, det hir gor du inte pd Internet. N3, siger
dom, det gér man inte. Den hir fina sensuella kiinslan att fanken jag har gjort det
hir med mina hinder. Och da siger man att det finns ett exempel av din skil i hela
virlden, och da svindlar tanken lite, det unika.

Trots sitt intresse for digitala medier sa vill liraren pd Lirkskolan behilla dldre
metoder. Han pétalar ett behov av forsjunka i traditionell teckning:

Det ir en sorts stresshantering, en évning som handlar om att férsinka sig i en
uppgift, lyssna till ganska militiriska instruktioner, kiinna avkoppling och f3 lite
nya infallsvinklar pd deras ganska flippriga tillvaro dir dom hela tiden ska vara
uppkopplade och det hela tiden ska hinda ninting. Men jag har bara en lektion.
Det handlar om att, om man gor en karikatyrbeskrivning av det, den manuella
kopiatorn. Dom maste fa prova dven det, det gamla sittet. /.../ det unika, det
autentiska ir jag hela tiden ute efter, dven om jag gér en teckningsévning som hér
hemma i 40-talet.

Lennart uppmanar eleverna att ge sig till tals, prova sig fram, experimentera och
fundera 6ver vad eleven vill med sin bild. Han siger till dem: "Lir er en sak av mig,
jag hatar stress, det dr destruktivt. Stressa far ni gora pd idrotten men hir ska ni
skruva ner er.” P4 Hagtornskolan liksom pé Alskolan har det digitala bildarbetet
till dels utvecklats i sirskilda tillvalsimnen och si smaningom 4ven beretts ut-
rymme inom sjilva bildimnet. Lirare Alma pa Alskolan:

Jag kan finga upp intresserade pé lektioner och erbjuda dem att teckna sig for
Photoshop-kurs eller for fotokurs /.../ ett antal ginger. Av kanske tio intresserade
far jag en sex stycken som tycker det ir tillrickligt spinnande att fortsitta, trots att
de fir jobba med att lira sig en ny teknik.
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Detta sitt att erbjuda tillval som komplement visar sig nir tillvalen drivs av bild-
lararna sjdlva, vara vanliga inkérsportar till att sedermera erbjuda samtliga elever
som har bild att arbeta inom dmnet med digitala medier. Vid intervjuer och ob-
servationer framgar sirskilt att i skolmiljoer dir det digitala bildmediet kommit
att succesivt adderas in i bildimnet, si finns det eller har funnits en bakgrund
av sirskilda profiler drivna av bildlirare, och som frivilliga tillval for sirskilt in-
tresserade. Skapandet av digital bild kriver dock programvara som ir ritc dyr.
Exempelvis fanns inte Photoshop i nagot datalabb som besoktes eller i de vagnar,
nomader, som ofta finns i skolorna. Skapandet av digital bild ar fortfarande den
svaga punkten i kedjan.

Digitala medier vid uppfdljning

Elevers mojlighet att visa och sprida resultaten av sina anstringningar inom bild-
imnet uppmuntras ofta av deras bildldrare. Inte sillan férblir dock verken placera-
de endast i elevernas bildmappar och nir de visas sker det oftast endast i bildsalen.
I vissa sammanhang stills arbeten som gjorts ut i korridorer, i bibliotek, eller pa
nigon annan allmin plats i skolan, och dven i skolans nirhet.

Med hjilp av digitala medier har méjligheterna till spridning av elevarbeten 6kat
markant. Det hinder till exempel att de visas upp arbeten pa klassers hemsidor
som blir atkomliga for fordldrar och fungerar dven som PR for skolan (Hagtorn).
Liknande spridning 4r 4n vanligare inom dmnesomriden dir skolan har en tydlig
plan for mediearbetet i sin helhet, en uttalad profil, eller ett etablerat tillval pa vissa
skolor. Oftast visas just exempel frin arbeten inom dessa tillval (Hagtorn).

Liraren pa Lirkskolan har mer fokus pé digitala redskap i samband med presen-
tationer av specifika uppgifter, ofta sidana dir digitala moment funnits med. Vid
Hagtornskolan ir bildimnet vil representerat digitalt pa klassernas hemsidor, samt
i olika sammanhang dir arbeten exponeras. Ett tydligt exempel pa detta giller
dven Askskolan dir bildarbeten och bildprojekt visas och linkas.

Ait bedoma resultat

Lirare Alma vid Alskolan som anser sig behirska tekniker for bildhantering och
bildbehandling ser mer méjligheter an problem med att bedoma digitala arbeten
som viktig del av elevens prestationer i bild. Flera lirare papekar behov av fortbild-
ning for att klara bedomningar, men yttrar sig positivt om bedomning av digitala
bilder (Hagtorn, Lirkskolan), Man uppger att sitten att bedoma maste utvecklas
och anpassas.
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Lirare Helena, Hagtorn:

De hir som ir lite svaga i bild, som har gjort lite svaga resultat tidigare, de har ju
inte gjort sa starke resultat pa datauppgiften heller.”/.../ Jag hade en flicka och hon
tyckte det var jittejobbigt med Sketch up, hon bara lingtade till, ah vad jag lingtar
tills vi far jobba som vanligt, jag kommer £ IG pa den hir uppgiften. Hon var
bekymrad. Hon var inte intresserad av datorer. Hon blev jittestressad av att se alla
runtomkring som gjorde jittelickra hus, sd det var lite stressigt, men samtidigt det
ska ju passa alla. /.../ Och det ir ju nyttigt f6r dem att se act nu krivs det faktiske
att kunna manga olika redskap. /.../sd kinner man ju att nir de har det pé sin dator
sd har de inga undanflykter, -ni men jag var sjuk di- utan dé kan man nistan kriva

att de jobbar hemma ocksa...

Elever som ir positiva till att rikna med digitala arbeten som viktig faktor inom
bildimnet finns foretridda, men fa viljer att uttalat likstilla hantverksmissig pro-
duktion med produktion med digitala verktyg i relation till betygsittningen.
Angiende beddmning av digitala arbeten siger ldrare Lina pa Lindskolan apropa
kvaliteten pad bilderna: "Mm, det blir flashigt. Och dé baserar jag betyget pa hur
kompositionen ir gjord, hur mycket jag ser att det bara inte ir fejkat, och det 4r
det som ir det svira med dom hir nya programmen dom har hemma.” Photofilter
ar bildbehandlingsprogram som gratis gir att ladda ner. Hon anser att med Pho-
toshop ir det for enkelt att fa ett bra resultat: "Men dom som har gjort det hemma,
det ser ut som dom har tagit bilder ritt upp och ner, man ser inte att det 4r ilagt och
det sdger jag till dom.” Lina begir in en dokumentation av det kreativa forloppet:

D3 har man i alla fall fatt ett forlopp, att dom har tinkt tanken. Det ricker inte
med att produkten ir vilgjord. ... Vad har du gjort sjilv, och hur har du tinke. Alla
deras bilder som dom gor, oavsett om det ir reklam eller nitt annat, sa stiller jag
alltid frigan hur har du dinke dig, for dom ger ett betyg at sig sjilva, dom ger sig
sjilva ett dnskebetyg.

Minga elever vid Lirkskolan ir enligt ldraren intresserade av och duktiga i digital
bildhantering. Han vill att det ska synas i betyget att s4 4r fallet. Lennart:

Men jag dr mycket intresserad av att elever bide fir visa vad dom kan nir det giller
datorgrafik till exempel och sen fa utveckla detta. Och dom tar chansen, jag lovar
er. En del tar hit egna datorer och sitter och mixtrar med dom och jag tycker det ir
jattekul och se, och dom lir mig grejer. Och jag har ingen prestige att jag 4r tvia i
mycket nir det giller datorhantering.
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Han ser ocksa bildbehandling som ett sitt for vissa elever att vara pa vig in i bild-
skapandet. I andra fall dr det inte alls sa. Elever, bl a Helge, Hugo och Hakan vid
Hagtornskolan tillfragas om olika aspekter pd bedomning av digitala bildfram-
stillningar:

I: Tror ni att era betyg skulle bli bittre om ni jobbade mer med datorer?

Helge: Om man fick rita en bild och skriva ut den, da skulle det bli bittre.

Hugo: Fast, det beror pd vad vi ska gora.

Hikan: Det ir bara att rita ett rakt streck.

Hugo: Men det ir ju inte du som har gjort det, det 4r ju datorn som har gjort det
4c dig.

Hakan: Det blir mycket svirare att bygga djup i bilden, det blir som bara att rita
en cirkel eller pinne.

I: Det dr svarare med dator att bygga djup?

Helge: Ja.

Hugo: Det tycker jag med.

Hikan: Jag med.

[0

I: ...Om ett antal ar, hur ser bildundervisningen ut d4, kan ni se nigra forind-
ringar?

Helge: Jag tror att det blir mer digitalt.

Hugo: Mer foto, Photoshop och sidir.

Hikan:Tekniken gér ju framat, da blir det nog mer digitalt inom bild.

I: Tror du att det ir bra, positivt for dig?

Helge: Det beror ju pa kunskapen att rita for hand, om man ir daligt att rita for
hand sa blir det roligare att halla pa digitalt, &r man simre pa att rita digitalt s 4r
det roligare att rita for hand.

Elever uttrycker ofta en pragmatisk instillning som verkar bygga pa att datorer
som redskap 4r nigot som man maste kunna behirska om det ska gi att gora sa
mycket med det — och att behovet 6kar om man inte kan fa fram bilder pd andra
sitt. Det forefaller som om digitala redskap, nir de faktiskt anvinds, gor att elever
ser resultaten pa ett annorlunda vis 4n bilder gjorda for hand.

Att behirska digitala programvaror férknippas inte med sjilvstindigt skapande
i samma utstrickning som om det sker f6r hand. Det finns tecken som tyder pd
att eleven i gemen i4r ganska konservativ i den meningen att “bildimnet r bra
som det dr”, ganska oberoende av hur dmnet praktiseras pa skolan i fraga. Digitala
medier kan framstd som studieorienterat kunnande och motiverande for att lira sig
reproducera och producera bild. Detta kan linkas till behirskandet av tekniker.
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P4 Lirkskolan ir det framst pa bildldrarens initiativ som digitaliseringen av amnet
mojliggérs menar Lennart:

Om jag inte varit intresserad av att fi in det digitala i mitt amne s har jag kunnat
skita i det, hégaktningsfullt. Men nanstans vill man folja med i den nya tiden 4ven
om mina kunskaper ir lite begrinsade. Och ju dldre man blir ju trégare 4r man pa
att lira nytt. Men jag r inda nyfiken och jag vill nda ta del av deras erfarenheter
och deras kunskaper och intresse. S jag vill erbjuda.

I elevintervjuer fran Lirkskolan framkommer liknande stindpunkter angdende att
arbeta for hand eller digitalt:

Lukas: ...Det dr mer att du blir duktig p& Photoshop, men du blir tekniskt bittre
med handen och rita om det ir fér hand...

Pastaendet kan tolkas sd att olika digitala programvaror kan ge en instrumentell
kapacitet med begrinsat omfing, under det att kunna “rita” rymmer en vidare ka-
pacitet. Elever vid Lirkskolan hivdar ocksé vikten av att i bildimnet ska rymmas
tid for att arbeta fritt. Nir de tinker pa méjligheter att ha mer av digitalt bildarbete
i bildimnet, resonerar de som om det d4 kan komma att ta tid frin det fria utrym-
met som ges nir man ir klar med olika uppgifter.

Nir det giller bedémning 4r alltsi en vanlig synpunkt hos elever att digital bild-
produktion inte bor bedomas pa samma vis som manuell. Manuell bildproduktion
dr mer vird och det 4r inte rittvist att kunna fa bra betyg om man bara ir duktig pa
datorer. Négra ldrare uttrycker mer nyanserad kritik, men sirskiljer digitala medier
fran manuell produktion, nir det giller bedémning.

De bildlirare som kinner till elevernas kunskaper inom bildrelaterade digitala
medier, som de tillignat sig utanfor skolan, kan tillgodorikna sig dessa i sin to-
tala beddmning av eleven i bildimnet. De bildlirare som inte har nigon form av
samverkan med lirare i liknande medietillval, eller inte 4r bekanta med elevernas
fritidsverksamhet inom digitala medier, forefaller inte heller ta med annat dn det
som produceras direkt inom bilddmnet till bedémning. Eleverna i gemen uppger
heller inte négon korrespondens mellan resultat i tillval och resultat i bildimnet, ¢j
heller mellan fokus inom mediatillval och fokus inom bildimnet. Detta trots att
det betygslosa tillvalets resultat i praxis ofta kan inverka pa bildbetyget.

Fritid och skola

Elever som sjilva arbetar relativt aktivt med digitala medier utanfér skolan kan
dven uppleva det som kompensation for att inte ha det i bildundervisningen. Fri-
tidsanvindandet av digitala medier leder dock inte till nigon storre efterfrigan
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eller pé riktade krav att arbeta med detta inom bildundervisningen. Nir det giller
de adderande skolorna ir det alltsd fa elever som tydligt efterfrigat att inom bild-
dmnets ram kunna fi arbeta med intressen for digitala bildmedier som de odlar pa
sin fritid.

Eleven Hassan pa Hagtornskolan tillfrigas om fritidsanvindning av digitala
medier:

Hassan: Nej, ibland, om jag inte har nagot att gora.

I: Vad gor du d&?

Hassan: Paint pd datorn...Man drar nigra kryss sedan klickar man ned det
I: Sparar du det inte?...

Hassan: Nej...D4 idr det ju som att du kluddar.

Fritidsanvindningen i detta fall blir datorn en "leksak” som jimf6rs med att klott-
ra eller rita, men inte for att behalla. Hagtornsflickorna Hedda och Hillevi:

I: Anvinder ni bild och digitala medier ... pd fritiden?

Hedda: Ja, Paint.

Hillevi: Jag ritar i Photoshop med ritplatta.

I: Finns det ndgon ritplatta hir?

Hedda: Ne;j.

I: Och vad gor du med sakerna som du har gjort?

Hillevi: Jag spar dem och ligger ut dem pa min blogg. Men bild ir vil ocksa att
man fotar? Det 4r jittemdnga i vir klass som fotar...

Hillevi: Man fér ju idéer hur man ska skapa.

Flickorna bekriftar hir att de for éver idéer till bild i skolan frin fritiden dven om
lirarna inte anvinder elevers fritidsintressen inom bild som underlag f6r uppgifter.

Bildlirare Lennart pa Lirkskolan har noterat att film och foto férekommer un-
der ungdomars fritid. Lararen patalar ett problem med fritidsarbete med bild och
det ir kvaliteten. Teckning och milning har minskat och fotografi och film har
okat som fritidsaktivitet:

Nir det giller deras fritidssysselsittning med bildanknytning sa tror jag det ir lite
olika. Generellt sett tror jag att teckna och mala har krympt ihop, det ir firre som
sysslar med det idag dn kanske for 15 &r sen. Diremot tror jag pi att jobba med
bilder, fotografera. Om det sen 4r med mobilkamera, systemkamera eller kompakt-
kamera. Filma, det tror jag ganska manga jobbar med ocksa. Sen kan man fundera
over vad det ir dom gbr, vad ir det for typ av bilder dom fotar. Ar det tokbilder fran
fester? Ar det grimaserande kompisar i skolkorridoren? Ar det filmer som bara ir
parodier, skimt, svammel? Jag har en kinsla av att i manga fall 4r det det.
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Skilet till bildintresset pé fritiden 4r att de digitala medierna har blivit littillging-
liga, enkla och billiga. Det i sin tur skapar ett intresse hos vissa elever fér det mer
komplicerade tecknandet och malandet som ger friktion och motstand menar bild-
lararen pd Lirkskolan:

For bildskapande ir sa littillgingligt i och med dom digitala kamerorna, mobil-
kamerorna som till och med gir att filma med. Det digitala bildskapandet 4r var
mans verktyg idag och det kan dom, nir det finns méjligheter, nir tid gives, kan
dom sjilvklart jobba med dom hir sakerna. Lik forbannat har jag en kinsla av att
dom gor det dir sd mycket pd fritiden att det finns en storre lockelse att méla en
akvarell.

Vid var dversyn av elevers utsagor frin samtliga nio skolor klarliggs att det stora
flertalet har en viss vana vid bildhantering i samband med fritidsintressen. Det
kan vara allt ifran att fotografera med mobilkamera till att ligga upp mer avance-
rade bilddagbdcker. En ganska stor varians i form av intresse och kunskap inom
bildmedier kan noteras, men det stora flertalet har tillging till och kan anvinda
metoder for bildbehandling for de syften de intresserat sig. Pojkar nyttjar bildapp-
likationer mer i spelsammanhang och fér privat bilddokumentation, i nigon man
for dokumentation med rérliga bilder. Flickor uppger oftare ett aktivt bildbruk,
t ex fotografering, i samband med sociala medier som Facebook, blogg mm. Ge-
nomslippligheten mellan digitala medier pd elevers fritid och i skolan paverkas
av i vilken utstrickning som elever erbjuds arbeta med digitala bildmedier inom
bildimnet. I de skolmiljoer dir ldrare inom bildimnet adderar inslag av digital
bildproduktion, kan man idven avlisa effekter i hur arbetsformerna paverkas.

Summering
De fyra skolorna som frimst studerats i denna artikel avser lirandemiljéer i bild
som utvecklat metoder for att fora in digitala bildmedier inom vissa moment av
bildundervisningen, men dir dessa mer utgér undantag 4n regel. Lirarnas elever
har accepterat detta men inte drivit pa utveckling mot mer av digitala medier inom
undervisningen. Resultaten visar att digitala medier frimst anvinds som medel f6r
att inhidmta information om och lata sig inspireras till imnesval och som forlagor
for vidare bearbetning. Direfter anvinds digitala bildmedier i dokumenterande
och redovisande syfte, samt i ndgra fall ocksd for att presentera och sprida det
producerade materialet i vidare kretsar dn inom klassrum och nirliggande utstill-
ningsytor.

Forst i samband med sirskilt specificerade uppgifter finns exempel pa bildpro-
duktion dir digitala verktyg anvinds som ett inslag. Exempel pa detta férekommer
i ett par skolor i helgrupp, men oftare inom bildtillval ledda av frimst bildldrare
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utanfor ordinarie bildundervisning. Detta i form av nya uppgifter med direke syfte
att anvinda och ldra sig behirska specifika mjukvaror f6r bildbehandling. Dessa
kan antingen vara inkdpta licenser som skolor skaffat, eller gratisprogram som
elever laddar hem. I dessa fall dr det vanligt att uppgifterna bearbetas pa datorer
och ganska ovanligt att de sedan skrivs ut i form av firdiga pappersbilder. Arbete
med digital redigering av rorlig bild dr dven ett frekvent inslag.

Elever erbjuds ofta att egenhindigt vilja extrauppgifter nir de idr klara med de
ordinarie. De elever som vill, kan och har méjlig tillging till egna eller linade lap-
tops kan dé arbeta med egna bilder, men utan sirskild assistens fran lirare. Detta
sker dock endast i liten utstrickning i jimférelse med manuellt producerade bilder.
Dirutdver gor lirare ibland klart att sirskilda uppgifter att framstilla bilder kan
ske manuellt, digitalt och manuellt i kombination eller enbart digitalt. Dessa moj-
ligheter dr dock frimst erbjudanden i samband med enstaka uppgifter.

Diskussion
Tabell 1
Oversikt av digitala mediers férekomst i undervisningen i Bildimnet
Skolor (1)Digitala | (2)Bild- (3)Bildelever (4)Bildelever | (5)Bildelever
Bild- medier | ldrares Soka/ Bearbeta / Presentera /
i skolan digitala inspireras Bildbehandla | visa
utanfor anvdndning i
bilddmnet/ bilddmnet Demonstration | Students at Critique
som tillval i work
dmnet bild
Lindskolan Mycket Mycket séllsynt | Mycket séllsynt Mycket séllsynt | Mycket sillsynt
sdllsynt
vanligt Mycket séllsynt | ovanligt/ Mycket | ovanligt Mycket séllsynt
Lérkskolan séllsynt
vanligt vanligt ovanligt ovanligt Mycket séllsynt
Alskolan
vanligt ovanligt vanligt ovanligt ovanligt
Hagtorn-skolan

I den hir studien visas fyra skolor (Lind-, Lirk-, Al- och Hagtornskolorna) som har
en viss genomslapplighet for digitala bildmedier in till och inom skolan, som ocksa
vinner intride till bildimnet. Mgjliga tillval utanfor bildimnet ger savil lirare
som elever pa sikt redskap for att implementera digitala medier i storre omfattning
inom bildimnet. Detta framgir av sammanstillningen 6ver empirins observatio-

ner och intervjuer och aterges i kolumn 1.
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Implementering forutsitter att lirare uppfattar behov av att addera digitala medier
in i bildundervisningen. For att detta skall ske krivs att lirarna uppfattar sig till-
rickligt bekvima med dessa medier for att de ska fa fiste i undervisningen. Elev-
ernas forhallningssite till digitala medier inom bildundervisningen ar en annan
viktig faktor. Ur elevernas perspektiv kan motstindet som maste 6vervinnas sna-
rare forknippas med ett amnesparadigm som inte varit automatiskt genomslipplig
for att anviinda digitala medier. Detta da bildimnet uppfattats som annorlunda dn
de gingse bland annat genom att inte berdras lika mycket av nya tiders krav.

Det dr frimst i den fas som kallas lirares instruktion (respektive elevers inspi-
ration) som de digitala medierna kommer till anvindning. Av kolumn 2 och 3
framgar att larares och elevers anvindande av digitala medier som verktyg for att
orientera sig om digitala bildmedier anvinds i varierande utstrickning. Till detta
riknas frimst lirarnas bruk av PowerPoints och andra verktyg for att informera
och instruera elever om uppgifter och sokvigar. P4 motsvarande vis dr det vanligt
forekommande att eleverna med egna datorer (Hagtorn) anvinder dessa for att
soka bildmaterial och inspiration till uppgifter. Elever i skolan som har nigra fa
stationdra datorer (Al) brukar dessa, men i mindre utstrickning, liksom skolan
som ger utrymme for extra tillval inom bildimnets ram (Lirk). Vid en av skolorna
(Lind) anvinder vare sig lirare digitala medier i samband med instruktion infor
klasserna eller av eleverna for att soka information.

I den empiri och de yttranden som studerats det ar ovanligt att producera bilder
med hjilp av digitala medier. Mediespecifik anvindning fér produktion ir digitala
medier fortsatt svagt forekommande (kolumn 4). Det forklaras av att savil ldrare
som elever inte uppfattar digitala medier som primirt kopplade till produktion av
bilder for skolbruk.

Gestaltning med hjilp av digitala bildmedier i samband med bildproduktion ut-
vecklar elevers kombinationsformaga. Gestaltningen frimjas dven av att kunna an-
vinda forebilder, och att testa och ompréva dessa. Det slag av tillignande som di-
gitala medier ger mojligheter till 4r alltsa lite annorlunda 4dn traditionellt skapande.
Det bygger inte a priori pa skicklighet i hantverkstekniker som att kunna teckna
eller uttrycka sig "fritt” i modernismens mening. Snarare dr det handhavandet av
teknik for att kunna dteranvinda och omindra bilder p nya sitt som dsyftas. Det
kriver en viss konsensus bland lirare och elever att dessa slag av appropriering ir en
accepterad form av skapande verksamhet. En uppfattning att det gar att skapa lika
vil via tillignelse av forebilder, som genom att aktivt férindra forebilder. Ndgon
sidan konsensus ser vi inte i detta material, vare sig bland elever eller hos lirarna.
Det finns dock en viss konsensus om att digitala medier bér ha en viss plats inom
ramen for bildundervisningen.
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Performativitet

I det studerade bildimnet vid de skolor som i olika omfattning kan beskrivas som
addering inom bildimnet, si ir detta slag av performativitet sillsynt (kolumn s).
Vid de fyra skolorna erbjuds, i olika omfattning och i olika imnesomraden, elever-
na att synliggora sitt arbete genom att nyttja digitala medier som skolans hemsida,
You-tube, eller andra sociala medier. Hagtornskolan har med hjilp av hemsida en
aktiv bildimneskoppling. Alskolan har 4n mer utvecklad visning av elevarbeten
inom skolan via olika projekt. Filmvisningar dominerar vid Lirkskolan, men vid
Lindskolan férekommer knappt négon utatriktad information om bildarbetet med
hjilp av digitala medier.

Det ir en effekt av att det vervildigande bildmaterialet 4r gjort med tradi-
tionella metoder och inte lagts upp for spridning via digitala medier. Det beror
dven pd att uppfattningen om behov av spridande av produktioner utanfor skolans
viggar inte ar sirskilt stark bland ldrare eller elever. Trots det 4r en stor mingd av
de uppgifter eleverna arbetar med starke relaterade till fragestillningar som beror
det offentliga, virdegrund och demokrati. Devisen "Det ir i gestaltandet vi blir
offentliga och synliga!” (Aulin-Grihamn et al 2003) kan tydas som en uppmaning
for skolor att lata elever visa upp och performativt gestalta urval av produktioner.
En sadan ambition rimmar vil med att digitala medier just gynnar spridning och
kommunicerande av det gestaltade.

I de genomgangar av skolmiljoer som i huvudsak kan betecknas som forsiktiga
adderingsmiljoer ligger dock tonvikten fortfarande vid ett efterliknande av tra-
ditionell teknik men med inslag av digitala medier. Det 4r forst nir de digitala
mediernas potential tydligare paverkar savil innehall som arbetsformer som vi kan
vinta oss att eleverna gjort de digitala redskapen till sina genom appropriering.
For att diskutera hur digitala medier flodar in i bildundervisningen och ut frin
densamma sammanfattas fallstudierna i ovanstiende tabell. P4 Lindskolan ir fo-
kus i bildundervisningen estetiskt-praktiskt och genomslippligheten for digitala
medier ganska begrinsat. De eventuella behov som elever kan ha av digitala medier
i samband med bildproduktion hinvisas i forstone till arbete under fritiden. Pa Al-,
Hagtorn- och Lirk-skolorna rider imnesuppfattningar som fordelas mer jimnt pa
bade estetiskt-praktiskt och kommunikativt fokus. Det far till £6ljd att miljoerna
ir mer genomslippliga (semipermeabla) nir det kommer till adderandet av digitala
bildmedier. Dessa bildmediers relevans 4r knutna till forestillningen att det ar till-
latet att aterbruka andra bilder fér nya syften, samt att en del i bildarbetet 4r att
kunna presentera detsamma utanfér en strike skolkontext.
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Tabell 2
Digitala bildmedier, innehdll och arbetsformer i bildimnet

Skolor Digitala Koppling till Amnes- Arbetsformer
Bildmedier | bilddmnet paradigm
i bild
Knappt Liten koppling Estetisk praktisk Estetisk praktisk
Lindskolan permeabel
kompensering 1
hemmiljo
Alskolan Semi- Viss koppling Estetisk praktisk Dialogisk
permeabel Addering /kommunikativ
Larkskolan
Addering/
kompensering
Hagtorn- Semi- Viss koppling Estetisk praktisk / Dialogisk
skolan permeabel Addering kommunikativ

Generellt visar materialet att ldrare och elever ir forsiktigt optimistiska till digitala
medier men inte beredda att ge dem en markant position inom dmnet. Det 4r
snarare i de faser av laborativt forarbete som digitala bildmedier kommer till an-
vindning i de studerade miljoerna. Nir det handlar om regelritt bildproduktion
dr denna knuten till film eller foto, samt i vissa fall till uppgifter som har som mal
till 6vande i hantering av bildbehandlingsprogram.

Det amnesparadigm som bildimnet férknippas med i skolmiljoer som tillimpar
en forsiktig addering av digitala mediers inslag har karaktiriserats som miljéer dir
digitala medier far ses som inskjutna komplement i en dominans av traditionellt
hantverk. Graden och arten av digitala medier férhandlas fram genom prévning i
miljéer huvudsakligen utanfér ordinarie bildimnet, och f6rst nir dessa prévningar
genomfors av bildlirarna sjilva kommer de efter hand in som inslag i den ordinarie
undervisningen. Det faktum att denna 6verforing sker nir mojligheter erbjuds, gor
att sjilva undervisningspraktiken egentligen inte kommer att péverkas nimnvirt.
I imnesparadigmet anas ett behov hos lirarna att behilla kontrollen éver vad som
ska presenteras i form av uppgifter och i vilken ordning det skall ske, oftast till
samtliga i gruppen samtidigt.

Som framgir av tabell 2, sd karaktiriseras arbetsformerna av att vara dialogiska,
(tvastimmiga), och amnesparadigmen antingen estetisk-praktisk (Lindskolan) el-
ler estetisk-praktisk och kommunikativ (Hagtorn-, Al- och Lirkskolorna). Forst
om dessa cirklar rubbas kan vi formoda at den medieekologi som kan komma att
krivas for hogre grad av sammansmiltning mellan analog och digital bildfram-
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stillning kommer att uppstd. Sa som de fyra studerade skolmiljéerna nu 4r finns
det inte mycket som pekar pd att det fran elevhéll reses krav pa paradigmatiska
forandringar i vare sig innehall eller arbetsformer. Diremot tyder den insamlade
empirin pa att lararnas intresse for och fértrogenhet med digitala medier ocksé suc-
cesivt okade elevernas vilja att ta dessa i bruk i bildundervisningen.

Om imnesforetridare for olika mediespecifika amnen, i detta fall for bildim-
net, tydligare uppmirksammar bredden i det mediespecifika inom bildimnet
skulle ldrarens roll som ”design consultant” (Dons 2006) inom dmnet forstirkas.
Dirmed accentueras att det mediespecifika i bildimnet inkluderar digitala medier.
Det kan i sin tur leda till en bildundervisning som inkluderar fler 4n traditionella
bilduttryck.

Bilddmnet relateras till att kunna vara en del av heterotopia (Wild, 2011) med
utgidngspunkt fran Foucaults begrepp om 6vervakning (panoptikon) eller alterna-
tiva platser (heterotopia). Definitionen av bildimnet som en sirskild plats med ett
sarskilt uppdrag som skakar om den vanliga skolvirldens vanliga 2mnen, kriver
en tydlig forskjutning eller sirprigling for att bli giltig. Denna sirprigel, som pa
samma gang kan ses som ett mnes "heliga”, dess kinnemirke och signum, férut-
sdtter att amnets paradigm bygger pa speciella egenskaper som ej delas med andra
dmnen. Men om dessa speciella egenskaper férindras fran bevakning (panoptikon)
av ett traditionellt revir, till att trida in pé nya arenor (heterotopia) inom skolmil-
jon — s kan bildimnets paradigm forskjutas i en mer kommunikativ riktning.
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Teknikfordndringar och nya

84

forutsittningar for ldrande
och undervisning i musik

Tommy Strandberg

Abstraki

Medie- och kommunikationsteknikens utveckling och musikens 6kade littillging-
lighet har paverkat och paverkar i allt hogre grad samhills- och yrkesliv. Texten
behandlar hur ny teknik motiverats och anvints i skolan och hur den paverkat och
paverkar forutsittningarna for undervisning och lirande i skolimnet musik. Frin
medieekologiska och didaktiska utgdngspunkter beskrivs hur sddana forindringar
historiskt och idag inverkar pa lirares och elevers imnesuppfattningar och uppfatt-
ningar om undervisningens praktik. Med hjilp av Marshall och Eric McLuhans
frigor om vad nya medier lyfter fram och forstirker och om vad som férsvinner
eller fir minskad betydelse, analyseras och redovisas férindringar av musikunder-
visning. Resultaten visar att musicerade med pop- och rockorkesterns instrument
och utrustning dr en central aktivitetsform som ocksa utgor en tyngdpunkt i de
undersokta musiklirarnas och elevernas iamnesuppfattningar. Tidigare for musik-
imnet viktiga medier och hjilpmedel, sdsom liromedel, skolradio, grammofon och
bandspelare, ersitts med digitala. Nya medier i undervisningen som rér musik-
instrument och instrumentalutrustning ses som sjilvklara i klassrummet, liksom
sddana som underlittar val av musik och tjinar som underlag fér lektionsplanering
och undervisning. Digital musikutrustning anvinds i stor utstrickning i under-
visningen medan datorn i klassrummet huvudsakligen anvinds som kommunika-

tionsredskap och for informationssékning.






Inledning

Texten tar sin utgdngspunkt i resultat fran forskningsprojektet Skolimnesparadigm
och undervisningspraktiker i skirmkulturen — bild, musik och svenska under piver-
kan som finansierats av Vetenskapsradet och Institutionen for estetiska amnen vid
Umed universitet. En av projektets forskningsfrigor rorde vilka faktiska forind-
ringar som i dag kunde urskiljas i skolimnenas paradigm och undervisningsprak-
tik nir ny teknik och nya medier integreras. En annan friga gillde hur lirare och
elever forholl sig till integrering av ny teknik och nya medier i de olika amnena,
en tredje vilka faktiska férindringar som kunde iakttagas i lirares amnesuppfatt-
ningar/paradigm.

Metod

Empirin f6r musikimnets del samlades in under 2010 — 2013 i tolv skolor i vilka
intervjuer med femton musikldrare och fokusgruppintervjuer med 45 elever ge-
nomférdes tillsammans med klassrumsobservationer av musikundervisning. Vid
studiet av det historiska materialet gjordes textanalyser av facktidskrifter och la-
romedel samt av statliga utredningar och styrdokument fran 1940-talet fram till
och med sekelskiftet 2000, i vilka pedagogiska och didaktiska argument for ny
teknik och nya medier, soktes. Acceptans och motstind uppmirksammades i den
insamlade empirin som positiva respektive mer kritiska hallningar till det nya, i
form av motargument eller alternativa forslag till andra 16sningar pa de didaktiska
fragorna. Begreppen motstand och tilligg (add-on) (McCormick & Scrimshaw
2001:45), samt inbdddad/integrerad (embedded) (Sutherland et al, 2004) tjinade
som teoretiska begrepp for att beskriva olika grader av acceptans.

Teori

Ett medieekologiskt perspektiv (Adams 2006; Latour 1999; Lum 2006; Mackey
2002; McLuhan 1967; McLuhan & McLuhan 1988; Meyrowitz 1985/1986; Postman
1970) anvindes for att bittre forstd hur teknik paverkar och paverkas av olika kon-
texter. Ett sidant synsitt utgdr fran att all ny teknik som inférs i undervisnings-
sammanhang kommer att medféra férindrade forhallanden och forutsittningar
for lirandet och undervisningen. Introduktionen av ny teknik innebir alltsd att
lirares och elevers uppfattningar om skolimnet i friga, dess forgivet-tagna inne-
hall, forvintade resultat och arbetsformer férindras. Aven undervisningsmetoder,
organisationen av undervisningen, lokalernas utformning, inredning och anvind-
ning paverkas. Forindringar ses hir, i enlighet med det medieckologiska perspek-
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tivet pa ett makroplan i samhillet, i den allt snabbare tekniska utvecklingen av
kommunikationsméjligheter och i skolans svar pa dessa férindringar, men dven pa
ett mikroplan, lokalt, i skolan och klassrummet. Forindringarna beror bade elever
och lirare, sivil under deras fritid som i skolan (McLuhan 1967; Latour 1999).
Med férindringarna modifieras amnesuppfattningen och imnesparadigmet. Nir
trycket fran allt fler mojliga héllningar i undervisningsdmnet blir for stort férind-
ras den radande centrala imnesuppfattningen, paradigmet, sa att det 4r méjligt att
tala om ett reellt paradigmskifte med anvindande av Kuhns (1962) begrepp.

Acceptans och motstdnd

Nya medier bade accepteras under vissa férutsittningar och méter motstand nir
de kommer i konflikt med centrala tyngdpunkter i Zmnesuppfattningen (Cassidy
1994). Ett resultat av var studie ir att de digitala medierna stddjer klassrumsmusi-
cerandet medan de anvinds i mindre utstrickning nir de forsvarar eller minskar
utrymmet f6r denna aktivitet. Detta gor att musikmiljéer och musikuttryck utan-
for skolan i hogre grad in tidigare paverkar pedagogiska val av innehallet i skolan.
I studien ser vi en koncentration i klassrummet till populdrmusikaliska uttrycks-
former ocksa genom att ett slags konsensus verkar rdda mellan elever och ldrare
om vilken musik som skall ingd i undervisningen, med vilka instrument den skall
produceras och i vilka former den skall framforas.

Béide lirare och elever 6nskar starkt att den digitala utvecklingen inte kom-
mer att innebira att kinslan av gemenskap som de i upplever i det gemensamma
musicerande férsvinner och att musiken i si fall blir “maskinell” och opersonlig
och inte kraver kunnande pa “riktiga instrument”, nigot som i sa fall beskrivs som
”fusk”, "knapptryckande”, “utan kinsla”. De digitala medierna tar da bort det som
ar 7dkta” i musiken och musicerandet. Detta kan ses som en form av motstand
mot vad som beskrivs som forluster av sidant som lirare och elever virderar hogt
i undervisningen.

Att skapa musik enskilt vid datorn ser eleverna som nagot negativt om det skulle
bli vanligare i skolans musikundervisning. Det skulle leda till isolering dd samva-
ron med klasskamrater och lirare skulle f4 mindre tid, sirskilt om arbetet ocks3 i
sd fall skulle ga att utféra utanfor skolan. De menar ocksd att om datorerna i fram-
tiden skulle kunna ersitta lirarna, eftersom allt redan finns pa nitet, skulle det for-
stéra den gemenskap som de upplever som positiv. Lirarna uttalar sig mer positivt
om datorers anvindning i musikundervisningen, men forhéller sig tveksamma om
datorerna skulle tringa undan eller ersitta det gemensamma musicerandet.
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Vad mediet lyfter fram och forstiirker

Empirin till studien om skiarmkulturerna i skolan samlades in da den reviderade
kursplanen, Kp 2000, fortfarande gillde, alltsd under en period dé digitala medier
bérjade bli vanligare i musikklassrummen och nimns explicit i den nya kursplanen
(Lgr 11) f6r musikimnet.

Resultaten kan sammanfattas med att mediateknologin formar musikaliska
preferenser, paverkar val av innehéll och ir, liksom de elektriska och digitala in-
strument som anvinds for musicerande och dokumentation, integrerad i undervis-
ningen. Populirmusiken utgér innehall och i viss mdn metod dir det musikaliska
hantverket dr viktigt, och rockgruppens instrument, inklusive de digitala, foredras
av savil elever som ldrare.

Att spela tillsammans och att visa upp resultatet i form av mer eller mindre of-
fentliga framtridanden, i vilka digital utrustning anvinds, ir bade medel och mal.
Elevernas framtridanden, att synas och att gora det “pé riktigt”, det vill siga sd
likt mer professionella framtridanden som majligt, Sppnar for digital utrustning.

Redan i utvirderingen av musikimnet 1992 (Skolverket 1993:131) sigs att det i
framtiden finns ett stort behov f6r musiklirare att bearbeta, utveckla och produ-
cera egna liromedel via datoranvindning. Detta beskrivs jimte formagan att gora
urval i en allt storre kunskapsmassa som en viktig forméga f6r liraren i framtiden.
I dag finner vi att digitala medier har ersatt lirobocker, antologier och noterade
singsamlingar, men repertoartillgingen har med de nya medierna, exempelvis
YouTube, Spotify och Facebook, 6kat med de mojligheter som internet ger att
digitalt himta musikaliskt underlag f6r musiklektionerna.

Snabbheten och aktualiteten som 4r méjlig med internet gor att repertoaren
kan himtas ocksé utanfor lirarens egna musikaliska och pedagogiska repertoarer.
Detta innebir att stil- och genrekinnedom, hantverksmissig och estetisk sidan,
blir viktig for liraren som skall handleda elevernas instrumental- och ensemble-
spel. Det innebir ocksi att elevernas erfarenheter av musikvirldar utanfor skolan
kan lyftas in i klassrummet och att deras mojligheter att paverka innehéllet 6kar.

Internet anvinds som killa for sivil elever som ldrare for att finna och anpassa
lampliga repertoarer eller fakta om musik, artister, kompositorer och illustrativa
musikexempel med bade ljud och bild. P4 internet soks ocksd texter, noter, ackor-
danalys eller tabulatur som underlag for arrangemang och lead-sheets.' For lirares
planering av moment som musikhistoria, for elevers diskussioner om musikstilar,

1. Lektionsunderlag, ofta utskrivet pd papper, for elevernas gruppmusicerande dir texter,
ackordanalys, tabulatur, form och/eller kompmodeller 4r angivna.
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artister och val av repertoarer verkar ocksa internet och elevernas mobiltelefoner
anvindas som naturliga inslag i undervisningen i de flesta av skolorna.

Efter debatterna under 8o-talet om anvindningen av syntar och keyboard i un-
dervisningen ir sddana instrument och musikutrustningar, inklusive de digitala
och det digitala ljudet (exempelvis keyboardens voice-, choir- och strikstimmor),
idag accepterade av savil elever som ldrare och integrerade (embedded) i klassrum-
mens miljder. De ses som nddvindiga och sjilvklara redskap for undervisning.
(Scheid & Strandberg 2012). Bruket av dem ir integrerat i lirares praktik och ingar
i vad Jank och Meyers (1997:41) kallar deras handlings- och metodrepertoarer.

Medier utanfor skolan skapar musikaliska forebilder och kunskaper, inte bara
om musikaliska uttryck och framtridandeformer, utan ocksa om exempelvis mode,
olika musikkulturer och genrekontexter, nigot som kan sigas utgora en grund for
elevers (och lirares) individuella lirande om musik. Nyare instrumentala tekniker
som exempelvis wailing, rap, scratching, ljudkontroll av férstirkare och mixerbord
speglar musikvirldar utanfér skolan. Terminologin som anvinds av bidde lirare och
elever ir tydligt paverkad av det professionella populirmusikaliska mediautbudet.

Rockgruppens instrumentuppsittning med en del akustiska instrument, frimst
gitarrer, dr vanligast férekommande i undervisningen i var undersokning och ir
ocksa integrerad i undervisningen. Musikaliska framtridanden, i klassrummet el-
ler mer offentligt i skolan och utanfor den, ir ofta mal for arbetet. Det performati-
va beskrivs som viktigt av bdde lirare och elever. Bade musiken och framtridandet
skall vara “pa riktigt”, det vill siga likna mer professionella artisters och musikers
framtridanden. Scener for konsertframtridanden finns pi flertalet av de under-
sokta skolorna och scenteknik i form av ljud och ljus och kompetens att skota detta
hyrs ofta in av skolorna vid storre konserter eller forestillningar med musikteater,
musikal eller musikrevy (Scheid & Strandberg 2012). Det motstand mot populir-
musikaliskt innehall i undervisningen som den estetiska fostran tidigare innebar
har brutits, till en bérjan med enstaka tilligg (edd-on) av sidana repertoarer och
instrumentuppsittningar.

Vad mediet gor forlegat och forskjuter

Precis om skolans skivsamling, ljudanliggning och grammofon blir rullbandspela-
ren och kassettbandspelaren frin 6o- och 70-talen omistliga hjdlpmedel i en mu-
siksal. De blev under en period inbiddade (embedded) i skolmiljon. Senare kom
dessa medier att anvindas parallellt med digital in- och uppspelningsutrustning
som video, videobandspelare, CD, Mp3 och DVD, for att med tiden helt ersittas
av de digitala.
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I klassrummet forskjuts och minskar musikhistoria som innehall i undervisningen.
Endast litet utrymme ges till det tidigare traditionella studiet av dldre musik enligt
intervjumaterialet. Ocksa 70- och 8o-talens musikhistoriska fokus pa musikens
mojliga relationer till samhillet och olika samhillsgrupper, musikens funktioner
och anvindning liksom musik fran andra kulturer och tider ges mindre utrymme.
Informanterna uppger att mellan tvd och under fem procent av undervisningstiden
dgnas it sadant innehdll. De forlagsproducerade liromedlen 4r nist intill obefint-
liga i klassrummen vilket gor att den strukturering och styrning av innehall, pro-
gression, metoder och aktivitetsforslag som liroboken och skolradions hiften gav
rad om blir svagare.

Tidigare skolinstrument som xylofoner och klangspel, blockflojter och i viss
mén akustiska instrument som kontrabas har ersatts av elektriska, elektroniska
eller digitala. Instrumentering med “klassiska” akustiska instrument anvinds mer
sillan medan populirmusikens instrumentuppsittningar blir vanligare. Vad som
forstirks 4r den samtida populirmusikens instrumentarium med dess sirskilda
speltekniker och ensembleformer. Det som forloras 4r inte endast de klangvirldar
som den elektroniska konstmusiken erbjéd, utan ocksa till viss del sidana som de
traditionella akustiska instrumenten méjliggjorde.

Helklassmusicerandet under lirarens ledning forskjuts av ideal frin popmusik-
musicerandet i mindre, mer sjilvstindigt arbetande grupper av elever. Ocksa tra-
ditionell musikterminologi frin noterad musik och harmoni- och satslira minskar
till f6rman f6r begrepp himtade frin populirmusik och musikindustri, frin tek-
niska uttryck och genrebundna begrepp.

Vad mediet atervinner frin det bortlagda

Majligheten att dskadliggora exempel pd musik och musikbruk fran olika tider och
platser har 6kat, men nu med direket tillging till bade ljud och rorlig bild. Liraren
ersitter tidigare anvinda medier som ljudbildband, fonogram och liromedel med
internet och den digitala projektorn, enligt de intervjuer och observationer som
gjordes i studien. Lirares och elevers beskrivningar av undervisningen i musikhis-
toria visar att det omradet nu mer behandlas kortfattat under nagra fa lektioner
och utgér frin populirmusik frin so-talet fram till idag. Det sker i former som
kan liknas vid en slags dterging till katederundervisning. Liraren sammanstiller
material himtat frin internet, berittar och visar bilder. Det skulle kunna beskrivas
som att foredraget som medieringsform sett nytt ljus nu med hjilp av projektor,
PowerPoint och YouTubes ljud- och bildillustrationer (Scheid & Strandberg 2012).
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Vi skall nu med hjilp av nagra exempel se hur nya tekniska medier motiverats
pedagogiskt frin 1940-talet och framat. Anvindningen av dem har métts av mot-
stand och acceptans, forindrat amnesuppfattningar av vad som ir det centrala
i amnet musik och medverkat till férindringar av undervisningens villkor och
resultat.

Exemplet med ny teknik som incitament fill pedagogiski fortindringsarbete
Flera av de audiovisuella hjilpmedel som diskuterades i 40-talets skolutredningar
var redan dd kinda och anvindes i vissa skolor. Skolradion bérjade exempelvis
med sina sindningar redan 1928> (Lindberg 2002) och filmen hade prévats tidigare
i skolor. Utredningar om film i skolan hade redan under 20-talet gjorts av Statens
biografbyra som menade att “filmen inom vissa undervisningsomraden vida dver-
triffar andra dskadningsmedel.” (SOU 1946:36)

De tekniska hjilpmedlen beskrevs som viktiga redskap for att underlitta och
mojliggdra lirares arbete i enlighet med det férindringsarbete av skolan som 40-ta-
lets utredningar syftade till. I 1946 ars skolkommissions betinkande med forslag
till rikelinjer f6r det svenska skolvisendets utveckling (SOU 1948) behandlas for-
utom radio och film med tillhérande utrustning bland annat projektionsapparater
for stillbilder som skioptikon (for genomskinliga bilder och bildband) och ballop-
tikon (for vykortsbilder, boksidor, illustrationer). Forslagen kan ses som férankrade
i en allmin teknikpositiv kontext i samhillet, som en anpassning av skolan till
samhillsutvecklingen. De utgor samtidigt incitament for en férindring av skolans
inre arbete i enlighet med de angivna reformforslagen rérande skolans inre arbete,
och beskrivs som betydelsefulla for flertalet skolimnen. Exempelvis kunde gram-
mofonen bidra till en tyngdpunktsfrskjutning frin skrivandet mot lisning, tal
och lyssnande, nigot som sades underlittas ocksd med hjilp av skolradions pro-
gram (SOU 1948:158).

Overgripande mal for undervisningen som exempelvis demokrati och etiska
fragor, sades kunna uppnas littare med radion och skolprogrammen som komple-

2. I Svensk Liraretidning (1929) finns en annons for en s kallad ”"Specialmottagare for
skolan” som sigs vara provad och godkind av Skoléverstyrelsen och Radiotjinst. Appa-
raten uppges finnas for savil lik- och vixelstrom som for batteridrift. Firman som siljer
radion limnar ocksa forslag till “kompletta idealanliggningar for skolbruk med elektro-
magnetisk hdgtalare, elektrodynamisk hogtalare eller hortelefoner.” (Svensk Liraretidning
1929:56)

3. Ien DN-artikel om bevarandet av svenska skolfilmer uppges att den ildsta i sam-
lingen ir frén 1909 (Boldemann, 2009)
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ment till den ordinarie undervisningen. Detta gillde ocksé skolans uppgift att
fostra de unga till goda samhillsmedborgare och att vicka ett intresse for fortsatt
lirande i exempelvis bildningsférbund och féreningsliv. Radions uppgift att med-
dela och inspirera larare till forsok med nytt innehall och nya metoder, presente-
rades i skolradions lirarexemplar av de programhiften som kompletterade radio-
sindningarna. Dessa gav underlag for lirarens planering av det nya innehallet och
metoderna som utredningarna anger.

Argument for inférandet av de tekniska nyheterna var under 30- och 4o-talen,
liksom senare, bland andra effektivisering och rationalisering av undervisningen.
De nya hjilpmedlen skulle enligt 1946-ars skolkommission leda till ett kvalita-
tivt bittre lirande och okade majligheter till demokratisering av undervisningen,
samtidigt som de skulle ge eleverna omvixling i skolarbetet, 6ka méjligheterna till
individualisering och vicka intresse f6r de mnen som behandlades.

Forslag gavs om hur elevernas eget skapande i olika dmnesovergripande aktivi-
teter kunde kombineras med grammofonuppspelningar. I undervisningsplanen f6r
folkskolorna (Uss), tillkom bandinspelningar, stillbildsprojektioner, dramatiska
framstillningar i form av smé teaterscener med dans och rérelse, samt eget instru-
mentbyggande i samverkan med andra skolimnen (Kungl. Skol6verstyrelsen 1955).
Sédana forslag blev dven med tiden mycket vanliga i musikens liromedel, sirskilt
under slutet av 60- och bérjan av 7o-talet, dé inspirerade av den sa kallade kreativa
musikrorelsens pedagogik (Strandberg 2007).

Sammanfattningsvis kan sigas att tilleron och férhoppningarna till den nya
teknikens anvindningsomriden i undervisningssammanhang var stark. Argument
for teknologins anvindning i skolan linkades till de progressiva och aktivitetsska-
pande pedagogiska strémningarna som lyftes fram i utredningarna under 4o-talet,
och senare i forsoksverksamheten infor enhetsskolan och i grundskolan. For mu-
sikens del rérde de i hog grad forindringar av lirar- och elevrollerna, ett utvidgat
imnesinnehdll i samband med inférandet av musikimnet, nya aktiviteter och un-
dervisningsformer som senare ytterligare befistes i grundskolans forsta liroplaner.

Exemplet med den estetiska fostran (skolradio och grammofon)
Begreppet estetisk fostran dr komplext.* I skolkommissionens arbete beskrivs den
estetiska fostran som ett virn mot smaken f6r underhaltig eller likgiltig musik och

4. Vad giller de skolimnen som benimns “estetiska” se Lindgren (2006). "Fostran” i
utredningen och grundskolans férsta kursplaner rér flera av skolans dvergripande mal

och elevernas personliga och sociala utveckling.
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underhéllning av lig kvalitet (SOU 1948:30ff). I musikimnet sker fostran dels ge-
nom elevernas eget skapande, deras fantasi och skaparlust och eget gestaltande av
tankar och kinslor, dels i lyssnandet pa musik med hjilp av den valda repertoaren i
skolradions och skolornas skivarkiv (Kungl. Skoléverstyrelsen 1962). I liroplanerna
for grundskolan, bade Lgr 62 och Lgr 69, anvindes ordet smakfostran medan es-
tetisk fostran for musikens del endast forekommer i den férstnimnda. En kanon
av pedagogiskt limpliga verk utgjorde repertoaren fér évningar i de nya dmnes-
momenten lyssnande och skapande. Den himtades huvudsakligen fran europeisk
konstmusik, svensk och nordisk folkmusik och visor, frin och med 6o-talet ocksa
fran hela virlden. Det praktiska genomforandet i klassrummet underlittades med
hjilp av medierna radio, grammofon och bandspelare.

1940 ars skolutredning och betinkande om filmen och radion menade att skol-
radion var viktig eftersom den kunde bidra till musikfostran och ge en “elemen-
tir musikbildning, som folkskolorna sjilva i regel sakna méjlighet att formedla.»
(SOU 1946:17f).5 Medierna hade stor betydelse for att introducera innehallet i de
nya kursplanerna for lirarna, som via dem fick kinnedom om mojliga vigar att
hantera det utvidgade musikimnets krav.® Lirarhiftena till programmen gav ib-
land, med tiden mer ofta, utférliga instruktioner/frslag pa hur sindningen kunde
anvindas i klassrummet med notexempel och bilder samt metodiska och orga-
nisatoriska forslag pa arbetsging (Strandberg 2007). Hur detta kom till praktisk
anvindning i klassrummet 4r svart att siga nigot om, men antalet rekvirerade eller
forsalda programhiften och tillgingligheten till kompletterande skivor och band
via de lokala liromedelscentralerna, antyder att de, i alla fall fram till och med
skiftet runt 60- och 7o-talet anvindes i relativt stor omfattning.

I en studie av barnprogram i etermedia redogér medieforskaren Ingegerd Rydin
for hur de pedagogiska intentionerna och policyprogrammen forindras fram till

5. Exempelvis uppger Sveriges Radios (SR) programtidning att 40 ooo lirare deltog i
fortbildningsprojektets Rytm och skapande studiedagar dir SR:s programhiften, skolra-
dio- och TV-program anvindes (AVIN HG3 1974:5).

6. Exempelvis rekvireras programhiftet ”Svenska program” (trycke i 200 000 ex) till 221
463 elever i medeltal f6r HT 1945 och VT 1946 (SOU 1946:12). P4 en rundfraga frin Skol-
kommissionen uppges att 8 700 liraravdelningar i folkskolan ar 1945 lyssnar mer eller min-
dre regelbundet. 1947 6kar siffrorna till 16 087 av 27,151 liraravdelningar (SOU 1948:473).
Under 1950-talet 4r musikimnet den storsta @mnesgruppen inom skolradion med flest
program och flest lyssnare (Lindberg 2002:222). Boel Lindberg redovisar i sitt arbete om
skolradion uppgifter fran Sveriges Radios drsbok 1949/50 att 580 577 programhiften saldes
under varterminen. Hon uppger for lisiret 1955/56 att 775 ooo hiften saldes. Frin Sveriges
Radios Arsbok 1960 rapporteras 727 000 exemplar. (Lindberg, 2002:243).
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och med 1999 (Rydin 2000). Hon visar hur fostran av barnen under 6o-talet kom-

mer till uttryck i lektioner om musiksmak och musikforstdelse samt i sokandet
efter en limplig repertoar som kunde std emot det 6kade utbudet av populdrmusik.
Forindringarna mot en form av lyssnaraktiverande program fran slutet av 60-talet
innebar dock en breddning av olika musikstilar. Under 80- och 9o-talen ckade
antalet program med &vervigande inslag av populirmusik ocksa for de sma barnen
och den stilmissiga allsidighet som fanns under 7o-talet minskade (Rydin 2000).

Den hegemoni som den klassiska musiken utovat, bade i lirarutbildningarna
och skolans liromedel, minskade under 7o-talet i och med reformerna i lirarut-
bildningen och en férindrad syn pé vilken repertoar som var limplig (Gustavs-
son 2000). Skolradion hade tidigare, under perioden 1930-1970, utgjort «en viktig
bastion for den konstmusikaliska férankringen av skolsingen» med vilken popu-
lirmusiken kunde héllas borta (Gustavsson 2000:230). Enligt Jiveskog, Nilsson
och Asén (1979:65) minskade under slutet av 70-talet skolradion i betydelse och
anvindes mer sillan till forman f6r medier som grammofon och bandspelare. Med
dem kunde ldraren sjilv i hogre grad paverka lektionsinnehall, pedagogisk anvind-
ning och metodik. For hogstadiets undervisning kom férmodligen grammofonen
och bandspelaren att vara de medier med vilka populirmusiken presenterades i
klassrummen.

Svarigheter som uppmirksammades i betinkandet om radio och film i skolan
var bland andra schematekniska sidana. Brist pa radioapparater gjorde att lyss-
ningsmojligheterna inte kunde utnyttjas annat @n i liten omfattning. Akustiska
problem i olimpliga lokaler, storningar frin motorer och elektriska apparater och
jirnvigar nimndes ocksd som reella hinder i minga skolor for anvindandet av
den nya tekniken (SOU 1946:30). Negativt var ocksa att kontakten mellan lirare
och elever i klassrummet bara kunde ske i begrinsad omfattning under sindning-
arna, och att imnesval och framstillningssitt huvudsakligen riktade sig mot dldre
elever, vilket ledde till kritik fran folkskolehall. Ytterligare en svarighet rorde orga-
nisationen av undervisningen med fasta scheman och skrivningsdagar varje vecka
eftersom lektioner méste planeras efter radions sindningstider (SOU 1946:31). Bok-
ningar av filmapparatur och eventuellt ocksa sal i vilka filmvisningen kunde ske
tillfordes ocksa lirarens arbetsuppgifter (SOU 1946:14f).

For lararen gillde det nu att ocksé rent praktiskt hantera grammofonen, radion
och bild- och filmprojektorn. Utredningen foreslog att musikliraren till exempel
skulle bygga upp ett skivarkiv, hélla sig & jour med programtidningarna fran skol-
radion och AV-centralerna, bestilla materiel och att férbereda och arrangera un-
dervisningssituationerna pa nytt sitt. Det gillde for liraren att aktivera barnen
under lyssnarstunderna och kunna folja upp det stoff som ingick i programmen,
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kanske ocksd inom omraden som de sjilva inte helt behirskade och var vana vid
att behandla. Lirare rapporterade problem med att kontakten mellan dem och
eleverna i klassrummet och mojligheterna att ge stddjande eller kompletterande
kommentarer bara kunde ske i begrinsad omfattning under sindningarna.

Hinder for anvindandet av ny teknik i musikundervisningen har sammanfatt-
ningsvis varit tillgang till och kostnader for hjilpmedlen dven om sindningsnit,
uppbyggnad av AV-centraler, produktion och distribution av programhiften, viss
apparatur och underhall subventionerades med statliga medel. Mingden program-
hiften var férhillandevis stor. En utforlig rapport frin de rekvirerande skolorna
krivdes for fortsatt leverans. Lararnas rapportblanketter, enkiter och fragelistor till
olika lyssnarkategorier gav underlag till 6verliggningar vid lirarméten och kon-
ferenser som ordnades i samarbete med skolinspektorer. Senare fick de formen av
instruktionskurser som i vissa fall férlades till seminarier. Hirigenom upprittades
kommunikationskanaler mellan programproducenterna, lirarkaren och lirarutbil-
dare.

Mainga av de forindringar som lanserades i skolreformen stoddes av innehéllet
i skolradion och méjliggjordes for musikens del av exempelvis grammofonen. Vad
som forstirktes med de nya medierna var de 6nskade pedagogiska forindringar
som uttrycktes i styrdokumenten. Den estetiska fostran mojliggjordes pa ett mer
kraftfullt sitt, ldrarna fick stéd i arbetet med de nya inslagen i musikimnet. Ett
slags forlust kan samtidigt noteras i det att liraren miste en del av sin auktoritet i
klassrummet i konkurrens med experterna, och sin sjilvstindighet i planering och
utformning av undervisningen pa grund av skolprogrammen.

Tyngdpunkten i amnesuppfattningen med sangen som det centrala levde linge
kvar, mojligen pa grund av att undervisningstraditioner inte dndras sa litt. Sing
och lyssnande var fortfarande under 8o-talet en av de vanligaste aktiviteterna i
klassrummet (Skolverket 1993), men forlorade senare sin centrala stillning till for-
man for instrumental- och ensemblespel samt eget skapande.

Exemplet med den kreativa musikpedagogiken (bandspelare och ljudstudio)

Ytterligare ett pedagogiskt hjilpmedel som 4ndrade forutsittningarna fér under-
visningen var bandspelaren. Magnetofonen eller bandspelaren foreslogs i undervis-
ningsplanen for folkskolan (Uss) anvindas av ldraren till att kopiera radioprogram,
for att lictare kunna vilja avsnitt av exempelvis skolradiosindningar genom redi-
gering av banden, eller till att spela in grammofonskivor med musik. Forfattarna
till undervisningsplanen forutsig tekniska problem f6r manga lirare och gav rad.
”For att upptagning frin radio skall ge bista majliga resultat, bor expert anlitas for
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utférande av erforderliga kopplingar” (Kungl. Skoloverstyrelsen 1955:34). Ocksa i
grundskolans forsta liroplan 1962, (Lgr 62) ges rid om hur de nya medierna bér
hanteras i skolan:

For att de audiovisuella hjilpmedlen skall kunna komma till bista majliga
anvindning i undervisningen, maste de finnas till hands just di de behovs.
Dirfor bor varje lektionsrum vara utrustat med smabildsprojektor, hogta-
lare, bandspelare morkliggningsanordningar och projektionsyta. Filmpro-
jektor, episkop, radio- och TV-mottagare samt skriftprojektor bor finnas
tillgingliga i centralt beligna deparum eller materielrum. De bor vara lit-
transportabla, t.ex. med hjilp av rullbord. /.../ Det dr lampligt att lata fack-
min regelbundet, t.ex. under ferier, gora erforderlig 6versyn av apparaturen.
Reservlampor, sikringsproppar o. dyl. bor finnas bade i lektionsrum och i
centralt forrdd. (Kungl. Skoloverstyrelsen 1962:102f)

Antalet olika tekniska apparater 6kade och problem med teknisk tillforlitlighet,
organisation, dtkomst, anvindbarhet och underhall skulle atgirdas.

Med den foljande kursplanen f6r grundskolan (Lgr 69) kom rullbandspelaren
for forsta gingen att beskrivas som ett verktyg att gora egen musik med. Texten var
paverkad av den si kallade kreativa musikundervisningens idéer och aktiviteterna
kallades ljudskapande. Detta var en utvidgning av bandspelarens pedagogiska
mojligheter. Tidigare hade den anvints av lirare och elever for dokumentation och
sammanstillningar av musikexempel. Nu beh6vdes fler bandspelare och mikro-
foner for klassens egna ljudlaborationer och komponerande i si kallade ljud- eller
klangstudior. Det borde enligt Lgr 69 i musiksalen finnas 4-spariga bandspelare
med mojlighet att indra bandhastigheten. Dessa borde ocksa kompletteras med
sarskilda forstirkare och hogtalare (Skoloverstyrelsen 1969a:38-46). Stodet for elev-
ernas egna experiment och musikskapande med den elektroniska musikens och
samtida konstmusikens uttryck var i forslagen starkt underbyggda i Lgr 69 och
liksom de omfattande anvisningar som publicerades i ldroplanens supplement
(Skoldverstyrelsen, 69b:38—43) samt i flera av skolans liromedel (Strandberg 2007).

De klingande resultaten frin bandsléjdens skapande skilde sig dock, precis som
klangspelsorkestrarna under 6o-talet, starkt frin de musik- och klangvirldar som
ungdomar di befann sig i. Allt fler musikldrare och skolledare bérjade vid den
hir tiden i stillet att investera i den musikutrustning som anvindes av pop- och
rockorkestrarna. Influenserna kom mer underifrin dn uppifrin och mer frin det
kinda dn det frimmande.
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Den populirmusikaliska vindningen

De 6kade mojligheterna att lyssna pad musik i och med mediateknikens utveckling
och de utvidgade sindningstiderna i radio och TV efter kanalutbyggnaden, f6r-
indrade forutsittningarna for musikundervisningen.

Kulturdiskussionerna under 60- och 7o-talens bérjan banade vigen for en breddad
syn pa vad som skulle ingd i musikundervisningen, nigot som ocksa paverkade
lirarutbildningarna (Olsson 1993). Under dessa ar riktades den estetiska fostrans
fokus pé den klassiska musiken mot en mer pluralistisk musiksyn som kom till ut-
tryck i savil ldrarutbildning som i utgivningen av liromedel (Rydin 2000).

Tillkomsten av det digitala musikklassrummet

Under slutet av 60-talet och senare under 70-talet bedrevs forsknings- och utveck-
lingsprojekt om datoranvindning i skolan som ett sitt att effektivisera, rationali-
sera och stddja undervisningen. (Nissen, Riis, Hyltén 1991; Nissen, 1993; Séderlund
2000).

I en bok riktad till lirare, lirarutbildare och deltagare i fortbildningskurser om
de nya medierna (Ahlbeck et al. 1968), beskrevs exempelvis hur individualiserad
undervisning och sjilvstindigt lirande kunde bli méjligt med hjilp av tv och radio
tillsammans med de nya typer av liromedel som utvecklats. Den nya tekniken
med videoband och snabba kopieringsméjligheter sades kunna losa minga av de
problem som funnits med tidigare teknik. CAI (Computer Assisted Instruction)
och nya pedagogiskt utformade liromedel beskrevs som verktyg for en effektivise-
rad, kvalitativt bittre och individualiserad inlirning (Ahlbeck et al. 1968:18).

Senare i 1980 ars ldroplan (Lgr 80) ingick datalira med orientering om datoran-
vindning och den tekniska utvecklingen i matematikdmnets kursplan (Skol6ver-
styrelsen 1980:107). For musikimnets del uppmirksammades datorn senare. Det
sker da tillsammans med den digitala synten i betinkandet infér den kommande
liroplanen Lpo 94. Dessa mediers betydelse for elevers lirande askadliggjordes i
form av en modell f6r musikaliskt lirostoff och liroplanstinkande (Sandberg och
Gardare 1992:431). Datorn i musikundervisningen sades dir innebdra nya kreativa
mojligheter och ett nirmande till musikproduktion och internationell kommuni-
kation (s. 406).

I Lpo 94 nimndes dock inte datorer i musikens kursplan men det férindrade
mediesamhillet beskrevs dock som viktigt for forstielsen av amnets kunskapskal-
lor (Skolverket 1996:57, 58). I revideringen av planen &r 2000 (Kp 2000) lyftes for
forsta gingen férmégan att anvinda digital informationsteknik (I'T) explicit fram
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som ett stdd for bade lirande, skapande, musicerande och kommunikation. IT gavs
ocksi kompensatoriska mojligheter da den sades kunna erbjuda elever utan instru-
mentala firdigheter mojlighet att sjilva arbeta med musik (Skolverket 2000:43f).
I 2011 érs kursplan (Lgr 11) ingar digitala verktyg for musik- och ljudskapande, in-
spelning och bearbetning av musik fran och med arskurs fyra. Av kunskapskraven
framgar att elever nu skall kunna skapa musik ocksi med digitala verktyg. Sidana
definieras som bade digitala instrument och som programvaror for ljud, komposi-
tion, notation och inspelning (Skolverket 2011).

Diskussion
Vi har i var klassrumsstudie sett att digital teknik som anvinds f6r musicerande
och dokumentation ir integrerad i undervisningen och “embedded”. Datorer ir
ocksa integrerade i undervisningen om de anvinds for att ge underlag for och in-
formation under lektioner eller som ett kommunikationsmedel tillsammans med
telefonen. Datorer som musikinstrument beskriver vi som ett tilligg (add-on), na-
got som inte ingar i den dagliga undervisningen utan anvinds vid sirskilda under-
visningstillfillen. De pedagogiska hjilpmedel som beskrivits i artikelns historiska
del verkar ha varit just sidana speciella inslag i undervisningen innan de blivit
integrerade delar i den. En orsak till detta kan vara att nya medieringsméjligheter i
form av teknik i klassrummet méste provas av lirare och utvecklas i relation till det
som redan gors. Pitts (2000:119) menar att teknologi i klassrummet fraimst utveck-
lats av ldrare i det befintliga arbetet nir de férsoker finna tillimpningar for den.
Detta kan vara en anledning till att datorn som instrument dnnu inte uppfattas
som det instrument f6r musikproduktion det kunde vara. Lirare och elever anvin-
der flera allmdnna mjukvaror i sina datorer (Word, Excel) och s6kmotorer, medan
dmnesspecifika mjukvaror som Audacity (ljud- och bildeditering), Finale eller Si-
belius (notskrivningsprogram) anvinds i mindre utstrickning i klassrummet, men
oftare av ldrarna sjilva. Endast nagra fa elever anvinder de tvd sistnimnda. Lik-
nande resultat presenteras frin Norge av Espeland & Gronsdal 2010. Datorn kan
saledes sigas ha dels en utanférliggande (extrinsic) funktion nir den anvinds for
att stodja praktik “utanfor” tekniken, dels en inneboende (insrinsic) anvindning
nir dess ljudmajligheter nyttjas mer f6r utforskande av ljud (Savage 2007:144). De
inneboende och utanférliggande funktionerna nirmar sig den imnesuppfattning
som Dyndahl (2004:71-93) kallar «IKT- relaterad amnesidentitet» dir datorn ges
bada funktioner och blir placerad mer i centrum for undervisningen, ungefir som
tidigare el-instrumenten blev. Tillimpningarna av teknologin ligger i var under-
sokning nirmare det som redan gjorts i klassrummet, spelandet tillsammans pé
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«riktiga instrument», in pd de musikaliska méjligheter som datorn kan erbjuda.
Amnesuppfattningar som kan kallas musik som Sing- eller Spelimne (Nielsen
1998) ir inbiddade och transparenta. Musiklirarna i var undersékning har snabbt
anammat det nya och funnit anvindningsomraden for datorn i sammanhang dir
musicerande sker tillsammans med andra. De anvinder ocksd datorn fér infor-
mation och kommunikation, samtidigt som den dmnesspecifika anvindningen av
datorn som instrument behalls.

Hinder f6r en mer integrerad anvindning av datorn verkar enligt intervjumate-
rialet frin bade elever och ldrare vara relaterade till ridande uppfattningar om vad
musik och musikdmnet i skolan 4r. Den centrala tyngdpunkten i dmnet utgors
av gemensam sidng och spel med “riktiga” instrument i rock- eller popgruppens
ensembleform. Andra hinder f6r anvindningen av digitala medier finner vi, som
redovisats ovan, i bristande tekniskt och pedagogiskt och administrativt stod, brist
pa tid och tillging till utrustning, och underhall av den samt i organisatoriska
svarigheter. “Risken att misslyckas” (Sutherland et al. 2004) nir nigot nytt skall
provas ir ocksd ett uttalat hinder. Denna typ av hinder har redovisats ovan vad gil-
ler skolradion och andra audiovisuella hjilpmedel. Liknande skil redovisas ocksd
internationellt savil i studier med ett historiskt perspektiv (Cassidy 2004; Lindberg
2002, 1999; Pitts 2000; Symes 2004) som mer samtida (Cox 2006; Espeland och
Gronsdal 2010). Ytterligare hinder 4r de tekniska krav pi ombyggnationer av skol-
lokaler som vi sett historiskt, exempelvis med argument rérande brandsikerhet for
skolfilmvisningar, goda lyssningsmiljoer for grammofonen, och numera med krav
pa fornyad inredning och placering av de nya digitala hjilpmedlen, i exempelvis
datasalar. Hir paverkas ocksd undervisningsmiljoerna pa sitt som kan upplevas
som negativa och innebira merarbete for lirarna och kostnader fér skolledning-
arna.

Flera argument for inférandet av sirskild teknik kommer uppifrin. De mots
ofta av motstind enligt Cuban (1986) i de fall de inte tar hinsyn till lirares arbets-
situationer och undervisningsrutiner eller de skil som ldrare sjilva har for att gora
forindringar. Att s fi elever i skolan anvinder notskrivnings- och redigerings-
program som Finale eller Sibelius ar mirkligt, sett i ljuset av att ménga av lirarna
sjdlva anvinder dem. Detta kan forklaras med en rddande @mnesuppfattning som
betonar det instrumentala hantverket och musicerandet, i vilket datorn inte ingir,
och dven med beprovade erfarenheter frin saidan undervisning. En annan férkla-
ring kan vara att eleverna tidigare inte forberetts med enklare varianter av liknande
program. Samtidigt 4r det med de mer avancerade programmen som musik skapas
professionellt idag. Lirarna i vir undersokning 4r dock samtliga positiva till de
audiovisuella hjilpmedel som stér till férfogande idag. Det dr datorn som produk-
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tionsredskap for musik som de dr mer skeptiska till, eftersom den minskar tiden for
vad de menar ir det centrala i amnet och att den stjil for mycket tid frin eleverna.

Denna text har som nimnts ovan delvis utgétt frin utredningar och styrdoku-
ment och samhillskontexter vad giller implementeringen av nya medier. Det ir
virt att till sist pAminna om Geir Johansens 2004 beskrivning av att fordndringar
av undervisningspraktik ofta foregar sidana dokument men ocksa paverkar den
enskilda lirares iamnesuppfattningar och egen kunskapskonstruktion.

Medier utanfér skolan péverkar starkt savil elevers som ldrares uppfattningar
av vad musik dr och hur den skapas och framf6rs. Skolans viggar har de senaste
aren blivit allt mer transparenta samtidigt som elevernas mojligheter att paverka
innehallet i undervisningen 6kat (Scheid & Strandberg 2012). Anvindning av di-
gital teknik har med den senaste liroplanen skrivits in som bdde mél och innehall
for undervisningen. De forindringar som detta kommer att innebira kriver ett
kritiskt reflekterande Gver vilka svar som kan ges pa de didaktiska frigorna om un-
dervisningen, inte bara i skolimnet musik (Georgii-Hemming & Wetstvall 2010).
Lirobokens frinvaro i musikklassrummen (Skolverket 2005) bidrar till att férsvaga
vad Bernstein 1996/2000 kallar imnets inramning och klassifikation.

Cuban 1993 stillde fragan: Nir har en forindring i undervisningspraktiken im-
plementerats tillrickligt for att kallas forindring? Reflektioner 6ver hur digitala
medier paverkar oss och hur vi sjilva paverkar och anvinder dem har betydelse
for pedagogisk verksamhet. De forindringar och forindringsforsok av amnesupp-
fattningar/dimnesparadigm som vi har sett ovan visar, att det finns anledning att
stilla frigan om detta tyder pé ett paradigmskifte (Kuhn 1962). Det ir viktigt att
reflektera vidare 6ver amnets férutsittningar nu och f6r framtiden.
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Smart slojd med
smarta mobilielefoner?

- om didakfiska dimensioner i digitalt lirande

Marléne Johansson & Mia Porko-Hudd

Inledning

S16jd undervisas ofta utan lirobocker eller didaktiske utvecklade liromedel. Pa
grund av lirodmnets elevcentrerade och produktiva karaktir skapar liraren meren-
dels sina liromedel enligt vad arbetsomradena, undervisningen och eleverna férut-
sitter. Aven om liraren undervisar imnestekniker for en hel grupp, ir hon minga
ganger tvungen att upprepa undervisningen for enskilda elever. ”Vad och hur ska
jag gora nu?” ir en mycket vanlig friga som slgjdliraren moter.

I manga skolor har eleverna tillging till en stationir internetuppkopplad dator
i slojdsalen. Att alla elever samtidigt foljer med vad ldraren visar med hjilp av en
projektor eller att endast en eller ndgra elever dt gingen kan sitta vid en dataskidrm
fungerar inda inte andamalsenligt i alla undervisningssituationer. Alla elever har
heller inte samtidigt behov av samma information eller undervisning. Tvirtom ir
det ofta sa att elever har behov av vildigt varierande information under helt olika
tidpunkter. De individuella sléjdprocesserna medfér individuella lirandebehov.

I och med teknikens utveckling och tillgangen till formanligare smarta mo-
biltelefoner med stor minneskapacitet och snabb internetuppkoppling, upplever
vi att en stationir dator i sléjdsalen nu kunde kompletteras med smarttelefonen.
Syftet med det slojdpedagogiska projektet Talking Tools vid Abo Akademi ir att
i samarbete med niringslivet utveckla en applikation, s& kallad “app”, fér smart
telefoner som fungerar som en digital lirmiljo i slojden. Visionen ér att appen kan
bidra till att dels 6ka elevens sjilvstindighet och medvetenhet i lirandesituationen,
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dels skapa nya undervisningspraktiker dir liraren kan skifta fokus och karakeir
pa kommunikationen med eleverna. Parallellt med innehéllsproduktionen och ut-
vecklingen av Talking Tools-appen bedriver projektdeltagarna forskning bland an-
nat i hur anvindningen av den nya tekniken péverkar elevens lirande i slojd.

Didaktiska utmaningar for smart sljd

I Finland ir sl6jd ett for alla elever gemensamt obligatoriskt liroimne som under-
visas i drskurserna 1—7 inom den grundliggande utbildningen. I drskurserna 8—9 ir
slojd ett tillvalsimne. I Sverige 4r slojddmnet obligatoriskt under hela grundskolan.
Over tid har synen pa slojdimnet omformats frin ett konsindelat imne med ett
nyttobetonat innehall till ett innehéll som i storre grad ir tillgangligt for alla. Am-
bitionen med lirandet genom sl6jd ses i ett betydligt bredare perspektiv an enbart
den konkreta nyttan med produkten (Johansson & Porko-Hudd 2011).

S16jd undervisas ofta utan lirobocker eller didaktiskt utvecklade liromedel. Pa
grund av lirodmnets elevcentrerade och produktiva karaktir vid tillverkning av
slojdforemal skapar liraren ofta sjilv sina liromedel enligt det behov som arbets-
omraden, undervisning och elever forutsitter (Porko-Hudd 2005). Liromedelsfor-
lagen har gett ut sparsamt med liromedel i s16jd och de bécker och undervisnings-
piarmar etc. som finns i slgjdsalarna kan héra till dldre drgangar. I slojden finns
det ett behov av flera slags pedagogiska hjilpmedel som exempelvis stdder under-
visning av olika maskiners anvindning, arbetssikerhet, om egenskaper hos olika
material och for att konkretisera olika typer av tillverkningsforlopp. Karaktiren pa
det begrinsade utbudet och den ringa anvindningen av liromedlen leder till att
eleverna méste vinda sig till ldraren for att £ information om produktionsforlop-
pets foljande fas. ”Vad och hur skall jag géra nu?” ir en vanlig friga som eleverna
stiller till liraren. Elevernas individuella sljdprocesser medfér individuella ldran-
debehov under helt olika tidpunkter och leder till att slojdldraren behéver upprepa
instruktioner och demonstrationer for enskilda elever. Givetvis utgor denna under-
visning och handledning en del av lirarens arbete, men samtidigt kunde lirarens
interaktion med de enskilda eleverna i storre grad fokuseras mot handledning av
tex. den planerade slojdproduktens formgivning eller utvecklande av produktens
funktion.

Forutom behovet av imnesteknologisk information kan elevens handledningsi-
nitiativ naturligtvis dven utlésas av andra faktorer sasom behov av att bli bekriftad
och for att 6verfora en del av ansvaret av produktionen pé liraren (Malmberg-
Tulonen 1996). Om ménga elever samtidigt behover lirarens handledning kan det
leda till langa stunder av vintan for den enskilda eleven och avancemanget i den
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egna slojdprocessen stagnerar. Dessa tillfillen, av att inte komma vidare, kan i sin
tur leda till olust i arbetet och for sl6jden som skolimne.

Vid ldrarutbildningen ir flera av problemen och frigorna kring handledning
och undervisningsarrangemang liknande som inom skolans grundliggande utbild-
ning. Eftersom lirarstuderanden tillverkar unika slojdprodukter med egen design
har ldrarutbildaren en central handledande och bekriftande roll (jfr Malmberg-
Tulonen 1996). Genom aren har kontaktundervisningen i lirarutbildningens kur-
ser av olika orsaker minskat och lirarutbildaren upplever sig inte hinna handleda
lararstuderande i tillricklig utstrickning. Inom ldrarutbildning blir problematiken
utmanande dé sivil sléjdandets som sléjdundervisningens “vad, hur och varfor-
fragor” behandlas parallellt. Nya verksamhetsformer behéver utvecklas for att na
hég kvalité pa de studier som blivande lirare avligger.

Anviindning av digitala liromedel i sl6jd

Behovet av pedagogiska hjilpmedel for sléjdundervisningen har sedan 1990-ta-
lets mitt lete cill att slojdlarare sjdlva har tillverkat digitala liromedel bland an-
nat i form av webbsidor, videofilmer och interaktiva spel for slojdundervisningen
som har spridits via Internet genom t.ex. de finlindska slojdlirarnas webbportal
Kispaikka (Kroger 2003). Det omfattande materialet i Kispaikka-portalen kan
sigas vara mycket varierande da det vanligen har tillverkats av lirare som ir proffs
pa sléjdundervisning, men amatorer inom digital teknik. Det finns dven digitala
liromedel gjorda pid mer professionell basis sisom de svenska @tt-programmen
for slojd (Degerfelt & Porko-Hudd 2008). Digitala videor pi YouTube kan likvil
anvindas i sléjdundervisningen. Utmaningen med anvindningen av YouTube ir
dock att hitta filmer av tillrickligt god kvalitet och ritt innehill for den aktuella
undervisningen (Nyman 2012). Det giller ocksa att hitta filmer som enligt upp-
hovsritten far visas i skolan. Det har visat sig att flera sl6jdlirare anvinder mul-
timedia i sin undervisning, men 4nda 4r det inte en sjilvklarhet att det finns en
internetuppkopplad dator eller en fungerande projektor i alla slojdsalar (Degerfelt
& Porko-Hudd 2008; Porko-Hudd 2005).

Undervisningsuppligget dir alla elever samtidigt foljer med vad liraren med
hjilp av en projektor visar pa vita duken kan inte sigas vara indamalsenligt i
alla situationer, eftersom det ir sillan som alla elever i en undervisningsgrupp
har ett samtidigt behov av samma undervisningsinnehall. Informationen som
visas pa vita duken eller f6r en mindre grupp vid den stationira datorn, skulle
kanske ur den enskilda elevens synvinkel hellre behovas i ett annat arbetsut-
rymme, under en annan tid eller upprepas fler ganger for att befista kunska-
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pen. Andamilsenligheten av flera elevers samarbete kring en stationir dator kan
ocksa ifragasittas.

I sl6jdmiljéer behovs fler mojligheter att nd information utan att behéva sitta
vid den plats dir datorn rakar vara placerad eller vinta pé sin tur att friga liraren.
Med den moderna teknikens utveckling vill vi hivda att en gemensam stationir
dator i slojdsalen har levt ut sin roll och att birbara datorer som fler elever kan ha
tillgdng till 4r for klumpiga att bira med sig mellan olika arbetsplatser i sléjden.
Vi vill pastd att det nu dr dags att utveckla méjligheterna att utnyttja den indivi-
duella smarttelefonen som de flesta elever och studerande redan har i byxfickan.
Lit eleverna ta fram mobiltelefonerna och anvinda dem f6r informationssokning,
dokumentation, kommunikation och reflektion av lirande!

Fordndrade lirandesituationer

Ny teknik férindrar hur vi lir oss och mycket av den kunskap som man tidigare
sjalv behovde kunna har istillet flyttat ut utanfor oss sjilva till externa resurser
i en digital omgivning. Vigen till lirande blir annorlunda med samhillsutveck-
lingen, dven i sléjdimnet (Johansson 2009:11). Med anvindning av digitala verk-
tyg uppkommer behov att utveckla pedagogiska metoder for att 6ppna dorrar for
forindrade lirandesituationer. Samtidigt tillverkas fysiska foremil i slojdundervis-
ningen, dvs. de stannar inte endast pi den digitala skirmen. Det kan vara en sak
att se nagon utfdra en slojdsituation pa ett videoklipp jamfort med att fakeiske sjilv
kunna utféra det man sett i handling. Likasa garanterar inte en lirarens konkreta
instruktioner i handledningssituationer att sléjdandet utf6rs pa 6nskat vis (Lind-
wall & Ekstrom 2008). Skillnader i att endast betrakta slojdarbete eller att ocksd
kunna utfora detta synliggors i handling. Lindfors (1991, 1996) diskuterar olikheter
mellan “veta-vad-kunskap” ("vi star pé stranden och betraktar floden”, vi betraktar
nir grannen spikar pé sin altan), “veta-hur-kunskap” ("vi sitter i en bét i floden”,
vi dr delaktiga i om hur grannen spikar sin altan) och “veta-vart-hin-kunskap”
("vi dr ett med floden, vi dr floden”, vi deltar och medverkar i handling i grannens
altanbygge).

Molander ser kunskap och kunskapsbildning som en vixelverkan mellan del
och helhet, mellan nirhet och distans, mellan kritik och tillit och mellan hand-
ling och reflektion (Molander 1993:274). Molanders kunskapsbegrepp, kunskap i
handling, kan exempelvis problematiseras i relation till att smé barn tidigt an-
vinder sig av si kallade lekappar for att t.ex. bygga med legobitar pa skirmen i en
mobiltelefon. En fraga som kan stillas 4r om barnet littare kan bygga med fysiska
legoklossar efter att ha anvint sig av lekappen med legoklossar, eller om det ir helt
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olika lirande? Likasa kan vi med TV-utbudens inrednings- och byggprogram ta
del av hur det exempelvis kan gi till att bygga en altan. Ar det underhallningsslsjd,
eller resulterar kunskapen endast i “veta-hur-kunskap” (jmf Lindfors 1991, 1996)?
Ar lirandet frimst situerat (Lave & Wenger 1991) till situation och sammanhang?
A andra sidan kan vi inte undvika att lira, Silj6 (2000:8) uttrycker det som att:
”Valet stir inte mellan att huruvida ménniskor lir sig ndgot eller inte, utan vad de
lir sig av de situationer de ingér i. --- Den intressanta frigan blir att utréna varfor
minniskor engagerar sig i och motiveras av vissa liroprocesser, medan det ofta 4r
svart att skapa ett sidant engagemang i andra sammanhang. Minniskor kan inte
undvika att lira”. Férmodligen blir endast lirandet annorlunda och det ir ett av
det aktuella forskningsprojektets syften som kommer att beforskas vid anvindning
av smarta mobiltelefoner i sléjdundervisningen.

Forsknings- och utvecklingsprojektet Talking Tools

Den ovan beskrivna situationen i sléjdundervisningen, perspektiven pd lirande,
mobilteknikens utveckling samt den allminna uppmaningen inom universiteten
att skapa tvirvetenskapliga samarbetsprojekt, ledde till att personalen inom veten-
skapsomradet sléjdpedagogik vid Abo Akademi (AA) i Vasa, Finland, kontaktade
personal inom MediaCity (AA) (www.mediacity.fi) for att utreda méjligheterna
att samarbeta kring utvecklingen av medieanvindning i sléjdundervisningen. Det
okade utbudet och anvindningen av smarttelefoner i samhillet forde relativt snabbt
diskussionerna till andamaélsenligt utnyttjande av smarta mobiltelefoner i under-
visning och utbildning. Tankarna kring utvecklingen av en app tog fart di det
Vasabordiga mediaforetaget UpCode Lid. (http://www.upc.fifen/upcode/) visade
intresse for samarbete kring utveckling av pedagogiska tillimpningar av mobila
16sningar dir sd kallad skanningsteknologi och en version av QR-koder anvinds.
Samarbetsprojektet Talking Tools skapades siledes av dessa tre parter under varen
2012 i syfte att utveckla en smarttelefonbaserad lirmiljé i form av appen Talking
Tools. I projektets forsta utvecklingsskede skapas appens olika lirobjektsinnehall i
slojd till den primira malgruppen lirare och elever i skolan.

Forskningsprojektets tre samarbetsparter bidrar var och en med sitt specifika
kunnande till helheten. Férutom att alla tre parterna dr aktivt involverade i utveck-
lingen av formatet for lirmiljon och marknadsforingen av appen, har slojdpedago-
giken ansvar for planeringen av didaktiska lirobjekt i slojd som skall ingé i Talking
Tools-appen. Slojdpedagogerna bidrar dven med expertkunnande om den primira
mélgruppens praxis och med kunnande om slojdens arbetsprocesser dir unika ar-
tefakter skapas under lirandeprocesser. Slojdpedagogerna har ocksa ett intresse
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act forska i hur tillimpningen av den nya tekniken férindrar undervisning och
lirande i slojd. MediaCitys personal ansvarar for uppgifter i anslutning till film-
ning och editering av lirobjekten samt genomforande av tester om anvindarupp-
levelser av lirobjekten och lirmiljén. Vidare beforskar de lirmiljons transmediala
funktioner. Personalen vid UpCode Ltd. bidrar till projektet med sitt kunnande
om skanningsteknologi med koder och har ansvar f6r den informationstekniska
programmeringen av lirmiljon.

Projektet vickte genast under viren 2012 intresse hos finansidrer och ekonomiskt
stéd erholls for anstillning av en projektkoordinator pa heltid under ar 2012-13.
Medel for framstillning av lirobjekt i slojd tillkom liksom resurser for genomfor-
ande av tester av anvindarupplevelser. Samarbetet med niringslivet resulterade i
nya utmaningar och mojligheter. UpCode Ltd. ingér i projektet med egen finansie-
ring. Projektavtalet som framtagits med hjilp av Abo Akademis och UpCode Ltd:s
jurister har inledningsvis undertecknats for dren 2012—2015. I avtalet definieras
dven dgandeforhéllanden inom projektet.

Talking Tools ingir som delprojekt i ett tvirvetenskapligt projekt vid Abo Aka-
demi i Vasa benimnt "Didaktiska dimensioner i digitalt lirande” (DiDiDi). Pro-
jektets 6vergripande syfte dr att granska, uppticka och sprida de lirandepotentialer
som ny innovativ digital teknik kan innebira for undervisning och didaktisk ut-

veckling i skola, lirarutbildning, forskning och fortbildning (DiDiDi 2012).

Visioner for den smaritelefonbaserade ldrmiljon Talking Tools

Den primira mélgruppen for lirmiljon Talking Tools utgérs av lirare och elever i
skolan. Aven lirarstuderande utgdr en mélgrupp. Utvecklingen av lirmiljon inleds
med liroimnet sl6jd dd dmnet 6ppnar f6r mojligheter att visuellt synliggora enskil-
da slojdhindelser i handling som eleven behéver behirska for att kunna tillverka
sin egen slojdprodukt. Da de flesta barn och ungdomar ir flitiga mobilanvindare
formodar vi att mobilen kommer att anviindas som en naturlig resurs i slojdarbe-
tet. Projektet inleds i slojdsalen, men det finns goda majligheter att utvidga an-
vindningen i andra skolimnen i ett senare skede. Lirmiljon kan dven anvindas
dmnesovergripande, till exempel kan innehill i biologin komma till anvindning i
slojden och vice versa. Dessutom kan lirmiljon anvindas 6verskridanden mellan
skola, hem och fritid.

Den visuella sidan av sléjden limpar sig for det digitala mediet och speciellt for
digitala videor. Olika slags videoklipp och instruktionsfilmer har redan tidigare
anvints i slojdundervisningen och konstaterats vara indamalsenliga (Degerfelt &
Porko-Hudd 2008). Det ir en sak att lisa en instruktion frin en bok eller muntligt
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beritta for eleven om hur symaskinen skall tris, och en annan att ocksi kunna
visa visuellt i handling, steg for steg hur verksamheten genomférs. Det nya med
instruktionsfilmer i Talking Tools 4r att de har formen av didaktiska lirobjekt av
hog teknisk och pedagogisk kvalitet samt att tillgdngen till dem sker via en smart
mobiltelefon just vid den fysiska plats dir eleven behéver informationen, t.ex. vid
pelarborrmaskinen.

Mobilens storlek bidrar till att den ldtt kan biras med, t.ex. i byxans bakficka,
under sl6jdarbetet vid olika arbetsplatser i sléjdsalen. Tanken ir inte att lirmiljon
endast skall fungera som sjilvinstruerande hjilpmedel dvs. utan interaktion med
andra elever och liraren. Talking Tools 4r tinket att fungera som en resurs for verk-
samheten i slojdsalen for att underlitta och forbittra elevens och lirarens arbets-
processer. Larmiljon kan stddja verksamheter med arbetsprocesser som innehéller
en rad olika moment innan en produket 4r firdigstilld.

Elevens anvindargrinssnitt skall besta av mojligheten att dels kunna soka in-
formation i lirmiljons databas och pa Internet som stdder den egna lirprocessen
i slojd, dels med hjilp av smarttelefonens skanningsfunktion med UpCode-koder
kunna utforska sléjdens fysiska milj6 for att snabbt finna information i form av oli-
ka lirobjekt. Genom att anvinda UpCode-koderna i slgjdsalen kan eleven snabbt
och enkelt skanna av koderna med hjilp av sin smarttelefon for att komma 4t in-
formation pa maskiner, material och tillverkningstekniker. Larobjekten i Talking
Tools kan vara en resurs nir eleven skall trd i symaskinen, vilja ritt stryktempe-
ratur, ligga upp maskor for sin stickning, tré i solven i vivstolen eller spinna fast
sitt arbete i hyvelbianken. Listan av situationer kan goras lang dir ett didaktiskt ge-
nomtinkt lirobjekt bade kan underlitta for liraren och bidra till att eleven bittre
och smidigare kan avancera i sin slojdprocess. Avsikten ér att informationen finns
tillginglig i den reella milj6 dir den behdvs i stunden, t.ex. pi symaskinen, vid pe-
larborrmaskinen, strykjirnet eller hyvelbinken. Visionen ir att forkorta tiden fran
elevens upptickt av handledningsbehov till den stund da eleven far hjilp. Samti-
digt 4r tanken att skapa gynnsamma ldrandesituationer dir eleven smidigt kan
rora sig mellan den reella och den virtuella virlden (se Graham & Dziuban 2008).

Vir forhoppning ir att efter att eleven har sokt, hittat och sett pa ett lirobjeke
i appens lirmiljo, kan frigan som hen stiller till liraren oftare lyda "Jag har tinke
gora s hir, ar det OK?” 4n det tidigare ”Vad och hur ska jag gora nu?”. Ett vilgjort,
didaktisk lirobjekt kan upprepas odndligt antal ganger, medan lirarens tid per
elev ir begrinsad. Om eleven kan fa en del av den nédvindiga Zmnesteknologiska
informationen for sitt avancemang i slojdprocessen fran en annan lika trovirdig
killa som ldraren, kan interaktionen med liraren anvindas for mer specifika hand-
ledningssituationer 4n upprepning av instruktioner.
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En annan ambition for elevens anvindargrinssnitt i appens lirmiljo 4r att eleven
skall kunna dokumentera egna sléjdprocesser i form av loggar som ir synliga for
lararen och samtliga elever som deltar i samma kurs. Syftet med denna funktion ir
act bittre dn tidigare synliggora arbetet som sker under en slgjdprocess och séiledes
tydligare medvetandegora arbetshandlingarna och lirandet som sker i anslutning
till skapandet av en artefakt. Dokumentationen kan ske genom anteckningar, fo-
ton, video och ljud som lagras i vars och ens individuella projektloggar. Innehall
till projektloggarna skapas inte enbart i skolan utan var som helst och nir som
helst. Tanken ir att eleverna ska 6va sig att presentera sin verksamhet i text och
bild samt bittre f6lja med klasskamraters sléjdprocesser och ge konstruktiv feed-
back. Att folja med vad klasskamraterna gor, och bide ge och fi respons, ir natur-
ligtvis mojligt ocksa under lektionstid. Var erfarenhet tyder dock pi att eleverna
sillan tar sig tid under lektionerna att mer noggrant se vad klasskamraterna gor
och ge konstruktiv respons till varandra. Vi ser det dirfér som en utmaning att
utveckla ett hjilpmedel som kan anvindas for mer systematisk processdokumen-
tation och responsgivning i en trygg och sluten miljo som den egna kursgruppen
utgor. Eleverna ska ocksa kunna dela med sig ett urval av sin dokumentation till
t.ex. forildrar, kompisar eller andra personer utanfér kursgruppen. Ackomsten till
funktionerna i den kompletta versionen av lirmiljon Talking Tools skall vara obe-
roende av tid och plats.

Informationen i mobilen kan ses som lagrad kunskap som kan lisas nir man
interagerar med den. Multimodala resurser, som en smart mobiltelefon med appar
kan hinforas till, kompletterar tidigare verksamhet med nya egenskaper. Kun-
skaper byggs in och externaliseras i artefakter s att vi kan anvinda oss av andras
erfarenheter och tinka och agera med dessa externa tankestottor (Rystedt & Siljo
2008:16-17). Med ett vidgat sprikbegrepp kan video, foton, text och symboler lisas
och forstds pa nya site (Kress 2003). En vision med lirmiljons multimodalitet 4r
att den kan bidra till att ett kollektivt minne (Siljo 2005, 2011) byggs upp som kan
anvindas bade i och utanfor skolan. Digitala resurser dppnar for att elever ges moj-
ligheter att ldra sig pa olika vis dvs. inte nddvindigtvis via bocker som traditionella
liromedel.

Anvindargrinssnitt for liraren i Talking Tools inkluderar bland annat organi-
sering av elevgrupper, kommentarfunktioner till enskilda elever och grupper samt
mojligheter att skapa egna kurser och infoga eget material till specifika kurser eller
grupper. Det idr f6ljaktligen inte meningen att appens lirmiljo skall ersitta liraren.
Istillet skall lirmiljon anvindas som ett komplement bide till lirarens agerande
och till befintliga redskap, verktyg, bocker, arbetsbeskrivningar och instruktioner.
En 6nskan ir att ldraren skall fi en mer bekriftande roll under den undervis-
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ningstid som finns till forfogande for varje elev under slgjdlektionerna och eleven

blir i sin tur férhoppningsvis mer sjilvstindig i sitt kunskapsinhimtande och mer
medveten om sitt lirande.

Slojdpedagogiska forskningsfragor

Projektet Talking Tools mojliggor att intressanta forskningsresultat kan samlas
in om hur lirprocesser férindras och hur dessa sker (jfr. Utbildningsstyrelsen
2011:236) med den smarta mobiltelefonens funktioner. Vidare ir det intressant att
bedriva forskning om hur interaktionen mellan elever forindras och hur handled-
ningssituationer mellan lirare och elev varierar. Slojd ir ett utpriglat kommuni-
kativt skolimne (Johansson 2002) dir kommunikationen sker bide verbalt och
icke-verbalt i interaktion med andra. Likasd far eleverna majlighet att i handling
komma it tidigare generationers inbyggda kunskaper i redskap och maskiner (Jo-
hansson 2008). Att med kroppen fa uppleva hur olika material exempelvis blir
tillrickligt mjuka lirs i dialog med material, redskap och med andra som vistas
i larsituationen (Illum & Johansson 2009; Johansson 2009). Hur en smarttele-
fonbaserad lirmiljé samverkar i situationer dir modern teknik f6rs samman med
urgamla hantverkstekniker inom ramen for dagens skolsldjd 4r av intresse att be-
forska (Porko-Hudd, Johansson, Hiltunen, Hilli, Bjérkgren, Wiklund-Engblom,
Backlund-Kirjenmaiki, 2012).

Forskningen inom projektet har som huvudsyfte att utreda vilket mervirde
anvindning av den nya tekniken bestdende av lirmiljon Talking Tools och dess
funktioner ger for undervisning och lirande i slojd. Till att borja med star foljande
forskningsfragor i fokus:

* Hur anvinds lirmiljéns olika funktioner under sléjdaktiviteter?

* Hur forindras elevens lirande i sl6jd vid anvindning av lirmiljon?

* Vilka monster i elevers och lirares sociala kommunikation framtrider vid
anvindning av lirmiljon?

* Hur kan lirmiljons dokumentationsmajligheter bidra till elevens sjilvreflek-
tion?

Projektets utveckling och verksamhet under det forsta halvéret

Under projektets inledande fas hosten 2012 har arbetet inriktats mot att utfor-
ma och framstilla innehall till lirmiljons betaversion. Ett tjugotal lirobjekt for
Talking Tools-appen i form av korta instruktionsfilmer i sl6jd (bade teknisk sl6jd
och textilsljd) har producerats. MediaCitys personal har i laboratoriemiljo ge-
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nomfért anvindarupplevelsetester av filmerna med representanter f6r den primira
malgruppen, alltsa elever i yngre tondren. I de inledande testerna koncentrerade
forskarna sig pd att utreda om musiken i lirobjekten var pa lagom nivd, om inne-
hallet kindes intressant och pa ritt nivd, om tinkt malgrupp bedomdes vara rit,
om informationsmingden upplevdes vara limplig och om personen i bild kindes
trovirdig. Testerna genomf6rdes med hjilp av en 6gonrdrelsekamera som regist-
rerade vad testpersonerna riktade sin blick pd di de sig pé en instruktionsfilm.
Eleverna intervjuades ocksa om sina upplevelser av filmerna. De preliminira re-
sultaten visar att informationen, lingden, kameravinklarna, takten, berittarrosten
och aktorerna upplevs som trovirdiga, tillrickligt intressanta och korrekta for att
eleverna skulle anviinda dem i en autentisk lirandesituation. (Bjérklund & Hogvig
2012). Dessa testresultat medférde att inga storre dndringar gillande utformningen
av lirobjekten var aktuella, utan tillverkningen av de féljande lirobjekten for ap-
pen kunde f6lja samma ménster.

Utveckling av formatet for sjilva lirmiljon har ocksd varit i fokus under hésten
och de forsta versionerna har programmerats och utvirderats av projektparterna.
En betaversion av lirmiljon tillimpades av lirarstuderande under en slojdkurs i
slutet av hésten. I undersokningen av tillimpningen fokuserades funktionen att
i en autentisk miljé och situation dokumentera sin slojdprocess i form av en logg.
Studerande fick tillgang till mobiltelefoner med lirmiljén i Talking Tools-appen
och ombads att dokumentera sin slojdprocess med hjilp av dessa verktyg. Bade stu-
derandes och lirarutbildarens erfarenheter av verksamheten samlades in for forsk-
ningsindamal. Likaledes utgor de dokumenteringsloggar som ldrarstuderande
producerade ett intressant material for forskning om exempelvis vad, nir och hur
de valt att dokumentera sin slojdprocess och hur ett lirande kan utldsas frin log-
garna. (Porko-Hudd, Johansson, Hiltunen, Hilli, Bjorkgren, Wiklund-Engblom,
Backlund-Kirjenmiki 2012).

Projektets utveckling har redan gett uppslag till flera infallsvinklar f6r forskning
och presentationer pi pedagogiska, informationsteknologiska och medierelaterade
konferenser, seminarier och missor. Hittills har arbetet siledes lagts pa insamling
av forskningsmaterial och att forbereda och hélla anforanden samt skriva abstrake
och artiklar. Under hésten presenterades delar av projektet pa en nordisk tvirve-
tenskaplig konferens om transformation och innovation (Hartvik, Hiltunen, Elo,
Johansson, Porko-Hudd & Wiklund-Engblom 2012) och pé en internationell kon-
ferens om mobilt och kontextuellt lirande (Hartvik, Hiltunen, Elo, Johansson &
Porko-Hudd 2012).

Arbetet inom projektet Talking Tools inleds under viren 2013 med en empi-
risk undersokning i sljdundervisningen i arskurs 5 dir appens lirobjekt och an-
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vindningen av skanningsfunktion stir i fokus. Forskningsmaterial samlas in via
videofilmning samt genom intervjuer med liraren och eleverna. Denna delstudie i
projektet hinfor sig till de centrala forskningsfragorna om hur lirmiljén anvinds
under olika slojdaktiviteter och vilka monster i kommunikationen mellan eleverna
och liraren som kan framtrida. Varens arbete fokuserar vidare pa kontinuerlig
utveckling av appens lirmiljo och forskning av den ur flera olika perspektiv. Ambi-
tionen ir att den forsta fungerande Talking Tools-appen med dess lirmilj6 ska vara
klar for anvindning under varen. Utéver olika forskningsarenor kommer projektet
att presenteras i olika sammanhang for rektorer, politiker, bildningsadministrats-
rer, verksamma lirare, lirarutbildare och lirarstuderande for att nd ut till vid krets.
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Multimodala perspektiv pd
gymnasieelevers provskrivande
i svenska

Suzanne Parmenius Swiird

Inledning

Den hir artikeln beskriver inledningsfasen och nagra tentativa resultat av min
undersékning om gymnasielevers méte med nationella provet i svenska och elev-
ernas upplevelser av instruktioner, ssammanhang och forstéelse for skrivande som
aktivitet i skolan. Undersokningen tar sin utgangspunke i frigor som vickts i det
forskningsprojekt som presenteras i avhandlingen Skrivande som handling och maore
- gymnasieelever om skrivuppgifter, tidsvillkor och bedomning i svenskimnet (Parme-
nius Swird 2008). Bakgrunden ir att jag som resultat av min tidigare undersok-
ning upptickte motsittningar och dilemman som uppstod i samband med elev-
ernas forsok att l6sa uppgifter i olika skrivaktiviteter i svenska pa gymnasiet. Det
kunde bland annat handla om lirarens dolda och outtalade agenda for krav pé
uppgiften och bedémning av densamma. En upptickt var ocksi att eleverna pa
ett nistan slumpartat sitt valde mellan de olika signaler som instruktionen sinde
ut. Ett konkret exempel pa detta kunde vara att nagon del i instruktionen uppma-
nade eleverna att berdtta med stod i egna dsikter och erfarenbeter, vilket gjorde den
signalen 6verordnad de muntliga eller skriftliga signaler som angav att de skulle
skriva en utredande text och anvinda sig av killor. En annan uppticke var att
eleverna ofta gissade sig till ritt 16sning av uppgiften. De litade till tidigare gjorda
erfarenheter av liknande uppgifter och foljaktligen forsokte de pa egen hand (eller
med forildrars hjilp) lista ut vad uppgiften krivde (jfr Hedeboe 2004). Resultatet
av dessa skrivhandlingar innebar att de kunde ligga mycket kraft, tid och energi
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pa att skriva texter som i slutinden inte nddde fram till det tinkta syftet med upp-
giften. Texterna blev godtagbara som texter i allmidnhet, men inte som den typ av
text som det fran ldrarens hall var avsett att skrivas och ldras.

I avhandlingen uppmirksammades ocksa villkoren for skrivandet. Bland annat
undersoktes skrivandet i klassrummet i férhillande till tid. Act skriva en effektiv
text under tidspress upplevdes som ett efterstravansvirt mal och tidsbegrinsningen
fungerade dven som ett disciplineringsverktyg (Parmenius Swird 2008:141). Jag
fann ocksd intressanta indikationer pa att andra villkor sisom rum och redskap
for skrivande hade betydelse for skrivutvecklingen, men hade d inte mojligheten
att undersoka detta pa ett djupare plan. Verktygen for skrivande och platsen for
skrivande alltsa skrivandets kontext har saledes stort utrymme i den nya undersok-
ningen.

Man kan hivda att det under bérjan av 2000-talet skett nagot avgérande avse-
ende ungdomars verbalsprakliga virldar. De ungdomar som ir fédda 1993 och gir
sitt sista ar i gymnasiet under 2011/2012 lever helt integrerat med en digital skirm-
kultur. I deras virld 4r samhillet i sanning papperslost (Olin Scheller 2012). Det dr
dirfor viktigt att utforska konsekvenserna av att ungdomar idag som skriver texter
kan ha haft ett annorlunda sitt att nirma sig sprik och text, 4n vad ungdomar i
tidigare generationer har haft. En betydande del av undersékningen utgar frin
fragor som handlar om miljon for skriftsprakliga aktiviteter och om skrivandets
kontext i skolan. Elever skriver texter i skolan under férhillanden ligger lingt ifrin
deras vardags- och fritidsvirld. Skrivandets villkor i skolan och sirskilt i en prov-
situation som nationella provet i svenska saknar motsvarighet i elevernas skrift-
sprakliga vardag. For att travestera Ulf Teleman (1991:18 citerat i Parmenius-Swird
2008:131) sd lagger vi imnen under nidsan pa eleverna och kriver att de under icke
filtmissiga forhillanden ska leverera en godtagbar text pi fem timmar i en genre
de inte vet om i forvdg och som knappast en trinad yrkesskribent (ens med stod av
digitala medier och verktyg) skulle kunna astadkomma under samma villkor och
pa samma tid. S en nyfiken fraga infor denna undersokning ir alltsd vilken roll
kontexten spelar for den skrivande i provsituationen. Kan penna- papper -sudd-
gummi-situationen fi negativa konsekvenser fér den som alltid skriver texten pa
dator eller skdrm? Vilken betydelse har tid- och rum -faktorn, det Paul Prior (2003)
kallar “chronotopic lamination” for elevernas textproduktion?

Som inledningsbild for att ldsaren ska fa en konkret forstielse for hur unga
“digital native’s” skriftsprakliga miljoer kan gestalta sig, ges foljande konkreta
ogonblicksexempel frin modern tid. Inspirerad av Kress och van Loewens (2001)
analyser av rummet som multimodal text beskrivs i nista avsnitt tvd vardagliga
miljoer for ungas skriftsprikliga interaktion.
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Johan och Arvids skriftsprikliga viirldar

Johan ir fodd 1993 vilket innebir att han sigas tillhéra gruppen digital natives
(Prensky 2001). Han ir fodd in i en virld dir digitala medier och uttryck ir en
naturlig och sjilvklar del av hans liv. Han kan knappast forestilla sig en situation
dir inte datorn, internet, eller dataspel av varierande slag finns. I Johans tonirsrum
finns nistan inga papper med trycke text. Det finns inga bocker. Det enda tryckta
material som kan skénjas 4r nagon affisch, ett diplom och en hog med notbocker
och noter. De ca: 100 mangabéckerna inkopta i tolvarsildern 4r bortsorterade och
stir och dammar i ett forrad, litteraturen om dinosaurier och de skonlitteridra fan-
tasybockerna ligger ocksd pd samma stille. I papperskorgen ligger nyligen utrensa-
de skrivforsok gjorda i skolan, skrivna f6r hand pa randiga l6sblad. De saknar helt
betydelse och brukar forpassas direk till papperskorgen efter lirarens utvirdering.
I rummet finns en sing, nagra hyllor med minnessaker, och pé skrivbordet tva da-
taskdrmar och ett tangentbord. Det finns ocksa en TV med tillhérande TV-spel.
En synth och ett notstill finns ocksa i Johans rum. Johan kan inte namnen pa fyra
viktiga floder i Halland eller att Nykoping ligger i Sormland. Men han kan hora
skillnad pa en ters och en kvint, han vet vad romanen Alice in Wonderland handlar
om eftersom han bade sett filmen och ldst boken pa engelska i mobilen. Han kan
dven ldsa en viss typ av tryckta bocker frin héger till vinster. Dessutom kan han
pa ca: 2 minuter installera mailfunktionen pd en Ipad fastin han aldrig nagonsin
gjort det tidigare. "Papper ir ovirt”, tycker Johan. ”Varfor skriva ut dokument nir
de finns i datorn och i telefonen”. Johan kan lisa och skriva och skapa mening ur
de flesta texter som finns i hans omvirld, han kan skapa mening ur noter som om
det vore verbal text och han 4ger en fullt utvecklad "computer literacy”.

I november 2011 skriver Johan nationella provet i Svenska B tillsammans med
119 skolkamrater i samma skola och nagra tusen andra kamrater runt om i landet.
Amnet ir " Vilken resa!”. Han sitter i en stor aula och skriver pa fem timmar utan
paus ca: 14 sidor text fér hand. Inga digitala hjilpmedel ir tillatna. Han har en
penna, en ordbok och ett suddgummi samt ett for situationen specialskrivet s.k.
stimulanshifte samt en aldrig sinande hog av bredrandiga fyrsidiga papper till sin
hjilp.

Arvid dr 18 ménader och fodd 2011. Han sitter i sin pappas kni pé tiget. Pappa
pratar i sin smarta telefon och Arvid far roa sig bist han kan. Forst pekar han i sin
bok och ler f6rngjt. Sen blir pekboken Hundar och Katter ointressant och han far
istillet peka pa pappans Ipad. Han pekar, drar och skrattar och skriker ocksa lite
av frustration nir inte skirmen gor det han vill.

Om 15 ar kommer Arvid att skriva nationella provet i svenska 1. Kommer han
att fa skriva det for hand i en aula pa bredrandiga papper med endast ordbok och
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suddgummi till hjilp eller kommer han sitta i en lugn miljo med sin surfplatta eller
dator och presentera l6sningar av problem med hjilp av bild, text, ljud och andra
multimodala inslag?

Vilken textférméga kommer att vara prévad for Johan nir han limnar gymna-
siet 2012 och for lille Arvid; vilka textkunskaper kommer att provas och virderas i
svenskimnet om 15 &r?

Syfte

Syftet med min undersokning ir alltsd att jimf6rt med tidigare undersékning
komma nirmare sjilva métet mellan instruktioner for skrivande och elev och
ocksa se vilka konsekvenser detta méte eller tolkning av instruktionen far pa den
textprodukt som leveras som 16sning. Ett ytterligare syfte ir att ge en bild av kon-
textens betydelse for textens framvixt.

Undersokningens forsta fas inleddes den 17 november 2011 den dag nationella
provet i svenska B skrevs 6ver hela landet. En skola i norra Gétaland valdes ut
och det var 120 elever som skrev provet i skolan den dagen. Direkt efter att varje
enskild elev skrivit provet och limnat provlokalen fragade vi (en grupp bestdende
av forskaren och tre studenter fran lirarutbildningen vid Linkopings Universitet)
om de ville vara med om en skriftlig intervju om hur de upplevt provet. De fick
vilja pd att svara skriftligt f6r hand eller att skriva in sina svar pa dator. Av 120
skrivande elever fick vi 8o svar pa den s.k. skriftliga intervjun. Merparten valde att
skriva svaren pa dator. Frigorna rérde sig om dmnesval, hur de upplevt skrivsitua-
tionen, hur de uppfattat instruktionen och om de forstatt vilka krav som stillts i
instruktionen. Vi fragade ocksd om de tyckt att provet varit svirt och om det var
nagot de hakat upp sig pa. Vi ville dven veta om de forberett sig pa nigot sitt infor
provet och hur de trodde att de hade lyckats. Fragorna var ganska 6ppna och de
fick sjilva vilja hur mycket de ville svara och om de ville svara pa alla frigorna.
Den skiftliga intervjun tog mellan 15 minuter och en halvtimme. Trots att de flesta
suttit med sina egna uppsatser i flera timmar, stannade de upp och svarade seridst
pa vara frigor. Sammantaget redogjorde de alltsa for sina tankar, upplevelser och
erfarenheter av aktiviteten ” Skriva ett nationellt prov i svenska”.

Analysmetod - texterna

I analysen av instruktionerna till provet anvinds brukstextanalys som den ir be-
skriven i Hellspong & Ledin Vigar genom texten (1997) och som tar sin utgings-
punke i Hallidays (1978) sociosemiotiska modell. Modellen aterger hur spriket
fungerar som socialt inbaddat i olika kulturer (kontexter/diskurser).
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Att analysera sjilva instruktionen for skrivandet (skrivuppgiften) kommer siga ni-
got om forvintningarna pa textprodukten hos uppgiftsforfattarna, eleven och den
examinerande liraren. Skrivuppgiften ligger inom en tradition av att skapa en s.k.
autentisk skrivsituation i fiktiv kontext. Det betyder att den skrivande forvintas
spela ett rollspel. For att det ska bli majligt att [6sa uppgiften enligt de krav som
stills, maste alltsd eleven sitta sig in i en annan skrivarroll - en fiktiv roll. De kan
vara redaktorer for en ungdomstidskrift, en upprérd ungdom som skriver ett in-
ligg, eller forfattare som kommer med ett bidrag till en antologi eller talare pa ett
mote, dir texten som skrivs under provet ska vara ett manus.

Uppgiften ir kopplad till ett antal textbeteenden, textstrategier eller framstill-
ningsformer (Hellspong & Ledin 1997:83). Man skulle ocksa med Per Holmberg
(2009) kunna kalla dem basgenrer. Kunskapen om dessa framstillningsformer el-
ler basgenrer, d.v.s. att eleven kan visa att han eller hon kan formulera sig just pa det
avsedda sittet i den avsedda genren ir det egentliga kunskapsinnehillet i uppgiften.
Det kan rora sig om foljande batteri av framstillningsformer: presentera, redogora
for, jamfora, exemplifiera, ta stillning, resonera, argumentera, motivera, diskutera,
beskriva, redovisa, forklara, utreda, analysera, lyfta fram, formulera, reflektera och
dterge. Manga av dessa “"genrekrav” uttrycker egentligen nistan samma sak, skill-
naderna mellan t.ex. 7z stillning till och argumentera for, ir hirfin, likasa ar skill-
naden mellan lyfta fram, formulera och redovisa nistan obefintlig.

Genom att analysera elevernas texter och deras intervjusvar kan jag se hur de
uppfattat kraven pd framstillningsform i instruktionen och om dessa krav haft
inverkan pa texten; alltsa om de forstatt vad t.ex. “skriv ett inlidgg och ta stillning
till...” betyder, och om de formatt gora det. I analys av instruktionen i forhal-
lande till rittningsmallen for provet kan jag forhoppningsvis ocksa fa syn pé sjilva
kunskapskravet. Vad ir det egentligen som dr underlag for betygsittningen och
finns det en motsittning mellan vad eleverna ser som betygsgrundande och vad
lirarna och uppgiftsforfattarna ser som viktigast i betygsittningen. Analysen av
instruktionen, rittningsmallen och elevernas texter bygger pd Hellspong och Le-
dins (1997) modell f6r textanalys dir jag frimst kommer att anvinda mig av:

¢ interpersonella funktioner sisom sprakhandlingar, attityder och ramar

* ideationella funktioner sisom teman (explicita och implicita) exempelvis
positioneringar och fokusering

* textuella funktioner som textbindning och referensbindning (referenter)
ordval och nominaliseringar.
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Analysmetod - Kontexten

Avseende kontext och kontextdimensioner analyseras intervjutexterna med hjilp
av en modell for aktivitetsanalys (verksamhetsanalys), sirskilt skriftliga aktiviteter,
som utvecklats av Engestrom (1987) och modifierats for att passa skriftsprikliga
aktiviteter av Russel (1997, 2003) men jag har 4ven stéd i Hellspong och Ledins
modell f6r analys av texters kontext.

Engestroms (1987) modell fungerar som en heuristisk lins dir man kan isolera
olika faktorers samspel i en aktivitet. Exempelvis kan man granska aktiviteten med
fokus pé forhallandet mellan det skrivande subjektet (eleven) och verktyget (tools)
i detta fall papper, penna, suddgummi, ordbok och stimulanshifte, for att se vad
resultatet (outcome) blir (f6r mer utforlig beskrivning av modellen se t.ex. Parme-
nius Swird (2008) eller Russel & Yanes (2003).

Som komplement till aktivitetsmodellen anvinds modeller f6r analyser av storre
enheter 4n sjilva aktiviteten. Den vidgade kontexten sitter villkor for aktivite-
ten vilket kriver att modellen utokas med en analysmodell anpassad for gransk-
ning av diskurser (kulturer). Kress och van Loewen (2001) har utvecklat en modell
for analys av multimodala diskurser (multimodal discourse). Deras modell ryms
precis som aktivitetsanalys, inom den teoretiska ram for textanalys som kommer
att anvindas for att analysera instruktionstexterna i provet. Som jag tidigare varit
inne pd anvinds Hellspong och Ledins (1997) modell dven fér analys av kontex-
ten - sammanhanget for uppgiftstexten och elevtexten. Frin deras modell himtar
jag analysredskap som kan finga eleven som deltagare i en viss aktivitet i en viss
kontext.

Jag soker alltsa dimensioner i kontexten avseende:

Verksambet — vad handlar det hela om? (kommunikation, skriva for att fa
betyg, l6sa en uppgift, redovisa kunskap, ventilera en ésikt).
Deltagare — vilka deltar? och i vilka (faktiska, fiktiva och upplevda) roller?
Kommunikationssitt — vilka framstillningsformer anvinds/erbjuds? Hur
och varfor?
Kulturkontext (discourse efter Kress 2001).
— vilka traditioner, vanor och miljéer uppstar texterna i? (skrivvanor, multi-
modalt textskapande/linjirt textskapande, traderingar).
— prov och bedémningskulturer (diskurser) och andra textkulturer.
De teoretiska utgingspunkterna for forstaelsen av skrivande i olika kulturer/dis-
kurser tar, som jag ocksd nimnt tidigare, sin utgangspunket i Kress (1989, 2001) och
Prior (t.ex.2003).
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Teorier om skrivande

Att kunna skriva dr en ganska komplicerad férméga. Det ir inte si enkelt som att
trigga igdng ett sprikligt system vid ett givet tillfille, leverera en produkt dir en 13-
rare eller examinator med ganska trubbiga instrument kan mita vad den skrivande
behirskar eller formar. Vid utférandet av en skrivuppgift eller en skriftlig aktivitet
tas ménga olika komplexa kognitiva, sociala och kulturella resurser i ansprak. Det
ar t.ex. omdjligt att skriva en text i en texttyp man aldrig har méte tidigare. Att
skriva lasligt for hand som ir ett krav pa nationella provet ir heller inte sjilvklart
om allt eleven tidigare skrivit (av lingre ssammanhingande text) ar utfort pé dator.
Det finns en mingd strukturella, kognitiva och multimodala faktorer som skiljer
det linjdra skrivandet och lisandet pa papper frin det digitala lisandet och skrivan-
det pé skirm (se t.ex. Prensky 2011).

Under skrivandet pendlar den skrivande mellan olika nivéer i texten och kan t.ex.
inte se struktur och tydlig disposition under skrivandet, utan det dr forst vid ge-
nomlisning och redigering (bearbetning) och efter viss respons som sadant upp-
ticks. Skrivande 4r precis som konstaterats inom lisforskningen, en rekursiv pro-
cess. (jfr Hoel 2001).

Skrivande mojliggors ocksa av en mingd andra aktiviteter som vid en forsta betrak-
telse kanske inte direkt uppfattas som skrivande. Den amerikanske skrivforskaren
och semiotikern Paul Prior (2003) menar i enlighet med t.ex. Kress (1989), att man
kinner, tinker, observerar, liser, och agerar texten innan, under och efter skrivs-
gonblicket. Skrivandet 4r enligt Prior en multimodal handling i sig sjilv. Prior
fingar komplexiteten i skrivandet genom att citera Ernest Boesch som menar att:

In every moment of our life we not only find ourselves within a complex of condi-
tions built up during our past or provided by the environment, but, in order to be
able to act, we must select within this complex and arrange or transform it in view
of the independent purposes (Boesch 1991:50).

Prior (2003) menar att skrivaktiviteten borjar i den miljé som skribenten verkar i.
Han ger exempel pé hur essiskrivande inom akademin hos den enskilde individen
kan bérja i 16parsparet, framfor datorn i hemmiljé da studenten spelar ett dataspel
eller i samtal med partnern. Texten kan bérja formas i ett samtal mellan vinner
over en chat, eller pd Skype med en forilder i en annan stad eller annat land.
Skrivhandlingen har inga begrinsningar. I skolan vid provet ir studenten oerhort
begrinsad. Begrinsad av tid och rum. Artefakterna (papper, penna, suddgummi
och ordbok eller andra tillbehor som t.ex. det s.k. stimulanshiftet) som i det var-
dagliga livet har lagts bort (i forrad eller i papperskorgar) dr det enda tillgingliga

stdd studenten har i provsituationen. Amne och genre kan inte forberedas. Den
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skrivande ska verka kreativt, verbalt, kommunikativt, koherent, med ett tydligt
syfte och enligt givna normer och konventioner i den begrinsande miljon och med
de artefakter som erbjuds.

Eftersom vi nu lever i en tid ddr skriftsprakliga aktiviteter utfors och presenteras
pa vitt skilda sitt som t.ex. multimodala (skirmkulturen) och utférs i andra mil-
joer (vid dator/ldsplatta/smart phone) kan det vara av betydelse att undersoka hur
en "antikverad” milj6 (aula med fasta stolar och fasta nedfillbara bord) med “anti-
kverade” artefakter (papper, penna, suddgummi, ordbok) paverkar dels skribenten,
dels textprodukten.

Négra tentativa resultat

I skrivande stund ir inte allt material insamlat. Det aterstdr att samla in och analy-
sera elevernas texter. En tentativ analys har gjorts pa nagra av de skriftliga intervju-
erna. Dessa forsta resultat ir tillkomna som ett samarbete mellan mig som forskare
och min student Jakob Orlunder, som analyserat delar av materialet for sitt exa-
mensarbete. I ett forsta analysskede valdes en av @mnesinstruktionerna ut. Detta
imne valdes av 26 av de 80 eleverna som deltar i undersokningen. Provet som hade
det overgripande temat ”Vilken resa!” erbjod f6ljande amne som ett flera mnen:

Verklighetsflykt eller avkoppling?

Mainga minniskor tillbringar mycket tid med att spela olika datorspel som
till exempel World of Warcraft, Counter-Strike eller Guild Wars. Vissa an-
ser att det dr en vilbehovlig avkoppling medan andra hivdar att det enbart
handlar om en destruktiv verklighetsflykt. Datorspeltidskriften Level vill
veta hur ldsarna ser pd datorspelande och vill ha in bidrag som handlar om
erfarenheter av och synpunkter pa spelande. Du bestimmer dig for att bidra
med ett inligg.

Skriv ditt inligg. Redogor for dina/och eller andras erfarenheter av dator-
spel. Resonera kring varfér manniskor i alla &ldrar lockas in i de fiktiva virl-
dar som spelen erbjuder. Diskutera positiva och/eller negativa konsekvenser
av spelandet. Anvind information fran texthiftet i din diskussion.

Rubrik: Verklighetsflykt eller avkoppling?
Bedémningsskala: IG-MVG
(Ur Nationella provet i svenska och svenska som andra sprik ht 2011).
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Analys av instruktionen

Texten i instruktionen dr medelsvar (som normal tidningstext). Den bestér av tre
delar. En introducerande text, en situation som beskrivs och en uppgiftsbeskriv-
ning. I introduktionen ger uppgiftsforfattaren sin syn pd vad datorspelande dr — det
beskrivs som antingen verklighetsflykt eller avkoppling. Négra anonyma “vissa”
anser att det dr vilbehovlig avkoppling medan ndgra anonyma “andra” anser det
vara “destruktiv verklighetsflykt”. Denna syn maste lisaren, alltsa den presumtiva
skribenten, acceptera som sann och giltig. En situation utmalas som ldsaren (den
presumtive skribenten) méste vara en del av och acceptera som trolig och rimlig.
Uppgiften innehaller fem uppmaningar som méste foljas: 1) de méste skriva ett
inldgg. 2) de uppmanas redogéra for, 3) resonera om, 4) diskutera och 5) anvinda
information himtad fran hiftet.

Rubriken som ska viljas enligt instruktionen ir tinkt och tvingande att an-
vindas som makrotema i (den forvintade) texten. Skribenten maste alltsd accep-
tera det som ir sagt i introduktionsdelen som sant och sedan skriva texten utifrin
denna “sanning”. De maste alltsd anta den presuppositionering forfattarna gor i
introduktionstexten.

Skribenten maste med eller mot sin vilja acceptera att vara en del av situationen,
att vara medforfattare i tidningen Level. Dator- och speltidningen Level (som ir en
verklig och nu existerande tidning) har i sin tur sin diskurs och sitt sammanhang
och sitt sdtt att skriva artiklar och eventuella inligg. Den elev som ir en flitig lisare
av Level har féormodligen sina asikter om tidningen och kinner kanske ocksa till
giltigheten f6r den typ av text han eller hon forvintas skriva som prov i skolan.
Diskurserna kan med andra ord kollidera dven pa detta plan.

Skribenten miste slutligen folja uppmaningarna f6r att kunna lyckas med det
som ir sjilva kunskapstestet i provet. Han eller hon maste veta hur man ligger upp
en text som ir ett inligg med redogorelse for, resonemang om, diskussion om, med
utgangspunkt i de texter som finns i stimulanshiftet.

Elevernas uppfattningar

Av 80 elever som deltog i undersdkningen hade 26 elever valt uppgift Verklighets-
flykt eller avkoppling. Det finns flera olika anledningar till deras val av imne och
man kan kategorisera dem grovt i tre kategorier:

* personligt intresse for imnesomradet
* stor kunskap inom omradet
* en chans att fa paverka och siga sin asikt

129



Amnet ir modernt och uppgiftskonstrukedrerna vet fsrmodligen av erfarenhet och
egna undersokningar att ett imne om datorspelande kan locka méanga elever att
skriva. Att imnet finns, tyder pa en 6nskan hos uppgiftskonstruktérerna att elev-
erna ska tycka act det ska ga ldttare och att det ar roligt att skriva om man har ett
personligt intresse for dator och TV-spel. Att vara engagerad har alltsd stor bety-
delse for elevernas val av amne.

Flera elever anser att det har betydelse for texten om man har stor kunskap om
ett omrade. Valet av amne visar att eleverna tror att stor kunskap om ett omrade
ska fa dem att lyckas med sin text. De kidnner sig sikra pd sin kunskap vilket san-
nolikt skinker dem stéd i skrivarbetet.

Nigra har ocksd angett att de ser en mdjlighet att fa uttrycka en asike eller pa-
verka. Uppenbarligen ser de det nationella provet som en arena for paverkan och
asiktsutbyte, en chans att pa ett sjilvreflexivt sitt prova sina dsikter och tankar.
Arenan for asikter och tankeutbyte ir ju fiktiv. Den existerar inte. Mottagaren av
texten har ingen annan uppgift dn att sitta betyg pa texten. Efter det dr texten
arkiverad och borta.

Personligt intresse, stor kunskap och att vilja ventilera en sikt ir alla kategorier
som talar om innehéllet i texten. Elever viljer imne efter innehill, inte form. Ingen
elev av de som valt Verklighetsflykt eller avkoppling har angett att de valt amnet for
att han eller hon vet hur man gor ett inligg, eller hur man redogér for nigot, reso-
nerar om och diskuterar med utgingspunke i texthiftet. Amnesomradet ir det som
lockar — formen dr underordnad. Man kan skonja en vilja till att argumentera och
att det skulle kunna vara sjilva argumentationen som lockar for den grupp som
viljer iamnet for att paverka och siga sin asikt. Men det krivs en djupare analys for
att fa svar pa om det skulle kunna forhilla sig sa att de viljer framstillningsformen
argumentation fore innehéllet de argumenterar om.

At forstd instruktionen

Eleverna som valt uppgift, Verklighersflykt eller avkoppling? siger sig ha litt att forstd
instruktionen. Men det finns flera citat som signalerar en komplicerad motsittning
som dr vird att gora fordjupade studier pd. En elev uttrycker sig pa foljande sitt:

“Instruktionen var litt att lisa men svir att férstd” (flicka)
Detta tyder pd att det finns element i texten som eleven inte forstdr trots att hon
kan ldsa orden och se vad som star dir. Eftersom texten till stora delar ir en upp-

maning till handling si kan hennes yttrande forstds som att: det var latt act lisa vad
jag skulle gora, men svért att forsta hur jag skulle gora det. En annan elev uttrycker
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sig pa foljande sitt om vad som sannolikt 4r samma problematik:

”Jag forstod ju vad jag skulle gora, men dndi var det nigot som bet mig i
nacken” (pojke).

Eftersom transformationen frin de tvingande uppmaningarna i texten till specifik
handling i skrift egentligen i4r det underlag som examinatorerna och liraren har
for betygsittningen av texten kommer granskningen av hur eleverna uppfattar de
uppmanande framstillningsformerna fortsittningsvis utgéra ett betydande inslag
i undersokning.

Genremedvetenhet eller genrefdrvirring

Alla elever som valt uppgiften Verklighersflykr eller avkoppling? var medvetna om att
de skulle skriva ett inldgg. Men begreppet inlidgg skapade hos vissa elever stor for-
virring. Mdnga var siledes osikra pa vad ett inldgg 4r. Begreppet inligg har manga
vitt skilda konnotationer. Somliga kan férvixla begreppen bilaga och inlaga, de
kan tro att det 4r nigot som liggs in i tidningen, som en annonsbilaga, nigon
kanske férknippar begreppet med nagot man ligger i skor, skoinligg, och har svért
att gora en Sverforing. En elev skriver:

"Jag visste att det [ett inldgg] var en text som skulle inga i ett stérre sam-
manhang” (pojke).

En annan elev siger:

”Jag tror det [alltsd kiinde till genrenl], jag bara malde pa (pojke).

En tredje elev menar:

”Nej jag kinde inte till vad ett inldgg var - men jag anses inte vara si smart”

(pojke).

Precis som med uppmaningarna att redogora for, resonera om och diskutera ir sjil-
va texttypen (genren) inligg, tvingande. Det ir uppenbart, och nigot jag kommer
att fordjupa mig ytterligare i, att forvirringen kring texttyp och genre ir stor. Pro-
vet har inga bestimda genrer eller texttyper som kan ovas i forvig. Eleverna ville
skriva om datorspel f6r att de hade stor kunskap i imnet eller av personligt intresse
for amnet och fick texttypen inligg pa kopet utan ate riktigt forstd vad det innebar.
Flera fick alltsd gissa sig till vad ett inldgg 4r och hur man skriver ett sddant.

131



Skrivstrategier

De flesta hade uppmirksammat uppmaningarna som var skrivna med fet stil i in-
struktionen: redogora for, resonera om, och diskutera, alltsd de faktorer som var av-
gorande for hur texten skulle struktureras och organiseras ideationellt. Nagon elev
uttryckte det som att hon uppmirksammat bida tva och gjort dem. Med andra
ord sa hade hon missat den ena av de viktiga faktorer som sedan skulle bedomas.
En annan elev skriver:

”Nej jag tog inte fasta pa orden. Jag skrev mest” (pojke).

Om instruktionen fungerar som ett stdd for skrivandet dr svart att sdga i ett sidant
tidigt skede av analysen. Mycket tyder pé att en del soker stdd i instruktionen och
atervinder till den under hela skrivandet ging. Andra liser igenom, borjar skriva
och atervinder inte till den f6rrin texten redan dr fardigskriven och tiden ir ute.
Uppticker de att de gjort fel d&, dr det for sent att dndra. Ett citat far spegla dilem-
mat som kommer att undersdkas mer, eftersom det speglar vilka strategier eleverna
anvinder sig av nir det bygger upp sina texter.

Instruktionen gav inte s mycket, det var mest ett sitt att tala om att texten
skulle vara fokuserad pa datorspel. Det var vildigt otydligt vad det skulle
vara for slags text vilket ocksa bidrog till att jag blev osiker pa vad jag skulle
skriva och tappade inspirationen (pojke).

Detta citat visar pa innehallets dominans 6ver formen. Eleven liser snabbt igenom
instruktionen och tar signalen ” det ska handla om datorspel” ad notam, och borjar
skriva.

Multimodala aspekter av skrivande

Avslutningsvis visas ett citat frén en pojke som ir kritiskt instillt till det sdct skri-
vandet av nationella provet utfors pi. Han beskriver i grund och botten skrivandet
som en multimodal handling dir man precis som Prior (2003) beskriver det, bide,
tinker, kiinner, observerar och talar texten innan och under skrivandet.

Jag brukar foredra att tinka ut ungefir vad jag ska skriva om, sedan har
jag inga problem alls att prestera en bra text [...] men i och med att man
maste vilja mne och inte hinner tinka igenom det (sova pa saken) sd tycker
jag personligen att man tappar mycket inspiration som man fir genom att
komma p4 idéer under en lite lingre period. Jag ir siker pa att om jag fact
se uppgifterna ett dygn innan och sedan fick borja skriva sa skulle jag ha
betydligt enklare for mig att komma pd en infallsvinkel som passar mig

(pojke).
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Citatet fingar komplexiteten i denna situation av skrivande. Skrivande 4r s myck-
et mer 4n att pa en given signal med en given instruktion trigga igang ett sprakligt
system och forvinta sig en firdig produkt. Eleven i citatet ovan idr engagerad och
vill géra ett bra arbete men upplever frustration och otillfredsstillelse i att tvingas
I6sa en uppgift mer eller mindre instrumentellt. De férutsittningar som ges for
skrivandet 4r inte tillrickliga for att han ska kunna gora sitt bidsta och lyckas visa
den examinerande liraren vilken skrivformaga han verkligen besitter. Hir kan
man stilla sig frigan om vad det egentligen 4r som testas i Nationella provet. Vad
dr det som i realiteten bedéms?

Avslutning

Fas 2 i undersokningen innebir att samla in de 80 elevernas texter och analysera
dem. Det finns ocksa mojlighet att intervjua nigra av eleverna och deras svensk-
lirare. Denna undersdkning utférs pa nationella provet i svenska som det ér for-
mulerat i enlighet med Lpf 94. Det finns dven planer pa att gora samma typ av
intervjuer och textinsamling i samband med nationella provet i Svenska 1 och 3 i
enlighet med kursplanerna Gy 11.

Analysen av kontextens betydelse for skrivandet dr inte dnnu paborjad. Men
med stor sikerhet kommer det finnas majlighet att analysera hur barn av 1993 som
dr fodda in i skirmkulturen och den multimodala textvirlden agerar och tinker
nir de stills infor ett prov som ber dem skriva for hand pa papper i fem timmar.
I elevernas texter kan man finna extralingvistiska signaler, som t.ex. utrop i mar-
ginalen, pilar som indikerar forflyttning av textdelar, mirken efter ett idogt sud-
dande, overstrykningar och eventuellt smileys av olika slag. Man kommer ocksé
kunna se om texten ir skriven i ett enda flode, om den ir renskriven och om
handstilen vixlar. Via triangulering av materialet — texterna, andra kontextuella
faktorer (t.ex. inlimningstid, plats for skrivandet) samt de skriftliga intervjuerna,
kan mycket sigas om kontextens/situationens betydelse for skrivandet. Det finns
saledes potentialer i textmaterialet som visar om det digitala skirmskrivandet sitter
kippar i hjulet for utvecklingen av papper-penna skrivandet eller om ett fasthél-
lande av papper-penna- skrivandet motverkar eller verkar for, ungdomars skrivut-
veckling och skrivférmaga.
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gymnasieelevers ldsning
av skonlitterdr fext

Maritha Johansson

Abstrakt

I foreliggande artikel presenteras en undersokning som genomférts med 104 gym-
nasieelever fran olika skolor i Sverige. Syftet med undersokningen ir att se vilka
strategier eleverna anvinder nir de ldser en skonlitterir text i en skolkontext. Elev-
erna ombads att skriftligen redogora for vad de lade mirke till i en skénlitterdr
text. De skriftliga svaren utgor det empiriska material som ligger till grund for
artikeln. Analysen av elevtexterna visar att eleverna anvinder sig av olika strategier
i sin lisning av den skonlitterira texten. Dessa strategier har benimnts innehalls-
relaterad, jagrelaterad och metalitterir strategi. De olika strategierna betraktas i
artikeln ¢ill viss del som hierarkiska, d& den innehallsrelaterade utifrin det analy-
serade materialet framstir som grundliggande. De tre strategierna linkas samman
med begreppet litterir kompetens. I materialet har, trots dess begrinsade karakeir,
skillnader mellan olika typer av gymnasieprogram kunnat urskiljas, s4 till vida att
eleverna fran yrkesprogram i hogre utstrickning anvinder sig av en innehallsrela-
terad strategi. I artikelns avslutning framférs hypotesen att detta ar ett resultat av,
inte elevmaterialet som sidant, utan av hur eleverna inom ramen f6r skolans littera-

turundervisning har socialiserats in i ett visst sidtt att ldsa litterdra texter.
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Inledning

Hostterminen 2011 tridde en ny gymnasiereform i kraft och dirmed ocksa nya
dmnesplaner i svenska i gymnasieskolan. Dessa innebir vissa forindringar i jim-
forelse med tidigare kursplaner. En sidan forindring dr att man nu tydligare talar
om ett centralt innehall, och malen faststills som kunskapskrav som eleven ska
uppné. Dirmed stills krav pa act ldraren ska kunna bedéma elevernas kompetens-
niva pa ett tydligare sitt dn tidigare. Vad giller litteraturundervisningen finns i
kunskapskraven progressiva nivier, med start i grundliggande bearbetningar av
litterdra texter och med avslutning i behirskande av litterdr analys och litteratur-
vetenskapliga begrepp. Detta far konsekvenser bade for undervisningen som sidan
och for bedomningen av elevernas kunskaper, vilket i sin tur leder till att kunskap
behovs om hur de i skolan erbjudna perspektiven pa litteraturldsning tas emot av
eleverna och omvandlas till strategier for lisning av skonlitterdr text.

Syftet med foreliggande artikel dr att undersoka vilka strategier som gymna-
sieelever fran olika skolor och olika typer av undervisningsgrupper anvinder sig
av for att ldsa en skonlitterdr text. En grundliggande fragestillning dr om det gar
att uppticka att eleverna anvinder sig av olika strategityper, vilka skulle kunna
kopplas till litteraturundervisningens socialiserande paverkan, och hur dessa i sa
fall fordelar sig mellan olika elevgrupper. Begreppet litterdr kompetens kopplas i
artikeln till de strategier for att ldsa skonlitterdr text som eleverna i den aktuella
undersdkningen ger prov pa.

Artikeln inleds med en mycket 6versiktlig bild av de teoretiska utgangspunkter
som ligger till grund f6r studien. Dirpa f6ljer en metodologisk presentation av den
genomforda undersékningen. Huvuddelen av artikeln utgérs av en resultatgenom-
gang, dir resultaten presenteras genom exempel frin elevtexter, samt i tabellform.
I den sammanfattande diskussionen fors avslutningsvis ett resonemang omkring
savil studiens resultat som dess litteraturdidaktiska implikationer.

Nigra teoretiska utgdngspunkter

Mainga f6rsok att beskriva vad som sker nir en individ tillignar sig en litterir text
har gjorts, savil pa nationell som pa internationell mark, vilket har medfért att
ett antal begrepp florerar. Inom ramen f6r denna artikel finns naturligtvis inte
utrymme att uttdommande presentera alla dessa, varfor nagra oversiktliga nedslag
kommer att goras vid sidant som ir av relevans hir. Artikeln berér elevens relation
till den litterdra texten i ett skolsammanhang, vilket inte utesluter att man maste
forhalla sig till relationen mellan ldsare och text ocksa i en vidare kontext.
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Louise R. Rosenblatt (2002) anvinder begreppen efferent och estetisk for att be-
skriva tva typer av lisning. Efferent lisning kan tolkas som den lisning man dgnar
sig at for att tilligna sig information i nagon form, det vill siga lisning dir textens
kvalitet i sig inte 4r det primira, si linge man i den hittar den information man ir
i behov av. Nidr man ldser en manual eller ett recept ir det den efferenta lisningen
som kommer till uttryck. Ett exempel pa efferent lisning av litterdr text skulle,
med en sidan tolkning, kunna vara den firdighetstrining som litteraturlisningen
kan mynna ut i. Den estetiska ldsningen innebir att syftet med ldsningen ir att
man ska uppleva nagot — det ricker inte att pa ett innehallsplan forsta texten,
utan ytterligare dimensioner méste till, dir textens kvaliteter blir nira kopplade
till lidsarens upplevelse av den under sjilva lisningen. Rosenblatt menar ocksi att
man som ldsare ror sig i ett slags vixelverkan mellan den efferenta och den estetiska
lasningen under det att man tillignar sig en text.

Judith M. Langer (2005) beskriver litteraturlisning som ett byggande av fore-
stillningsvirldar och menar att detta sker i fyra olika faser. I den forsta fasen har
man dnnu inte klivit in i forestillningsvirlden, men man ir dndi inte ett blanke
papper, utan har med sig sina egna erfarenheter av vad en text kan vara. Man har
dock dnnu ingen uppfattning om just den aktuella texten. I den andra fasen 4r man
inne i forestillningsvirlden och far en fylligare bild av vad texten handlar om, ge-
nom att man, utifrin sin egen erfarenhet av livet eller av andra litterdra verk bygger
pa sin forstielse av den. I denna fas ir forestillningsvirlden forinderlig, eftersom
lisaren stiller frigor omkring det som sker. I den tredje fasen, som Langer menar
inte anvinds lika frekvent, stiger man ur férestillningsvirlden och liter det lista
paverka livet utanfor texten, antingen genom att man bara reflekterar dver det lista
eller genom att man rent konkret genomfér en férindring i sitt verkliga liv. Den
fiarde fasen kallar Langer “[a]tt stiga ut ur och objektifiera upplevelsen” (s. 34). I
denna fas blir texten i sig viktig och man kan forhélla sig till férfattarens hantverk
och texten som ett konstverk. Langer betraktar inte dessa faser som hierarkiska,
utan menar att man som lidsare ror sig kontinuerligt emellan dem.

Bland de litteraturteoretiker som dgnat sig at samspelet mellan ldsaren och tex-
ten, ska hir dven nimnas Wolfgang Iser (1975, 1978). Det han kallar for textens
appellstruktur ska forstis som de strukturer i texten som innebir ett slags inbjudan
till lisaren in i texten. Appellstrukturen kan exempelvis vara ett utvecklat bild-
sprak som paverkar lisarens reaktioner i viss riktning. Ett annat exempel benimner
Iser som tomrum i texten, vilka kan sdgas uppmana ldsaren till tolkning, och vilka
ir en forutsittning for att texten ska fungera (1975, s. 235). Iser siger att ett gott for-
hallande mellan text och ldsare endast kan uppsta genom en forindring i lisarens
projektion och att det dr att betrakta som ett misslyckande om lisaren fyller tom-
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rummen endast med sina egna projektioner (1978, s. 167). Tomrummen och vad de
fylls — eller inte fylls — med kan didrmed ocksa "avsloja” lisarens litterdra formaga.
Sévil Rosenblatt som Langer och Iser berdr pa olika sitt relationen mellan ldsare
och text, eller snarare mellan lisarens forvirvade litteraturerfarenheter relative tex-
ten, vilket ocksa dr av relevans fér denna artikel. P4 svensk mark har exempelvis
Bengt-Goran Martinsson (1989) och Michael Tengberg (2011) intresserat sig for
den relationen utifran ett empiriskt material.

Martinsson analyserar studentuppsatser frin aren 1865-1968. I uppsatserna har
Martinsson identifierat tre olika férhallningssitt, det idealistiska, det historisk-em-
piriska och det psykologisk-symboliska. Dessa forhallningssitt stills i relation till
forfattarsyn, verksyn och litteratursyn. Han menar att férhallningssitten avspeglar
den tidens litteraturundervisning, och att man i studentuppsatserna kan se spar av
hur litteraturundervisningen under olika perioder reproducerar vissa ideal.

Martinssons sitt att identifiera férhallningssitt i uppsatserna kan till viss del
jimforas med Tengbergs beskrivning av ldsarter, aven om innehallet i begreppen
ser olika ut. Hos Tengberg finns sex ldsarter, vilka han menar att undervisningen
styr eleverna mot. Ett par exempel dr den subjektsorienterade ldsarten, dir lisarens
erfarenheter stir i centrum och den virderingsorienterade, dir bade en etisk kritik
av karaktirernas agerande och en estetisk kritik av texten som konstverk kommer
till uttryck. Det han benimner den handlingsorienterade ldsarten, det vill siga att
fokus ligger pa intrigen, 4r den vanligast forekommande. Tengberg menar vidare
att denna ldsart utgdr den grund som de dvriga lisarterna bygger pi. Aven de
intervjuade lirarna i hans avhandling tycks mena att innehéllsplanet 4r utgangs-
punkten for den djupare forstaelse som foljer senare i processen. En anledning till
att samtalen ser ut som de gor dr enligt Tengberg att ldrarna och eleverna repro-
ducerar forestillningar om vad det innebir att ldsa litteratur. Tengbergs slutsatser
ar att licteratursamtalet kan vara en fruktbar metod for att leda eleverna ill en
djupare forstaelse av en litterdr text, men da maste liraren genom samtalen utmana
eleverna med fler ldsarter.

Ett delvis annat sitt att beskriva ldsarens forhallande till den litterdra texten ir
att tala om litterdr kompetens. Jonathan Culler (1975) jimférde den grundliggande
litterira kompetensen med forvirvandet av en spriklig grammatik — for att kunna
tilligna sig ett litterdrt verk 4r det forsta steget att man férmér identifiera de kon-
ventioner som skiljer en litterdr text frin andra texter. Culler menar att det finns ett
slags litteraturens grammatik, som man madste kinna till for att kunna konvertera
ord och fraser till en litterir meningsbirande struktur. Sedan Culler har begreppet
anvints med delvis annan innebérd.

140



Inom svensk litteraturdidaktisk forskning r det framfér alle Stig Backman och
Orjan Torell som har tillimpat begreppet litterir kompetens (Bickman 1998, To-
rell 2002). I en unders6kning som jimfor svenska, ryska och finska lirarstudenter
fann forskarna tre olika kompetenser. Dessa tre benimns konstitutionell kompe-
tens (minniskans medfddda fiktionsskapande formaga), performanskompetens
(den inldrda kunskapen om hur man analyserar litterdr text) och literary transfer-
kompetens (att lisaren kopplar det lista till fenomen utanfor texten, ofta sin egen
erfarenhet). Hos Torell m.fl. ska man for att betraktas som litterirt kompetenst
uppvisa en balans mellan de tre olika typerna av litterir kompetens och olika kom-
petenser beskrivs som blockerande for de andra. I studien framgir exempelvis att
de ryska studenternas performanskompetens ligger i vigen for deras mojligheter att
uppleva den litterdra texten pd ett kinslomissigt plan. I den hir artikeln betraktas
snarare den litterira kompetensen som ndgot som ir till viss del hierarkiskt. Ett
mél med litteraturundervisningen i skolan torde vara att 6ka elevernas kompetens
inom litteraturens omride. Ett sitt att se pd detta dr att betrakta det som en verk-
tygslada som fylls pa allteftersom elevernas litterdra kompetens okar. For att ha en
bredare litterir kompetens ricker det inte att ha de mest grundliggande verktygen
(att forstd en text pa handlingsplanet, exempelvis), men man kan heller inte kasta
ut dessa nir man bérjar anvinda fler verktyg. Till skillnad frin Torell ses i denna
artikel kompetenserna inte std i vigen for varandra, utan de strategier eleverna an-
vinder betraktas istillet som mer eller mindre elaborerade. Att man forvirvar en
ny litterdr strategi mdste inte innebéra att man férlorar en annan.

For att hitta nyare studier som beskriver begreppet litterir kompetens som nagot
som kan utvecklas, fir man g utanfor landets grinser. En hollindsk studie (Witte
m.fl. 2012) definierar, utifrin fokusgruppsdiskussioner med hollindska gymnasie-
lirare, den litterira kompetensen i sex hierarkiska nivaer. Pa den ligsta nivin har
eleverna mycket begrinsad erfarenhet av ldsning och de har svért att tringa igenom
och férsta vuxenlitteratur 6verhuvudtaget. Deras kommentarer omkring en text
ar subjektiva och handlar ofta om ifall de tycker om eller inte tycker om huvud-
personen. P4 den hogsta nivin ir eleverna mycket vana ldsare och kan placera det
som de liser i en vid kontext. De kan gora vil underbyggda litterdra kommentarer
och komparativa analyser av litteratur och andra konstformer. Definitionen av
nivderna i den hollindska studien bygger inte pd analys av vad eleverna faktiske
presterar, utan dr en konstruktion utifrin samtalen med ldrarna.

Det finns siledes olika sitt att forsoka ringa in lisningen i olika faser, ldsarter
och kompetensnivaer. I den hir artikeln anvinds begreppet strategi for att beskriva
hur eleverna i undersékningen griper sig an lisningen av en skonlitterdr text i en
skolkontext.
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Tre strategier

En av de fragor som denna undersokning soker svar pé ir hur elever i en skolkon-
text laser en skonlitterdr text. Vi behover kunskap om vilka strategier de faktiskt
anvinder. Som exempelvis Martinsson och Tenberg visat har litteracurundervis-
ningen en socialiserande effekt sé till vida att eleven skolas in i ett visst sitt att for-
halla sig till en skonlitterir text, ndgot som ocksd bekriftas av etnografiska studier,
till exempel Bommarco (2006).

Vid analysen av det empiriska material som ligger till grund f6r denna artikel
utkristalliserade sig tre olika sitt att bearbeta den litterira texten, det som hir be-
nimns strategier. Detta begrepp syftar pa att det 4r den litterdra kommentaren till
novellen som ir i fokus och det ska forstas som att eleverna anvinder sig av nagon
form av (formodligen inlird) strategi for att hantera en litterdr text. Det ska beto-
nas att de tre strategierna ir de som kommer till uttryck i just denna undersékning
med de metodiska ramar som presenteras nedan. Naturligtvis hade resultatet kun-
nat se annorlunda ut om férutsittningarna varit annorlunda.

De i elevkommentarerna urskilda strategierna har benimnts innehéllsrelaterad,
jagrelaterad och metalitterir strategi. Den innehéllsrelaterade strategin innebir att
eleven ligger mirke till novellens innehéll och kommenterar den enbart utifrin
detta. Den jagrelaterade strategin innebir att den litterira texten tas som utgangs-
punke for att tala om andra saker, inte sillan om elevens egna erfarenheter. Den
metalitterira strategin innebir att eleven tar fasta pa den litterdra texten och dess
verkningsmedel, ibland i kombination med olika former av tolkningar.

Figur 1
Beskrivning av de identifierade strategierna

Typ av strategi Beskrivning

Innehallsrelaterad strategi Fokus pa innehallet.

Referat av handlingen, i stort sett korrekt atergiven.
Eventuella funderingar handlar framst om sadant i
handlingsplanet som verkar frimmande.

Kan identifiera ett (tydligt) birande tema i texten.
Jagrelaterad strategi Texten blir utgangspunkt for en omvérldskommentar,
ofta baserad pa egna erfarenheter.

Kaénslobaserad ldsning.

Kommentarer om textuella fenomen utgér ifran den
egna personen och egna preferenser.

Metalitterér strategi Distans till ldsupplevelsen.

Identifiering och diskussion av stilistiska drag i texten.
Forsok till tolkning av texten.

Rorelse mellan olika plan i ldsningen.
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Genomfdrande: metod och material

Under hésten 2011 och tidigt pa varen 2012 genomférdes den undersokning som
utgdr det empiriska materialet i denna artikel. I undersékningen ingar 104 elevtex-
ter, vilka har samlats in ifran tre olika gymnasieskolor pa tvd olika orter. Eleverna
kommer frin olika program, savil studie- som yrkesférberedande!, och samtliga
befann sig i slutfasen av B-kursen i svenska. Malet var att fi ett brett urval av pro-
gram, skolor, orter och kén. De lirare som undervisat eleverna har alltifrén ett par
till ett trettiotal drs erfarenhet av litteraturundervisning i gymnasieskolan.

Undersokningen inleddes med att novellen ”Bansheen” av Joyce Carol Oates?
listes hogt, under det att eleverna foljde med i texten. Efter hoglisningen och even-
tuell tyst omlisning fick eleverna skriftligt svara pd uppgiften: "Redogér utforligt
for minst tre exempel pa vad du som ldsare lade mirke till i texten”. Denna uppgift
har himtat inspiration fran Torell m.fl. vilka bad blivande modersmélslirare att
svara pa fragan ”Vad skulle du vilja att dina elever sig i denna text?” (Torell 2002,
s. 20).

Totalt hade eleverna 6o minuter till férfogande for lisning och besvarande av
fraga. Vid det allra forsta undersokningstillfillet hade den dir aktuella gruppen 9o
minuter till forfogande. Det visade sig dock att endast ett par av eleverna satt kvar
lingre dn 6o minuter. Eleverna kunde vilja hur linge de ville sitta kvar och skriva
inom den satta tidsramen. I genomsnitt skrev de i 24 minuter, men variationen dr
ganska stor (frdn ca 10 till ca 45 minuter). Ingen elev har uttrycke act det varit for
lite tid.

Novellen hade anonymiserats och ingen av klasserna hade arbetat med den i
skolsammanhang tidigare. Novellen idr vald med tanke péd att samma undersok-
ning ska genomforas i ett senare skede i en annan spraklig kontext och att elever
fran bada kontexterna skulle lisa novellen i 6versittning. Ett annat kriterium var
att det skulle finnas méjlighet till mer djupgiende analys, samtidigt som novellen
inte skulle vara alltfor svarforstdelig®. I den aktuella novellen finns exempel pa tom-
rum som ldsaren maste fylla i sjilv (det sigs till exempel inte explicit att flickans,
som dr huvudpersonen, forildrar ir skilda, bara att pappan har flyttat). Det 6ppna

1. Sambhillsprogrammet med olika inriktningar, teknik- bygg-, handels-, lirlings-, el- och
industriprogrammen. Samtliga elever foljde svenska B-kursen inom ramen fér Kursplaner
2000.

2. Novellen ingdr i Viedens dnglar (2008).

3. Beddmningen av novellens svirighetsgrad ir naturligtvis till viss del subjektiv, men
grundar sig pd ling erfarenhet av litteraturundervisning i gymnasieskolan.
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slutet i kombination med novellens titel och definitionen av ordet "banshee™ 6pp-
nar for tolkningar.

Hoglasningens for- och nackdelar i detta sammanhang kan diskuteras. Hur tex-
ten i den aktuella situationen lises kan naturligtvis paverka vad man ligger mirke
till i texten och kanske hade resultatet blivit annorlunda om eleverna fatt lisa tyst
sjalva. Huvudskilet till att jag valde detta uppligg var de begrinsade tidsramarna,
vilka styrts av de deltagande klassernas scheman. Risken fanns att en del elever
inte skulle ha hunnit ta sig igenom hela texten om de list sjilva. Eftersom under-
sokningen inte handlar om lisforméga, utan om vad eleverna ligger mirke till i
en text, var det viktigt att méjliggora for samtliga elever att kunna besvara fragan.
Dock har efterstrivats att forutsittningarna for eleverna skulle vara sa lika som
mojligt, till exempel genom att jag sjilv varit pa plats och ldst novellen hogt vid
samtliga undersokningstillfillen. Eleverna har dessutom haft texten framfor sig
under hoglisningen och de uppmanades att, i man av tid, lisa om den tyst for sig
sjdlva.

Syftet med undersokningen ir att se om eleverna anvinder sig av strategier som
de kan tinkas ha lirt sig genom litteraturundervisningen i skolan. Det ir inte
deras interna upplevelse av texten som ir i fokus. Dirfor dr uppgiften medvetet
oppet formulerad for att inte styra in eleverna pa nagot sirskilt spér, begrinsa eller
himma dem.

Resultat

Med ett undantag’® har elevtexterna i undersokningen kunnat foras till nigon av de
tre ovan beskrivna kategorierna — innehallsrelaterad, jagrelaterad och metalitterir
strategi. De fall dir eleven gor kommentarer som relaterar till alla tre kategorier har
forts till den metalitterira strategin, dir ett kriterium 4r just formégan att anvinda
olika typer av strategier.

Det kan diskuteras hur man ska forhélla sig till fragan om vad som ir litterir
kompetens, respektive lasformaga och skrivformaga. En viktig friga dr ddrmed om
studiens utformning trots allt begrinsat elever med bristande forméaga att uttrycka
sig i skrift?> Det har emellertid inte stillts nagra krav pa textens utformning — en
del elever skriver utforligt i I16pande text, medan andra stiller upp sina iakttagelser
i mer eller mindre omfattande punkter. Ingen hinsyn har tagits till elevtexternas

4. Ordet forklaras i novellen som en ande som vrélar om natten hos en familj dir nigon
snart ska d6. Mamman i familjen liknar den nyfodda bebisen vid en vrilande “banshee”.
5. Texten i dess helhet: Jag vet inte vad jag ska skriva. Jag tyckte texten var svar att forsta.
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lingd eller sprakliga utformning nir det giller placeringen i de olika kategorierna.
Nedan f6ljer en utvidgad presentation av respektive strategi med belysande ex-
empel ur det empiriska materialet.

Innehdllsrelaterad strategi

For att eleven ska anses tillimpa en innehallsrelaterad strategi krivs att kommen-
taren till novellen visar att eleven forstar innehallet i stora drag. Det dr vanligt
forekommande att eleverna inom den hir kategorin later d&tminstone en av sina
kommentarer enbart vara innehallsreferat, men de flesta ligger till ndgon reflexion,
vilken oftast avspeglar viss forvirring. Miljobeskrivningarna i novellens inledning
har exempelvis renderat manga kommentarer, oftast for att eleven har reagerat
pa den lyxiga tillvaro man verkar leva i. De beskriver denna pé ett sitt som gor
att man kan fa uppfattningen att de har en lite naiv eller oskyldig syn pa det som
beskrivs®:

Hoéga glas med vitt vin, champinjoner med krabbfyllning, Rysk kaviar utsmetad
pa morke bréd som marmelad, Rokt lax och tunna gurkskivor pa Svenska kex. Jag
fastnade for det i texten for det ldter som en bra kombenation. Och det skulle
jag ldce kunna tinka mig att dta. (LYbDP:3)

Det forsta jag tinker pa 4r att de berittar om alla grejerna dom har dir vid som-
marstugan. Dom bérja rabbla upp vid ett antal stillen dir det stog folk pd, si som
tillexempel vid swimmingpolen och pd Tennisbanorna. Si det jag tinker d& i mitt
huvud ir att dom har en vildigt rik familj som har rid med allt det vid sin som-
marstuga. Men det 4r endel saker som jag riktigt inte forstdr, men som jag antar ir
dyrt, sd som rottningsmébler och firgglada chintzdynor. (LYaP:9)

Ibland tycks eleverna reagera pa sidant de inte kinner igen eller forstar. Det se-
naste excerptets “rottningsmobler” och “chintzdynor” ir ett exempel. Andra har
reagerat pa att mamman ibland smiskar till sin dotter och pé att familjen har en
irlindsk barnflicka. Hir méste man stilla sig frigan vad som ir att betrakta som
licterir kompetens och vad som kan hinforas till exempelvis bristande kunskap
om den kontext i vilken novellen utspelar sig. Det ir inte otinkbart att just detta i
andra kulturella kontexter inte alls skulle vicka nagra reaktioner. Eftersom denna
misstinkta ordkunskapsbrist eller avsaknad av erfarenhet av det texten talar om far
konsekvenser for lisningen av den litterira texten blir den en faktor att ta hinsyn
till, vilket jag aterkommer till nedan.

6. Elevtexterna har renskrivits, men ingenting har dndrats i dem. Savil stavfel som me-
ningsbyggnadsfel och det som fir betraktas som rena slarvfel har bevarats.

145



Den innehallsrelaterade strategin leder till att eleverna i vissa fall kan identifiera
nagot tema eller motiv i texten, om det framtrider tydligt. I novellen "Bansheen”
ir ett tema den sexdriga huvudpersonens stindiga sdkande efter uppmarksamhet.
Detta ir tydligt kopplat till innehallet i novellen och det verkar som om den stra-
tegi eleverna tillimpar bidrar till att de far syn pa det. Temat beskrivs mest som
ett konstaterande, av typen “Jag lade mirke till att flickan ville ha uppmirksam-
het och utgjorde fara for bade sig sjilv och lillen nir hon klev upp pa taket med
honom i famnen” (LYbP:1). Detta tema aterkommer ging pa gang och forfattaren
har arbetat med exempelvis upprepningar for att inskirpa det i ldsaren, men detta
berittartekniska knep kommenteras inte av dessa elever.

Den strategi som tillimpas hir kan till viss del dven jimforas med Rosenblatts
(2002) efferenta ldsning — eleverna tycks soka efter information, snarare 4n en lit-
terdr upplevelse, vilket kan vara en effekt av den uppgiftskultur som bland andra
Sten-Olof Ullstrom (2009) talar om, dir litteraturldsning inte sillan mynnar ut i
rena innehéllsfragor till en text. Dock gir det att se att eleverna i viss mén anvin-
der sig av litterira strategier och det gar att se vissa tendenser till den vixelverkan
mellan efferent och estetisk ldsning som Rosenblatt talar om, dven om det inte 4r
sa utvecklat.

Jagrelaterad strategi

Eleverna inom denna kategori anvinder en strategi kopplad till deras egen person
och deras egna kinslor. Deras kommentarer till savil innehall som sprak och stil
utgdr ifrdn dem sjilva och deras, ofta kinslomissigt baserade, reaktioner pa den
lista texten. Eleverna kan ryckas med i handlingen och det de ligger mirke till blir
didrmed siadant som vickt deras vrede, indignation, glidje och si vidare. Gemen-
samt for elevtexterna inom den hir kategorin 4r det starka engagemanget i novel-
len. I mitt empiriska material kommer inte nigot sidant engagemang till uttryck
hos de elever som anvinder en innehillsrelaterad strategi.

Engagemanget syns pa olika sitt — en del far ut i upprorda resonemang om
mammans bristande forildraskap, under det att andra ngjer sig med att resonera
omkring hur man borde ha agerat istillet. De stannar inte vid att beskriva ett
innehall, utan later innehéllet paverka dem kinslomissigt si att de utifran detta
kan gora en reflexion om varfor de blir upprérda eller tala om hur de tycker att det
borde vara istillet. De reflekterar emellertid inte 6ver vad det egentligen ir i texten
som vicker dessa kinslor hos dem:
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I texten s virkade det som om mamman ville leva ett liv utan barn. Om man
skulle ha en sidan stor fest som jag upplevde att det var sa skulle jag ha limnat bort
mitt 6 riga barn till till exempel hennes pappa eller mormor. (LYaF:s)

En annan sak som jag tinkte pd var skiljsmissan som ingen verkar ha brytt sig
om att férklara for 6aringen. Jag tycker att det r vikeigt att man forklarar for bar-
net s att barnet forstar vad det 4r som hiander. Det méste vara jobbigt for barnet
att inte veta eller forstd vad det dr som hinder. Det skapar en oro & osikerhet.
(LYaF:2)

Den jagrelaterade strategin hindrar inte att man ligger mirke till sprik och stil,
men det kopplas till och kommenteras utifrin elevens egna kinslor och preferenser:

Det forsta jag reagerade péd var hur novellen var skriven och uppbyggd. Jag hade
ganska svirt for att hinga med i borjan, kanske for att jag var okoncentrerad eller
kanske for att en sin hir borjan av text inte brukar intressera eller passa mig. For
att jag ska bli intresserad av en bok, en text av ndgot slag, krivs det act borjan ir in-
tressant och man kommer direkt in i handlingen. Jag gillar inte nir det férsta som
beskrivs ir platsen, jag finner det oftast intressantare nir man fair komma in di-
reke i en hindelse eller en personbeskrivning. (LstP:10)

Det genomgick i alla fall i borjan av berittelsen nir det mesta beskrevs for att
man skulle fa koll pa hur allt sig ut. Jag fick en typisk bild i huvudet av hur det
miste ha sett ut.

Aven kliderna alla bar beskrevs vildigt noggrant med mirke, modell och firger.
Klinning frin GAP exempelvis som ir ett dyrt mirke. Beskrivningen av hur alla
sdg ut och betedde sig var ocksa utférlig och att man far en speciell kinsla inom-
bords och kan tinka sig hindelserna pé det viset som de berittas. (Sstb2F:11)

En annan sak dr hur han/hon som skrivit novellen beskriver olika saker. Ibland
ir det vildigt enkla och vanliga om man kan sig sd. T.ex. "sommarhus, en impone-
rande viktoriansk trevinings villa med grasliten fjillpanel och otaliga hga smala
fonster”. Sen kan saker beskrivas liter mer ovanligt som t.ex. "Hon tyckte om nir
lillen forsokte le mot henne med den lilla snigelmunnen som var vat av spott. De
hir beskrivningarna gor det lite roligare att lisa. (LstP:s)

Det faktum att eleverna noterar och kommenterar sprikliga fenomen tyder pa en for-
méga att ta stillning till en estetisk effekt i en litterir text. Kommentarerna 4r dock
personliga och eleven uppvisar inte nigon distans till sina egna litterira preferenser.
Ytterligare en aspekt dr, som nimnts, det faktum att eleverna stiger utanfor texten
och kopplar det de har list till sina egna erfarenheter. De tar novellen som utgangs-
punkt for att prata om sidant som ligger dem nira och som de kommer att tinka
pa i sitt eget liv nir de ldser den:
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En sak som jag lade mirke till var att man ser hir i texten att smébarn kan géra
vildigt dumma och ibland konstiga saker for att f sina forildrars uppmirksamhet.
Jag tycker att det ir jittebra beskrivet om man kan kalla det si. For jag har sett
sddana saker sjilv. Barn tinker liksom inte pi konsekvenserna, de ir bara mer
ute efter att f "bekriftelse” om att de 4r omtyckta och det ser man jittetydligt i
texten. Som ett exempel nir hon ville act hennes pappa skulle se dem, men att hon
var tvungen att g ut med lillen pd taket for annars skulle han inte se dem. (LStP:s)

Flickan behévde mer uppmirksamhet dn vad hon fick, for bebisen tog tydligen
all enligt henne. Dock ir det vill nistan alltid si mellan syskon, dé jag kinner igen
det. (LYaP:s)

En sak som jag tinkte pa i texten var i brjan nir det stod att hon hata mamma
och pappa och det r en sak som ir vildigt vanligt nir man ir liten. [...]

Jag forstar flickans forvirring. Jag blev sjilv storasyster nir jag var dtta &r och det
ir svart att vara liten men dndd inte minst. Man, eller &tminstone jag som alltid
hade varit ensam och fitt all uppmirksambhet, blev i bérjan svartsjuk och tyckte att
min lillebror NN gjorde att jag hamnade i skymundan. (SStbrF:1)

Det ir hir inte den litterdra texten i sig som 4r huvudfokus, utan eleven sjilv. Det
de ligger mirke till dr kinslomissigt baserade upplevelser som de kan relatera till
sig sjdlva.

Metalitteriir strategi

Utover den innehillsrelaterade strategi och den jagrelaterade férekommer i under-
sokningen elever som tycks ha ett mer distanserat forhallningssitt till den ldsta
texten.

Detta kommer exempelvis till uttryck genom att eleverna anvinder sig av det
Iser (1975) kallade textens appellstruktur. Eleverna férhaller sig hir till den lista
texten pa ett metaplan — det tycks inte vara deras egna litterdra preferenser eller
deras egen smak som styr deras uppfattning om de fenomen de ligger mirke till
i texten. De har ddrmed tagit fasta pa texten i sig i mycket hogre utstrickning dn
ovriga elever. De har inte alltid adekvata litteraturvetenskapliga begrepp for att tala
om det de lagt mirke till och hur man ska férhilla sig till elevernas anvindning
av en litteraturvetenskaplig begreppsapparat kan diskuteras. Ligger den litterira
kompetensen i formagan att sitta adekvata ord pé sina observationer? Terminolo-
gin torde vara till hjilp for eleverna att formedla sina intryck av en text, men att
man vet vad en liknelse dr innebir inte per automatik att man kan identifiera en
sadan i en ldst text och forhalla sig till den. Att behirska begreppen och att kunna
relatera dem till den lsta texten blir diremot nigot annat — d4 har man verktygen
for att kunna gora en analys och for att kunna prata om den. I denna undersok-
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ning befinner sig de elever som hade en begreppsapparat i samma grupp som de
som identifierade samma typ av fenomen i texten, men som inte lyckades hitta
vedertagna begrepp for att beskriva dem. Det ir sjilva strategin som ir avgorande
for var man har placerats. Det framtrider dock klart, foga forvdnande, att det blir
svdrare att kommunicera en tanke om man saknar begreppen.

I de tvi foljande exemplen forefaller eleverna ha nigon forméga att koppla den
lista novellen till vissa litterdra begrepp. De anvinder ord som "berittartekniskt
knep”, "isbergstekniken” och “upprepningar” och gér sin tolkning av vad syftet
med dessa kan vara.

Det andra jag tinkte pé var avsaknaden av riktiga namn. Den enda med ett riktigt
namn ir Gerard. Men behévs namnen? Nej, jag tror inte det man ska ju se texten
ifran flickans perspektiv och da blir det ju sd. Det ir inte s& minga barn som
inte kallar sina forildrar for mamma, pappa o.s.v.

Det tredje jag lade mirke till var hur lite forfattaren skriver. Ungefir som He-
mingway, isbergstekniken. Detta 4r ett intressant sitt att skriva pa eftersom det gir
att tolka mycket sjilv. (SStbrP:6)

Jag la mirke till ect annat snyggt berittartekniskt knep. Forfattaren varvar att
fora historien framédt med att stanna upp och beskriva nagot eller se tillbaka pa
ndgot. Detta gor till exempel den utdragna tankesekvensen vildigt spinnande och
langsamt fortskridande. Som ldsare vill man girna veta hur det ska ga for flickan
och lillen men vi stannas hela tiden upp pd minga stationer innan taget rullar
vidare och vi nar aldrig nigon slutdestination. Novellen bérjar lika plotsligt om
den avslutas. Precis som om den varit ett kapitel ur ndgons memoarer. (SStb1F:4)

Négot mer som jag la mirke till var upprepningen av "Lillen” genom berittelsens
ging. Det gar inte ett stycke utan att flickans lillebror nimns vid hans smeknamn.
Att det ir Lille som upprepas anser jag hor till kirnan i hela berittelsen. Det fokus
ligger pé dr flickans forhéllande till sin bror och hur hennes relation till sina forild-
rar forindrats sen han kom till virlden. (SStbrF:13)

Nista exempel dr en elev som inte anvinder ndgra litteraturvetenskapliga begrepp,
men hon har trots det noterat ett i texten forekommande sprakligt fenomen och
presenterar sin bild av effekterna av detta:

Det man ligger mirke till i borjan 4r att allt 4r s& detaljerat. Allt beskrivs utforligt
och ldsaren kan tinka sig in i berittelsen. Man mirker som lisare att forfattaren
har lagt ner tid pa att ldsaren ska kinna sig involverad n att bara lyssna pa en
berittelse. Minniskorna dr som levande, som att det ir verklighet och inte nigon
berittelse. Det tycker jag som lyssnar dr mycket viktigt annars slutar jag att lyssna
helt och blir ointresserad. (SStaF:6)
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Eleverna kan ocksé forsoka sig pa tolkningar av hindelser eller personer. De un-
derbygger sitt resonemang med exempel ur texten och forklarar (ibland) hur och
varfor de har tolkat det pa ett visst sitt:

Novellen symboliserar vildigt vil frustrationen och sorgen ett barn kan kinna éver
att inte vara personen som ir i fokus lingre. Hon har alltid varit den enda hennes
forildrar bryr sig om, men nir hennes lillebror foddes blev hon osynlig. Detta orsa-
kar att hon gor drastiska och radikala saker for att hon ir desperat efter att fi hen-
nes mammas uppmirksamhet. Nar hon klattrar upp pa taket ricker inte det, utan
hon vill bara hégre och hogre for att skapa sa stor effekt som majligt och verkligen
fa sin mammas uppmirksamhet. (SStb1P:1)

Det ir alltsd inte med noédvindighet sa att kommentarerna enbart handlar om
formen, utan de kan dven berdra novellens handling. Dock ir de innehallsliga
noteringar som finns tolkade av eleverna. Detta forfaringssitt kan jimféras med
den innehallsrelaterade strategin dir eleven noterar nigot utan vidare kommentar.

Den metalitterira strategin skiljer sig sdledes frin de tva andra frimst genom
att eleverna hir uppvisar ett mer analyserande férhallningssitt till den ldsta texten.
Deras tolkningar kan ibland vara diskutabla, i synnerhet nir de inte motiverar sitt
stillningstagande, men det faktum att de ser bortom innehéllsplanet, antingen om
det giller en tolkning av skeendena eller om det giller en mer sprakligt inriktad
analys, visar att de tillimpar en metalitterir strategi.

Denna kategorisering av elevtexter utifrin tillimpade litterira strategier gjordes
pa materialet som helhet. Ett ytterligare intresse i denna artikel 4r dock att se om
de olika socialisationsprocesser som tidigare forskare konstaterat hos skilda typer
av program resulterar i att eleverna ocksi anvinder olika litterira strategier bero-
ende pa vilket program de studerar pa.

Litteriira strategier fordelade pé olika elevgrupper
En uppdelning av materialet utifran programtillhérighet visar att det foreligger
skillnader som tycks vara beroende av denna faktor.

Tabell 1
Procentuell fordelning av strategier pa respekfive programtyp

Programtyp Innehillsrelaterad Jagrelaterad Metalitterir Ovriga n
Yrkesforberedande 61,3 32,3 32 3,2 31
Studieforberedande 16,0 51,0 33,0 0,0 73
n 31 47 25 1 104
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Den innehillsrelaterade strategin ir den som i hog grad tillimpas av elever pé yr-
kesférberedande program. Manga av dem tillhor ocksa den grupp som anvinder
den jagrelaterade strategin, vilket dr den strategi som totalt sett flest elever till-
limpar. Den metalitterira strategin tillimpas frimst av elever fran studieférbere-
dande program. Detta vicker naturligtvis frigor om den litterdra socialisationens
betydelse.

Att det trots undersokningens begrinsningar gar att se tydliga programrelate-
rade resultat skulle kunna vara ett tecken pd att man pa respektive program socia-
liseras in i olika sdtt att forhalla sig till litteratur. Utgdngspunkten f6r de elever som
kommer till gymnasieskolan dr mycket olika — oavsett program ir skillnaderna
stora mellan individerna. Vigen till malet kan (och ska) se olika ut for olika elever,
men nir tydliga tecken finns pd att det ror sig om elevgrupper istillet for individer,
finns det naturligtvis anledning att reagera. Aven om underlaget i denna undersok-
ning ir i minsta laget f6r att man ska kunna dra nagra sikra slutsatser, anser jag att
resultaten pekar emot att en uppfoljning av detta spér dr av intresse i kommande
studier.

Avslutande diskussion: litteriira strategier, litterdr kompetens och

litteriir socialisation

I undersokningens empiriska material har tre olika litterira strategier varit mojliga
att identifiera — en innehallsrelaterad, en jagrelaterad och en metalitterir. Strate-
gierna bygger pa varandra, sa till vida att den innehallsrelaterade strategin i denna
studie betraktas som den mest grundliggande. Studiens resultat kopplas i det f6l-
jande samman med begreppet litterir kompetens och en diskussion férs omkring
vilka spér av litterir socialisation genom litteraturundervisning som kan skénjas i
materialet.

Resultaten visar att i princip samtliga elever i studien besitter en grundliggan-
de litterir kompetens, vilket innebir att man, med Cullers ord, har férvirvat en
grundliggande litteraturens grammatik. Aven om minga kommentarer blir rena
referat av novellen, tycks eleverna kunna skapa mening i den. Detta skulle kunna
tyda pa att den av yrkesverksamma lirare ofta kritiserade B-kursen i svenska inda
resulterat i att de elever som limnar den har fatt med sig minst en grundliggande
kunskap om litterira konventioner.

I denna artikel 4r synsittet att en elev med bred litterir kompetens anvinder
sig av flera olika strategier — det ir till exempel inte tillrickligt att anvinda en lit-
teraturvetenskaplig begreppsapparat om man samtidigt missar den kinslomissigt
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baserade lisupplevelsen eller inte forstar textens helhet pa ett innehallsplan.” Pasta-
endet att eleven formar vilja strategi dr ibland problematiskt i min undersokning.
Hur ska man f6rhiélla sig till dem som i ena stunden presenterar en vil underbyggd
analytisk kommentar, for att i nista stund skriva nidgot som antyder att de har
missuppfattat® delar av texten? Majligen kan rena missuppfattningar forklaras av
uppgiftens begrinsade tidsramar, varfor fokus hir har varit det faktum att det
faktiskt gar att se en pendling ut ur texten och tillbaka in i densamma. Detta dr
en mycket viktig poing och vicker frigor om vilken syn pi litteraturundervisning
som ligger bakom detta resultat i undersokningen.

Tortalt sett tillimpar en majoritet av eleverna den jagrelaterade strategin. Man
kan diskutera om det ir ett tecken pa litterir kompetens att man utifran en litterar
text kan hitta kopplingar till sitt eget liv. Det brukar dock anses vara ett av littera-
turlisningens huvudsyften att man ska kunna lira sig nigot av densamma och om
man di inte kan koppla den lista texten till nigot utanfér den blir naturligtvis den
aspekten av ldsning ytterligt begrinsad. Vid en jimforelse med den ovan nimnda
hollindska studien, framtrider likheter mellan denna underséknings jagrelaterade
strategi och hollindarnas nivi 2 och 3. Lirarna i deras studie karakeiriserar lis-
ningen pa niva 2 som “identifying reading” (Witte m.fl. 2012, s. 21) och menar att
eleverna dir 4r intresserade av texter som handlar om kinslor och situationer med
vilka de kan identifiera sig. P4 nivé 3 gor eleverna en “reflective reading” (ibid, s.
22). De ir som lisare intresserade av sociala och moraliska fragor. Aven hir betrak-
tar man alltsd formagan att gora kopplingar ut ifrén texten som ett métt pé litterdr
kompetens.

Tidigare forskning inom litteraturdidaktik i Sverige ger ndgot motstridiga bilder
av hur stort genomslag kopplingen till elevernas erfarenheter har. Arheim (2007)
talar i sin avhandling exempelvis om att man snabbt limnar texten i sig for att
prata om annat, medan bade Bergman (2007) och Bommarco (2006) menar att
elevernas erfarenheter fir for lite utrymme i svenskundervisningen. Hir gar alltsd
asikterna isir och att ensidigt se kopplingen till elevernas erfarenhet som litteratur-
undervisningens uppgift har kritiserats (se exempelvis Persson 2007). Enligt Torell
m.fl. (2002) kan detta, som han benimner literary transfer, std i vigen f6r andra
sdtt att ldsa en text, vilket blir problematiskt. Iser siger att for att kommunikatio-
nen mellan text och lisare ska fungera, maste lisarens aktivitet kontrolleras av tex-

7. Jfr. Torells m.fl. tal om att olika kompetenser blockerar varandra. Det finns inga be-
ligg for att s skulle vara fallet i mitt empiriska material.

8. Det finns i materialet exempel pa elever som gor vil underbyggda analyser i en av sina
kommentarer, men som i en annan kommentar visar att de inte forstitt att flickans (hu-
vudpersonen i novellen) forildrar ir skilda.
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ten (1978, s. 167). Detta framstar dock som ett problem for de elever som tillimpar
den jagrelaterade strategin, di de snarast projicerar sig sjilva pa textens tomrum
och inte i nigon storre utstrickning liter texten kommunicera med dem och féra
dem vidare. Det dr ocksa skilet till att jag menar steget ut frin texten endast ir en
viktig aspekt av litteraturldsningen, men genom att man lir sig att distansera sig
fran de kinslomissiga upplevelserna kan litteraturlisningen ocksa bli en annan typ
av intellektuell 6vning,.

Litterdr socialisation

Undersokningens resultat visar saledes att det finns minst en grundlidggande litte-
rir kompetens hos eleverna, men ocksa att kompetensen varierar och att en faktor
verkar vara vilket program man gir. De som tillimpar den metalitterira strategin
dr ungefir lika manga som de som tillimpar den innehéllsrelaterade strategin, men
alla utom en kommer fran studieforberedande program. Virt att notera ir att dessa
elever kommer frin olika skolor och olika undervisningsgrupper, vilket gor att
man kan utesluta en enskild lirares paverkan. Det 4r inte rimligt att tro att alla
elever ska hinna lika lingt under en gymnasieutbildning, men det r naturligtvis
viktigt att inte programtillhrigheten som sidan redan frin bérjan ligger hinder i
vigen. Malet bor vara att eleven utokar sin repertoar av strategier oavsett var den
befinner sig nir resan borjar eller oavsett vilket program den foljer.

Att undervisningen inte sker pd samma sitt pa yrkes- och studieférberedande
program har bide Gun Malmgren (1992) och Lotta Bergman (2007) visat. Bergman
papekar att innehallet ir sig ganska likt oberoende av program. Hon konstaterar
ocksa att mycket av undervisningen i svenska mynnar ut i firdighetstrining och
formedling av fasta kunskaper, men att det pa de yrkesforberedande programmen
blir mycket mer foérenklat och ytligt in pa de studieférberedande. Det bekriftar
vad Gun Malmgrens undersdkning visade ett antal ar tidigare — att man kan tala
om ett "hogre bildningsimne” som kommer till uttryck pa de studieforberedande
programmen och ett "ligre firdighetsimne” pa de yrkesférberedande. Det tycks
utifrdn mina resultat som om detta ocksa dterspeglas i elevernas sitt att gripa sig an
en skonlitterdr text. Analysen av detta omrade har egentligen bara pabérjats, men
resultaten dr av sidant intresse att de inte heller helt kan f6rbigas hir, eftersom de
kan siga nigot om effekten av skolans litterdra socialisation.

Litteraturdidaktiska implikationer

I forlingningen kan en analys av var eleverna befinner sig i kombination med en
definition av strategier leda till en didaktisk diskussion om hur man pé bista sitt
hjilper sina elever att oka sin litterdra kompetens. I analogi med Tengberg (2011),
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som talar om att liraren bor konfrontera eleven med fler ldsarter, menar jag att
eleverna bér beredas majlighet att anvinda varierade strategier. En medvetenhet
om litteraturundervisningens socialiserande paverkan bor ocksd kunna bidra till
att undervisningen i sig inte utgor ett hinder for eleven att bredda sin litterdra
kompetens.

Ett exempel ir de elever som tillimpar den innehallsrelaterade strategin, dir
man kan misstinka att det kan finnas saker utanfor sjilva texten som begrinsar
forstaelsen, till exempel att eleven sjilv inte har nagon erfarenhet av eller kunskap
om det som nimns i texten. Detta ldgger hinder i vigen nir det giller tillignandet
av en litterdr text, eftersom eleven antingen fastnar pa det den inte forstar eller
ocksa far en bild av handlingen i texten som inte dverensstimmer med vad som
faktiskt star i texten. Rosenblatt siger: "Nir en specifik litterdr upplevelse formas
ir det som studenten for med sig till litteraturen lika viktigt som den litterira tex-
ten sjilv” (Rosenblatt 2002, s. 76). I denna undersdkning fanns det forstas ingen
mojlighet att vidare ta reda pa vilka kunskaper och erfarenheter eleverna tog med
sig in i ldsningen. Man kan fraga sig om det egentligen har ndgon betydelse for be-
skrivningen av deras litterira kompetens, men jag ser det som att de tva komponen-
terna hinger ihop. I relationen mellan texten och lisaren spelar bade den litterira
kompetensen och omvirldserfarenheter roll. Brister vad giller litterdr kompetens
och ringa livserfarenhet gor att textens tomrum, for att anvinda Isers terminologi,
inte kan fyllas, varfor texten blir svirgenomtringlig redan pa ett innehéllsplan.

Det dr ocksd med stor sannolikhet svart att utveckla den litterira kompetensen
hos eleverna om man inte tar hinsyn till deras ibland begrinsade livserfarenhet.
Det kan tyckas sjilvklart, men i detta ligger en stor didaktisk utmaning. Om man
inte ar medveten om att det kan vara just bristande livserfarenhet eller omvirlds-
kunskap som blockerar den litterdra lisningen av en text, kommer man féljaktligen
inte heller angripa problemet den vigen. En lirare som kinner sina elever har emel-
lertid goda majligheter att hjilpa dem f6rbi denna typ av hinder. Det blir di ocksa
viktigt att inte eleven limnas ensam i sin lisning’. Genom att istillet betrakta
elevens grundliggande kompetens som ndgot som ir potentiellt utvecklingsbart,
och liraren som nagon som kan bidra till den utvecklingen, far fler elever méjlig-
het att na en bredare kompetens. Vygotsky (1978) anvinder begreppet utvecklings-
zon, dir en individs utveckling kan 4ga rum under forutsittning att denne vigleds
av en person med hogre kompetens inom ett omride, vilket understryker lirarens
betydelse.

Min undersokning visar dven att det finns en utvecklingspotential i det erfaren-
hetspedagogiska perspektivet, som kan bidra till att fler elever kan 6ka sin litterdra

9. Se tex. Arheim (2007).
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kompetens. For den svenskundervisning som sedan hosten 2011 har att ritta sig
efter iamnesplanerna inom GYir, framstar dessutom ett delvis nytt, men kanske
framfor allt tydligare, fokus som oundvikligt. Eleverna pa yrkesprogrammen lser
fran och med hésten 2011 endast svenska 1, men redan i denna kurs framhalls att
eleverna ska na kunskap om centrala motiv, berittarteknik och vanliga stildrag
och for att na det hogsta betyget krivs att man kan anvinda berittartekniska och
stilistiska begrepp. Hir finns det anledning att aterigen betona att man inte far
tappa bort nagon av strategierna — utifrin en grundliggande forstielse av innehal-
let kan man lata arbetet med texten underbygga elevens kinslomissiga upplevelse,
men ocksa fora tillbaka till texten sd att man, i skolsituationen, inte tappar bort den
litterdra texten med dess verkningsmedel. Persson pliderar for begreppet “kreativ
lasning”, vilket, mycket kortfattat dr detta vixelspel mellan “naiv” och “kritisk”
lisning (Persson 2007). Ett sadant synsitt kan bidra till att de litterdra strategierna
inte mynnar ut i en statisk firdighetstrining, dven om det till viss del inom dem
kan finnas sidana element. Det ir en sak att l4sa i skolsammanhang, och en annan
att lisa av egen fri vilja pa sin fritid. Didrmed inte sagt att ldsning i skolan ska vara
enbart instrumentell — i denna balansgang mellan nytta och néje ligger kanske lit-
teraturundervisningens stérsta utmaning.

Det finns i undersokningen inga exempel pa elever som visar prov pa det Beata
Agrell (2009) kallar for en "kritisk ldsforméaga”, det vill siga forméga att forhalla sig
kritiske, inte till texten, utan till sin egen ldsart (s. 21). Uppgiften som sadan upp-
manar mdjligen inte till att ett sidant forhallningssict skulle kunna visa sig, men
den bor heller inte ligga nagra direkta hinder i vigen for det. Persson menar att
for att lisningen ska bli s& fruktbar som mojligt, méste lisaren “reflektera éver sin
egen ldsning [...] och atervinda till texten for att successivt revidera och fordjupa
tolkningen” (Persson 2007, s. 267). Hir kan man méjligen ana en brist i litteratur-
undervisningen i gymnasieskolan. Att leda eleverna till ett medvetandegorande av
deras eget lisande skulle kunna bidra till att de i hdgre grad nér sin utvecklings-
potential och hir kan ocksa en koppling till de i undersokningen identifierade
strategierna mojligen vara till hjilp.

I detta sammanhang spelar liraren en avgérande roll — det gér inte, om syftet
dr att oka den litterdra kompetensen, att limna eleven ensam i sin ldsning. Aven
urvalet av texter blir viktigt, eftersom det inte ir sjdlvklart att en text som gynnar
en personlig lisning, samtidigt utmanar stilistiskt. I forlingningen vicker detta
fragor om vilken litterir kompetens liraren sjilv bor ha for att kunna hjilpa sina
elever vidare.
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Fortsatt forskning

Skolan som paverkansfaktor pa den litterdra socialisationen 4r ett omrade som
hictills 4r relative outforskat, &tminstone genom empiriska studier. Min undersok-
ning tyder pi att det kan finnas programrelaterade skillnader, varfor det 4r ett
spar att undersoka vidare. Ett annat sitt att fi okad kunskap om litterdr socialisa-
tion genom undervisning, ar att stilla resultaten i relation till en annan nationell
kontext. Torells m.fl. ovan refererade undersékning tyder pa att man i olika na-
tionella kontexter kan se hur skolan som paverkansfaktor far olika utfall. Sidana
komparativa undersokningar dr ovanliga i svensk litteraturdidaktisk forskning. 1
min kommande avhandling kommer en sidan komparation att genomféras med
franska gymnasieelever. Ett sidant internationellt perspektiv kan férhoppningsvis
bidra till att kasta ytterligare nytt ljus 6ver den inhemska litteratcurundervisningen.
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Frdn Sputnik
fill Historical Thinking

Historiskt tdnkande-traditionen; dess idéer, utveckling och
pedagogiska potential

Anna-Lena Lilliestam

Inledning

“Historiskt tinkande”, skriver den amerikanske pedagogen och historikern Sam
Wineburg (2001), ”ir en onaturlig handling”. Med detta menar han att ett his-
toriskt tinkande skiljer sig frin ett vardagligt sitt att tinka, att vi i ett historiskt
tinkande reflekterar over tid, plats och tinkande i samhillen som pa manga av
livets plan skiljer sig fran vart. Ett historiskt tinkande kriver forméga till historisk
empati, att kunna forstd forna tiders minniskor i den kontext de levde i och ett sa-
dant tinkande kommer inte naturligt, utan 4r en produkt av skolning. Idéer kring
historiskt tinkande ir centrala i en brittisk-amerikansk historiedidaktisk tradition
och har haft stor paverkan pa kursplaner i den engelsksprikliga virlden, exempel-
vis Storbritannien (Dep. for Education and Employment 1999), USA (www.nchs.
ucla.edu) och Australien (Patrick 1998), och 4ven i Norge (www.utdanningsdirek-
toratet.no). Ockséd de svenska kursplanerna frin 2011 (www.skolverket.se) visar ett
inflytande frin denna tradition, som jag i fortsittningen kommer att benimna
historiskt tinkande-traditionen.

Vad innebir da ett historiskt tinkande och vilka teoretiska premisser finns
inom traditionen? I denna text kommer jag att lyfta centrala drag i den brittisk-
amerikanska historiskt tinkande-traditionen genom att beskriva viktiga steg i dess
utveckling och centrala studier inom traditionen. Jag kommer ocksa att diskutera
traditionens potential som teoretisk grund for vidare forskning och for utveck-
lingsarbete.
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Sputnikkrisen och Woods Holekonferensen

Den 4 oktober 1957 sinde Sovjetunionen upp en satellit i rymden, vilket blev en
stor chock for den amerikanska nationen. I USA hade man haft uppfattningen
att landet var dverldgset bist i virlden vad gillde matematik, teknik och naturve-
tenskap, men hir kom ett bevis pa nagot helt annat. Sputnik visade med besked
Sovjetunionens styrka och dess teknikers kunskapsnivé, och i USA drogs slutsatsen
att det sovjetiska utbildningssystemet var bittre in det amerikanska. Detta uppfat-
tades som ett allvarligt hot mot nationens sikerhet, eftersom kapprustningen och
rymdkapplopningen krivde att det i landet fanns minniskor med framstiende
kunskaper i matematik och teknik. For att forsvara USA mot Sovjetunionen och
kommunismen och for att dterta platsen som virldens ledande stormakt krivdes
bade fler duktiga matematiker och tekniker - och duktiga foretridare f6r andra
discipliner - och de skulle utbildas i en forbittrad skola. Undervisning blev en
prioriterad friga och ett patriotiskt nationellt intresse' (Bruner 1960: 1, 10- 11, 70,
75-76, VanSledright 2011).

Sputnikkrisen blev starten pd ett intensivt arbete for att utveckla skolans under-
visning. Under Jerome Bruners ledning samlades 1959 Woods Holekonferensen och
forskare i utvecklingspsykologi, pedagogik, matematik, fysik och biologi, historia
och antikens kultur, arbetade dir for att utveckla ett forbittrat sitt att forma un-
dervisning (Bruner 1960: xvii och xxvii).

The Spiral Curriculum
Konferensen férordade att skolans undervisning redan frin borjan dels skulle
bygga pa de skilda vetenskapernas struktur och deras grundliggande idéer, och
dels pd kunskaper om utvecklingspsykologi och lirande. Man maste starta un-
dervisningen dir eleven kunskapsmissigt och forstielsemissigt befinner sig och
med stigande alder och 6kande forméga till abstrakt resonemang hos eleverna ater-
komma till de centrala idéerna och principerna i amnet, pa ett alltmer fordjupat
och vetenskapligt sitt. Bruner myntade begreppet “The Spiral Curriculum” for
detta sitt att dterkommande, men pa ett allt mer komplext sitt, behandla centrala
idéer och principer.
A subject could be taught to any child at any age in some form that is honest (Bru-
ner 1960: ix).

1. Den amerikanske presidentkandidaten Mitt Romney berdttar hur hans lirare hingde
upp en modell av Sputnik i deras klassrum som en piminnelse att USA hade tappat mark.
Det var upp till honom och hans klasskamrater att terstilla USA:s plats som nummer ett
i virlden (Anderberg 2012).
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En hederlig undervisning, med Bruners ord, skulle alltsd bygga pa disciplinens
principer, men hela tiden anpassat till de aktuella elevernas utvecklingsnivé och
tidigare forstaelse.

En annan central tanke hos konferensen var vikten av att sjilv arbeta med att
skapa kunskap; undervisningen ska i sa hog utstrickning som méjligt organiseras
sd att eleverna sjilva far gora undersékningar och upptickter. Nir de far moj-
lighet att genomf6ra undersékningar, stilla hypoteser och gora kunskapsansprak
utvecklas deras forstdelse for disciplinens arbetssitt och for dess sitt att etablera
kunskap. Ett underskande arbetssitt tinktes ocksa vara roligt och stimulerande
for eleverna.

Konferensen betonade betydelsen av strukturer: att det blir littare att forstd och
minnas om man har ett strukturerat ménster av principer och idéer och att struk-
turer ocksd fungerar som stimulans for tinkandet och for intellektet. De birande
tankarna frain Woods Holekonferensen var:

* Att bygga undervisningen runt en struktur av disciplinens centrala prin-
ciper och idéer.

* Att som i en “spiral” dterkomma till disciplinernas centrala principer och
idéer pa ett allt mer fordjupat sitt.

* Att méta eleven pa hennes/hans kunskaps- och forstielseniva.

* Att eleverna sjilva skulle gora undersékningar och upptickter.

Idéerna frin Woods Holekonferensen fick snabbt internationellt genomslag och blev
starten for ett omfattande forsknings- och utvecklingsarbete i ménga linder och i olika
discipliner. Historiedmnet var med frin borjan i reformarbetet och konferensen foljdes
upp av the Amberst Project (VanSledright 2011), som fordjupade sig i historieimnet. Hur
skulle ett ”Spiral curriculum” i historia kunna utformas?

Forst gillde det frigan om historiens natur. Vilka 4r de grundliggande principerna
och idéerna inom historia? Hur kan elevernas forforstielse beskrivas? Hur kan en un-
dervisning utformas dir undersokning och tolkning av killor bidrar till utveckling av
elevernas historiska tinkande? VanSledright menar att the Amberst Project fick problem,
eftersom deltagarna hade en syn pé historieundervisning som reproduktion av en kun-
skapsmassa. Denna kunskapsmassa bestod av hindelser, aktdrer och firdiga narrativ
och dessa skulle memoreras och dterberittas av eleverna. En sidan syn pa historia stod
hindrande i vigen f6r utveckling av en undervisning runt disciplinens centrala principer
och idéer och the Amherst Project lyckades inte komma fram till nagot resultat. En
grupp reformatorer pd andra sidan Atlanten, den brittiska gruppen runt Schools Council’s
History Project, SCHP, skulle diremot pé allvar utmana tanken om historia som en kun-
skapsmassa att reproducera och dirigenom starta en betydelsefull utveckling av imnet.
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SCHP och historia som uppbyggd av olika kunskapsaspekter

I Storbritannien var historia valbart i de hogre drskurserna och under 7o-talet
gick dmnet kriftging och lockade allt firre elever. Utvecklingsprojektet Schools
Council’s History Project, SCHP, startades under Denis Shemilt, med syfte att
forbittra historieundervisningen s att eleverna skulle uppfatta historia som sti-
mulerande, intressevickande och spinnande och dirmed vilja att studera amnet
(Shemilt 1980).

Reformarbetet hade ambitionen att forma ett “Spiral Curriculum” (Shemilt
1983). Projektet utgick fran att historiens olika kunskapsaspekter samspelar, och
tillsammans bygger upp den historiska kunskapen (Husbands 1996, Lee 2005,
Lund 2009, Seixas & Peck 2004). Jag anvinder mig av en imnesteoretisk modell
for att illustrera denna tankegang. I figuren aterfinns fyra olika kunskapsaspekter:

* Historiens tolkande natur, historia som tolkning, hur historia konstrueras
och dess kunskapsansprak.

* Det historiska innehillet; historiska forhallanden, skeenden, gestalter och
forindringsprocesser.

* De centrala nyckelbegrepp, som organiserar den historiska kunskapen.

* Historiska innehdllsbegrepp, som ir centrala for forstaelsen av olika tider
och epoker.

Historiens natur Det historiska
innehéllet
Historia som tolkning Historiska forhéllanden
Hur historisk kunskap Skeenden
konstrueras Gestalter
. . Forandringsprocesser
Historisk
kunskap
Nyckelbegrepp Innehalls - begrepp
Foréndring

och kontinuitet,
Orsak och verkan
Historisk empati
Killa
Aktor och struktur
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Historiens tolkande natur

De brittiska reformat6rerna sag forstaelsen for historiens natur som den grundlig-
gande kunskapsaspekten. Historia 47 inte det férflutna. Historia dr rolkningar av
det forflutna, byggda pa bevisning frin killor enligt disciplinens regler. En fordju-
pad forstaelse for historiens tolkande natur kan innebira forméiga att finna goda
fragestillningar till killor, att analysera olika killors syften och virderingar. Ka-
rakeidristiskt dr ocksa att det kan finnas flera tolkningar av ett kidllmaterial, vilket
kan leda till tanken att "anything goes”, att historia ir asikter eller tyckanden. Men
disciplinen har utarbetat regler och procedurer for att sikerstilla fakta och bedoma
tolkningars rimlighet och validitet och det blir dirmed en viktig del av historie-
undervisningen att eleverna fir majlighet att utveckla forstielse for hur detta gir
till. Synen pé historia som tolkning innebir alltsa inte relativism, men diremot en
insikt om att historia inte ir detsamma som det forflutna, utan en konstruktion.

Det historiska innehdllet

Det historiska innehéllet utgdrs av historiska forhallanden, skeenden, gestalter och
forindringsprocesser, och det framstills ofta i narrativ form med tydlig tidslinje.
Nir man i vardagliga sammanhang talar om att "kunna historia” sa dr det i all-
minhet denna kunskapsaspekt man menar. Denna kunskapsaspekt dr central i och
med att den fyller de andra med innehéll, men 4r problematisk om den utgor den
enda kunskapsaspekt som eleverna far mojlighet att utveckla, eftersom historia dé
far karaktir av reproduktion av det firdiga narrativet.

Nyckelbegrepp

Nyckelbegrepp ir nista kunskapsaspekt. Den historiska kunskapen ses inom his-
toriskt tinkande-traditionen som organiserad kring nyckelbegrepp, som majliggor
strukturering och meningsskapande. Historiedisciplinen intresserar sig exempelvis
for orsaker till och f6ljder av handelser och processer av olika slag. Ett ostrukturerat
hindelseférlopp har ingen mening i sig, utan mening tillskrivs i det urval och den
tolkning vi gor och nyckelbegreppen har en central del i detta. Inom historiskt tin-
kande-traditionen har man identifierat ett flertal nyckelbegrepp: orsak och verkan,
forindring och kontinuitet, killa, signifikans, empati®. I mitt avhandlingsarbete

2. Historisk empati innebir att man sdker forstd en tid och dess minniskor pa deras egna
villkor, att skilja frin den vardagliga betydelsen, som snarast kan forstas som att "kdnna
sympati for”.
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for jag ocksa "aktdr och strukeur” till listan av nyckelbegrepp pa grund av detta be-
greppspars funktion som verktyg f6r tinkande och resonemang, oavsett historiskt
innehall. Jag menar alltsa att aktor-strukeurbegreppet dr av samma karaktir som
de nyckelbegrepp som identifierats tidigare inom traditionen.

Gemensamt for de olika nyckelbegreppen ir att de dr oberoende av vilken tids-
epok som studeras. En férdjupning av forstaelsen for orsaksbegreppet kan innebira
att man limnar monokausala forklaringar till forméan for komplexa orsakssamband
av olika slag och varaktighet. En férdjupning av empatibegreppet kan innebira
storre forméga till kontextualisering, att forsta varfor mianniskor handlade som de
gjorde, trots att deras handlingar for oss verkar irrationella eller oférklarliga. Signi-
fikansbegreppet mojliggor resonemang om hindelsers och forindringars betydelse
i ditid och nutid samt f6r olika grupper, medan aktor-strukturbegreppet medger
resonemang om vixelspel mellan aktorer och strukturella férhallanden och diskus-
sion om dessa faktorers inbordes vikt.

Innehéllsbegrepp

Innehéllsbegrepp, slutligen, ir titt knutna till det historiska innehallet och sam-
manfattar hindelseforlopp, foreteelser, forindringsprocesser eller liknande i ett
begrepp. Termen “industriella revolutionen” sammanfattar ett helt "paket” av for-
indringsprocesser, “feodalism” ir ett helt samhillssystem, medan "upplysningsidé-
erna” dr tinkesdtt som dr centrala for en viss tid. Gemensamt for de innehallsliga
begreppen ir att de, till skillnad frin nyckelbegreppen, hor till en speciell tid och
att de 4r viktiga for forstdelsen av denna tid.

Spiralen av progression

Den dmnesmodell som utvecklades inom SCHP ser alltsd historisk kunskap som
uppbyggd av olika aspekter, vilka tinks utvecklas i samspel med varandra, och
mélet med undervisningen ir att utveckla elevernas historiska tinkande. Projektet
hade ambitionen att férindra historieundervisning frin ett traderande och me-
morerande imne i riktning mot ett firdighetsimne, dir utveckling av historiska
formagor i samspel med det historiska innehéllet stod i fokus. Historia ses som
en kunskapsform, och undervisningen formas kring de centrala begreppen inom
imnet: exempelvis historisk empati, orsak och verkan, forindring och kontinuitet,
och syftar till att stindigt utveckla elevernas tinkande och férmégor i samspel med
det historiska innehallet. Kunskapen byggs frin ligre till hogre férmagor.
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En undervisning som i en spiral dterkommer till disciplinens centrala principer pa
ett alltmer fordjupat sitt innebir exempelvis att eleverna arbetar med primirkillor
och fér allt mer fordjupad trining att stilla fragor till killor, utvirdera pastienden
och diskutera validitet i historiska framstillningar. Eleverna fir d& méjlighet att
forsta hur meningsskapande i historia sker: de underliggande antagandena, hur
man definierar ett problem och anvinder killor, hur man tolkar forklaringar och
skiljer mellan goda och daliga historiska resonemang. En sidan undervisning ar-
betar med de historiska nyckelbegreppen, allt i samspel med ett historiskt innehall,
dir efterhand fordjupade innehéllsliga kunskaper tinks samspela med en allt hogre
formaga att hantera disciplinens centrala nyckelbegrepp. Eleverna far ocksa mojlig-
het att utveckla sin férméga att presentera och kommunicera sina resultat.

Att utbilda sma minihistoriker?

Det utvecklingsarbete som bedrevs i Sputnikkrisens spir inom de tekniska och
naturvetenskapliga amnena hade som ett viktigt mal att utbilda framstéende na-
turvetare och tekniker for att USA skulle terta sin ledning i Kalla krigets kapp-
rustning. Ska historieundervisningen i linje med detta syfta till att utbilda nya
historiker? Ashby & Lee (2000), Husbands (1996), Levesque (2010) och Shemilt
(1983) tar avstind frin denna tanke. Historieundervisningen ska inte frimst syfta
till att utbilda nya professionella historiker, utan Shemilt menar att historia ska
utveckla elevernas historiska tinkande, intellektuella formégor av resonerande och
logisk art. Amnet motiveras med att eleverna som framtida medlemmar i ett de-
mokratiskt samhille har anvindning f6r de férmagor av virdering, ifragasittande
och perspektivtagande som trinas i undervisningen.

Elevers forforstdelse och tidigare formagor

En grundliggande idé frin Woods Holekonferensen var att eleverna inte kommer
till skolan som "tomma blad”, utan redan har utvecklat uppfattningar, kunska-
per och férmagor, och en klok undervisning tar sin utgangspunkt i dessa, ibland
for att bygga vidare pd det existerande, ibland for att utmana elevernas tidigare
forestillningar. En fraga for forskningen blev dirmed: Vilka forestillningar har
eleverna om historia? Och vilka formagor som kan anses vara viktiga i historieun-
dervisningen har de? Om malet ir att utveckla ett historiskt tinkande, hur ser da
ett utvecklat historiskt tinkande ut och hur skiljer det sig fran det outvecklade?
Hur ser progressionen ut i utvecklingen av ett historiskt tinkande? Kan man finna
generella steg enligt vilka ett tinkande utvecklas?
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Naturlig progression i utveckling av historiskt tinkande?

Piagets stadieteori blev forskningens forsta utgingspunke, att barnet skulle bygga
tankestrukturer successivt, pa ett sitt som kan beskrivas i utvecklingsstadier. Pia-
get hivdade att inte forrdn i de formella operationernas stadium, i mellersta ton-
dren, kunde barn forsta abstrakta tankefigurer, modelltinkande och ha férmaga
till kritiskt tinkande (Andersson 200s: 75ff.). Om sidana formigor bedomdes vik-
tiga for historieundervisning, si skulle man dirfér inte starta med dmnet forrin
eleverna utvecklat dessa generella formégor. Men de studier om barns historiska
tinkande som genomférdes (Wineburg 2001: 28fF) visade att dven unga elever
kunde visa upp ett tinkande pd den hdgsta, formella, nivin och att det ocksé
fanns stora skillnader i tinkandet hos samma individ nir hon stilldes infor olika
uppgifter (Ashby & Lee 2000). I dessa undersékningar fann man en progression i
utvecklingen av uppfattningar, men det gick inte att pavisa nagon naturgiven eller
enhetlig utveckling av det historiska tinkandet. Det fanns alltsa ingen grund till
att vinta med historiestudier till senare dldrar. Aven inom andra imnesomriden
(Andersson 200s: 76) fann man detsamma: en elev kunde visa ett tinkande pa
olika nivéer i samma undersokning och prestationen visade sig vara beroende pé
uppgiften i stillet for pa individens utvecklingsniva.

Vardagliga uppfatiningar

Om ambitionen ir att undervisningen ska ta sin utgangspunkt i elevernas for-
stdelse for olika centrala idéer, begrepp och foreteelser, blir det givetvis intressant
att undersoka vilka uppfattningar som finns och hur de kan forstas i termer av
progression. Denna forskningsinriktning fick speciellt stor betydelse inom natur-
vetenskapens didaktik (Andersson 2005), och det genomférdes tusentals undersok-
ningar kring barns forstaelse av olika naturvetenskapliga fenomen. Nir man ex-
empelvis frigade barn om vad det 4r som gor att man ser, visade det sig att det var
en vanlig uppfattning att man ser eftersom 6gat sinder ut ljusstralar. P4 frigan om
vad det ir i bubblorna, som bildas i vattenkastrullen nir man kokar vatten, hade
de allra flesta uppfattningen att bubblorna bestod av luft eller syre.> Forskningen
visade att vardagliga uppfattningar av detta slag “stdr i vigen” for utvecklingen av
de vetenskapliga uppfattningar som undervisningen syftar till. Dessutom gjorde
man den nedsliende upptickten att dessa vardagliga uppfattningar tenderade att
vara stabila och kvarsté efter undervisningen nir de vetenskapliga begreppen och
forklaringarna glomts bort.

3. De vetenskapliga forklaringarna ir att seende betingas av att ljus reflekteras in i 6gat
och att bubblorna i kastrullen 4r vattendnga, H20, precis som isen pd sjon, ocksa dr H2o.
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Brittiska forskare undersokte pa samma sitt vardagliga uppfattningar inom historia,
exempelvis elevers forméga till historisk empati, syn pa historiens natur, syn pa killor
och deras anvindbarhet, och deras forstaelse for orsakssamband (Ashby & Lee 2000,
Dickinson & Lee 1984, Lee 2005, Shemilt 1980 och 1983).  Presentism, att tillskriva
minniskor i det férflutna nutida idéer och tankeménster, visade sig vara vanligt. Pre-
sentism kan ses som motsatsen till historisk empati: man kontextualiserar inte min-
niskor till deras tid, utan bedémer dem enligt nutida tankeménster och virderingar.
En vanlig uppfattning visade sig vara att minniskor i det forflutna inte var sa smarta
som vi. De gjorde konstiga saker och det berodde p att de inte var sa utvecklade som
vi. Framstegstanken omfattades foljdriktigt av ménga elever: den historiska utveck-
lingen ir linjir, leder till forbdttringar och nutiden utgér dirmed en “héjdpunke” i
utvecklingen.

De undersokta eleverna uttryckte ofta uppfattningen att bistorien dr en kopia av det
Jforflutna. Eftersom det bara hinde pé ett sitt, si finns det bara en historia och denna
enda historia ir mojlig att jimforas med en sann verklighet. Samtidigt f6r andra elever
fram uppfattningen att “eftersom vi inte var dir kan vi inte veta”. Pi frigan om hur
man ser pd nir olika historiker ger olika forklaringar svarar man att det beror pé att
nagon begatt ett misstag, kanske beroende pa att det fattas killor pa just det. En an-
nan forklaring 4r att olika forklaringar grundar sig i olika dsikter hos historikerna.

Just killor dr centrala for historiedisciplinen, varfor det blev intressant att undersoka
vardagliga forestillningar om killor. Undersokta elever gav uttryck for uppfattningen
att en kdllas trovirdighet dr beroende av ursprunget. Om en institution eller person be-
doms som trovirdig dr killan trovirdig och kan anvindas, annars inte. Munkar som
killa ansags speciellt limpliga, for eleverna menar att munkar inte ljuger. En annan
uppfattning var att en Killas anvindbarhet dr konstant, vilket innebir att om killan
bedéms vara trovirdig kan den anvindas, men om den pé nagot sitt 4r tendensios el-
ler kan visas ljuga pa nigot sitt, sd dr den virdelds och kan inte anvindas i en historisk
undersokning,.

Forstaelsen for nyckelbegreppen studerades ocksd. En vanlig uppfattning om or-
saksbegreppet visade sig vara att saker bara hinder” och antingen sé sker det nagot el-
ler si hinder det ingenting alls. En annan vanlig uppfattning var att orsaker ir en kedja
héndelser som likt dominobrickor paverkar varandra.

Elever visade sig ofta se hindelser som intentionella: man upplever en brist eller ett
behov av forindring av nagot slag, varvid en chef av nagot slag genomdriver denna
forindring. Halldén (1994) visar i en klassrumsstudie hur elevers syn pa historien som
minniskors avsikter och handlingar stiller till problem for dem nir liraren for fram
abstrakrta strukturella forklaringar. Man hade olika tolkningsramar, vilket innebir att
man talade ”forbi varandra”.
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En form av historisk forestillning ir den kollektiva berittelsen. Inom en kultur
formas stora narrativ inom vilka mianniskor tenderar att forsta sin omvirld. Berit-
telsen om USA ir berittelsen om framsteg och sékande efter frihet, medan be-
rittelsen om Nordirland ir berittelsen om konflikt (Barton & Mcculley 2004).
Berittelsen om Ryssland handlar om det fredliga folket som gang pi gang anfalls
och som med uppbadande av sina sista krafter driver ut inkriktarna (Wertsch &
Rozin 1998, Wertsch 2008). Forskarna visar att dessa narrativ styr dven sina mot-
standare, eftersom den som inte accepterar narrativen inda pa nigot sitt mdste
forhalla sig till dem. Den kollektiva berittelsen kan ge en annan bild av det for-
flutna 4n den av historievetenskapen etablerade historiska berittelsen. Den yngre
tyska generationens berittelse om andra virldskriget (Welzer 2008) betonar i hog
grad deras nirstdendes motstdnd mot nazismen och det verkar vara oerhort svart
for unga tyskar att férena nazisternas illdid med bilden av en idlskad mor-eller far-
forilder. Amerikanska ungdomar framstiller i en undersékning (Wineburg 2001),
en forvanskad bild av Vietnamkriget dér hela folket beskrivs som motstdndare till
kriget, hippier ses som ledare for protesterna, medan de amerikanska veteranerna
beskrivs som de stora offren for kriget. Detta trots att, som Wineburg pipekar, en
mer nyanserad och fullstindig bild av kriget inte pa nagot sitt skulle vara hemlig,
utan ldte tillgidnglig f6r den som soker den.

Det outvecklade och det utvecklade historiska tinkandet
Tankarna kring the Spiral Curriculum vickte ocksa fragor om det utvecklade his-
toriska tinkandets natur. Vad utmirker det utvecklade, vetenskapliga, tinkandet,
som 4r undervisningens mél? Sam Wineburg anknét till tidigare expert-och novis-
forskning (Bjérklund 2008: 23ff.) i sina experiment dir han jimférde novisers och
experters sdtt att nirma sig historiska primarkallor (Wineburg 1991 och 1998). Den
tidigare expert-novisforskningen (National Research Council 2000: 31ff.) hade
funnit att excellens ir situationsbunden och innehallsligt bunden, och att experten
kan utféra handlingar pé ett kompetent sitt. Detta innebir dock inte nodvin-
digtvis att denne 4r medveten om sin formaga och kan forklara sina éverviganden
och handlingar I allminhet anvinder sig expert- novisforskningen dirfor av olika
former av tinka-hdgtstrategier, vilket innebér att forsdkspersonen fir en uppgift
att 16sa, och ombeds att hela tiden beritta vad hon gor och vilka 6verviganden som
ligger bakom den aktuella handlingen.

Om en novis och en expert fir samma uppgift kan man alltsd genom att jimfora
deras prestationer komma &t skillnaden mellan det outvecklade och det utveck-
lade. For att fa mer kunskap om det historiska tinkandets natur och utveckling
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undersokte Wineburg novisers och experters sitt att nirma sig historiska primir-
killor. I experimenten deltog elever frain High school och professionella historiker
och uppgiften var att arbeta med killor som behandlade en central episod i det
amerikanska frihetskriget: slaget vid Lexington Greens den 19 april 1775. Forsoks-
personerna fick tillgdng till samtida vittnesmal, samtida rapporter och en nutida
larobokstext, killor som var delvis motstridiga. Deras uppgift var att ldsa killorna,
soka bedoma vad som egentligen hinde den dir dagen och hela tiden beritta hogt
om sina Gverviganden.

Det visade sig att experter och noviser grep sig an uppgiften pa helt olika sitt.
Eleverna, noviserna, liste dokumenten ett efter ett, frin borjan till slut, och be-
handlade de olika dokumenten som ren information. De sokte en objektiv killa
med korrekt information. De uppmirksammade inte heller ursprungsinformatio-
nen sirskilt, utan behandlade den som en information bland andra, och sig dir-
med dokumentens detaljer som oberoende av vem som vittnade om dem. Eleverna
hade dirigenom svarigheter att hantera motstridiga dokument. De 16ste problemet
med motstridiga dokument med att g till liroboken, som de bedomde som trovir-
digast och som fick funktionen av skiljedomare.

Alla experter bérjade tvirtom, med att undersoka killans ursprung: tid, forfat-
tare, mottagare. Sedan jimforde man de olika dokumenten med varandra, gick
fram och tillbaka mellan dokumenten och forsékte kontrollera detaljerna mot var-
andra innan de accepterades som rimliga. De hade uppmirksamheten riktad mot
tid och plats f6r de olika hindelseférloppen och sokte konkreta upplysningar som
geografiska detaljer och vider. Gemensamt for alla experter, oavsett deras speci-
alomrade, var att de sig texterna som en social situation som skulle forstds, och
dirmed blev texten omdjlig att separera fran vittnet. Historikerna hade en disci-
plinir kompass. Aven de som inte kunde speciellt mycket om amerikansk historia
kunde losa uppgiften, for deras expertis lag inte i faktakunskaperna, utan i vad de
kunde giora: etablera grundad kunskap och avgéra validiteten hos konkurrerande
sanningsansprak.

Jimforelsen mellan novisers och experters sitt att 16sa olika uppgifter tydlig-
gjorde skillnader mellan det outvecklade och det utvecklade historiska tinkandet.
Metahistorisk kunskap, forstaelse f6r hur historia skapas, forstielse for betydelsen
av ett dokuments ursprung och hur ett dokument méste ses i sitt sammanhang
visade sig vara centrala férmagor.

Utgangspunkten for forskning kring elevers vardagliga forestillningar och his-
toriska tinkande 4r idén att det 4r viktigt for den undervisande liraren att ha
kunskap om vilka forestillningar och kunskaper som elever tenderar att omfatta,
for att kunna forma en undervisning som antingen bygger pa dessa forestillningar
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och kunskaper, eller utmanar dem. Det dr angeldget, menar jag, att dven svenska
historiedidaktiker genomf6r undersékningar kring elevers forforstaelse av och var-
dagliga uppfattningar kring historia. Sadana undersokningar skulle vara av stor
betydelse for den svenska praktikorienterade forskningen och som grund for syste-
matisk utveckling av historieundervisning, som bor bygga pé vilgrundade insikter
om elevers kunskaper och férmégor.

Eit innehall inbiiddat i spraklig form

Olika discipliner har olika sprakliga sirdrag och dessa skiljer sig med nédvindig-
het frin det vardagliga spriket. Dirfor kan man med detta synsitt inte skilja liran-
det av ett innehdll fran lirandet av den sprakliga form detta innehéll dr inbaddat
i. Historia medfor speciellt stora sprikliga utmaningar, eftersom bade lirobocker
och primirkillor utmirks av titt och abstrakt sprik (Schleppegrell & de Oliveira
2006). Detta kan féranleda tva slutsatser: att imnesspriket bor forenklas i riktning
mot vardagsspraket eller att skolan méste ge eleverna majlighet att ldra hur spra-
ket bidrar till kunskapskonstruktionen i historia (Staf 2011: 19). Lingvisten Cofhin
(2004) undersdkte australiska elevers historiska skrivande och fann oftast texter
som framstillde historia som ett intentionellt handlande i tidsfoljd. Hon menar
att historia i stillet till sin natur 4r argumentation, att det historiska spriket ir
argumenterande till sin karaktir, men for att kunna utveckla ett sadant skrivande
miste eleverna dels utveckla forstielse for att en historisk argumentation sker med
utgingspunkt i en valid tolkning av killor, dels veta vilka drag som utmirker en
argumenterande historisk text. Husbands (1996) betonar historieimnets karakeir
av firdighetsimne; att eleven ska erbjudas majlighet att sjilv undersoka historiska
killor, samla, tolka och organisera sina data, dra slutsatser och kommunicera dem
till andra, inte bara ta emot férmedlad kunskap. Eleven ska forsta varfor hon skri-
ver, vilken form det ska ha, vilket innehill, vilken malgrupp och hur texten ska
bedémas. Med detta synsitt gir forstielsen och skrivandet hand i hand. Counsell
(Byrom, Counsell & Riley 2003, Counsell 2004) arbetar vidare pa detta spar och
problematiserar hur man kan forma en undervisning dir utveckling av elevernas
skrivande sker i samspel med utveckling av deras tinkande. Eleverna ska bade fa
mojlighet att ldra sig disciplinens sitt att undersoka, dess sitt att tinka och dess
sdtt att kommunicera.

Hur man ser pé historia som spraklig konstruktion hinger, menar jag, sam-
man med hur man ser pa historia och pa syftet med historieundervisningen. Staf
(2011) undersokte svenska fjardeklassares texter om medeltiden. Hon fann att bade
lirare och elever tycktes omfatta uppfattningen, att skrivande i historia innebir att

170



“skriva med egna ord”, att hitta ”bra fakta” ur olika killor och, utan att kopiera,
sammanfoga dem till en faktatext. Jag tolkar det som att den undervisning Staf
observerat priglas av en syn pé historia som en kunskapsmassa att memorera och
med en sddan utgdngspunke finns ingen mojlighet att utveckla elevers skrivande
forbi den rena reproduktionen. Diremot finns en potential att utveckla elevers
historiska forstaelse i kombination med deras kommunikativa formaga i utveck-
lingsarbete i linje med de brittiska och amerikanska arbeten, som skisseras ovan.
Ett sidant arbete skulle fokusera hur spraket bidrar till kunskapskonstruktionen
inom imnet, med en medvetenhet kring 2mnets kunskapsaspekter, kunskapsan-
sprak och sitt att argumentera.

Historiskt tinkande - relation till andra teoribildningar

En teori dr ett sitt att forstd verkligheten, ett perspektiv att se pa virlden eller ett
utsnitt av virlden. Dirigenom fokuseras vissa delar av verkligheten, medan andra
inte uppmirksammas. Inom historiskt tinkande-traditionen fokuserar man fragor
kring forforstaelse, progression, historiens kunskapsaspekter, det egna kunskaps-
skapandet och historiens sprikliga form. Vad uppmirksammas dé inte inom tradi-
tionen, och vilken kritik riktas mot den?

Vardagshistoria, familjens och sliktens historia och den historia minniskor mé-
ter i samhillet och media ir en viktig del av minniskors forstdelse av sina liv. His-
toria ir inte bara en intellektuell aktivitet, utan en killa till emotioner, kinsla och
inlevelse (Ohman Nielsen i Lund 2009: 15). De emotionella aspekterna av historien
teoretiseras inte i historiskt tinkande-traditionen, och nirheten till disciplinens
tinkande kan ge associationer till ett kyligt vetenskapligt ideal. Men som vi tidi-
gare sett var ett av huvudsyftena med utvecklingsarbetet inom Schools Council’s
History Project att eleverna skulle tycka att historia var si roligt och stimulerande
att de skulle vilja amnet i skolan. De teman och arbetssitt som utvecklades var
just tinkta att stimulera elevers fantasi och inlevelseformaga. Husbands (1996)
utvecklar ocksa tankar kring historieundervisningens emotionella potential, att
historiestudier innebir att i fantasin forflytta sig i tid och rum, att férestilla sig
ett annat samhille med minniskor som tinker och agerar annorlunda n oss. Jag
menar att trots att faktorer som emotioner, kinslor och inlevelse inte lyfts till ett
teoretiskt plan inom historiskt tinkande-traditionen, s finns de hela tiden med
som en forgivettagen understrom.

Den tysk-danska historiedidaktiska filosofiskt priglade traditionen (Riisen
2004, Karlsson 2004), som varit forhdrskande i Sverige, fokuserar historiemedve-
tande, identitetsskapande och existentiella fragor i relation till historia, men har i

171



yteerst liten utstrickning undersokt klassrummets verklighet (Schiillergvist 2005).
Historiskt tinkande-traditionen har legat nirmre undervisningspraktiken och den
vetenskapliga disciplinen, och har inte heller utvecklat redskap att hantera dessa
mer filosofiskt inriktade frigestillningar. Den tysk-danska traditionen och den
brittisk- amerikanska historiskt tinkande-traditionen har utvecklats parallell,
bygger pa olika vetenskapliga grundantaganden, intresserar sig for olika fenomen
och stiller olika fragor. Ar det d4 6nskvirt att nirma traditionerna gentemot var-
andra? Stolare (2011) menar att det finns ett behov av att vidga perspektiven inom
historiskt tinkande-traditionen for att ocksd kunna hantera historiemedvetande,
historiebruk och vardagshistoria och sidana ansatser har ocksa gjorts av Seixas
(2004), Lee (2004) och Shemilt (2009) nir de uppmarksammat historical concious-
ness. Olofssons (2011) och Johanssons (2012) praktiknira studier kan ocksé ses som
nirmanden mellan traditionerna i det att de grundar sig i den tysk-danska traditio-
nen, men anvinder sig av vissa redskap tagna fran historiskt tinkande-traditionen.
Utvecklingen kommer att visa i vad man traditionerna kommer att berika varan-
dra och i vad mén de snarare ska ses som komplementira.

Historiskt tiinkande-traditionens potential

I Schools Council’s History Project lyckades man, med inspiration frin tankarna frin
Woods Holekonferensen, speciellt the Spiral Curriculum, skapa en Zmnesteoretisk
modell for historisk kunskap, dir kunskapen ses som uppbyggd av flera kunskaps-
aspekter och dir mélet fér undervisningen ar att utveckla elevernas historiska tin-
kande. Att se historisk kunskap som flera kunskapsaspekter i samspel har, enligt
min mening, flera fordelar.

For det forsta mojliggor det en forstdelse for historieimnet som sadant, vilka
kunskapsaspekter som samspelar i att bygga historisk kunskap. Dirigenom ger
modellen tillging till en amnesterminologi. Att se kunskapen som uppbyggd av
kvalitativt skilda aspekter ger en terminologi for att tala om dmnet pa ett differen-
tierat och distinket sitt.

For det andra mojliggors en utveckling av en svensk historieundervisning som
bygger pa ett synsitt med historia som ett firdighetsimne, dir historiska frmagor
samspelar med historiska innehallsliga kunskaper, istillet f6r ett reproducerande
dmne. Sam Wineburg skrev att historiskt tinkande dr en “onaturlig handling”
och att det historiska tinkandet utvecklas genom skolning. Formagan att tinka
historiskt, att sitta sina innehéllsliga kunskaper i ett begreppsligt sammanhang,
att resonera kring kontinuitet och férindring, att analysera orsak och verkan i ett
hindelseforlopp, att sitta historiska hindelser och personer i sin historiska kon-
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text, allt detta dr exempel pa formagor, som kan vara mer eller mindre utvecklade.
Elevers kunskapsutveckling kan da ses i termer av progression, som en utveckling
av de skilda férmédgorna fran en mindre utvecklad niva till en mer utvecklad niva,
allt i samspel med en férdjupning av de innehéllsliga kunskaperna.

For det tredje har ett synsitt, dir historisk kunskap byggs upp av flera kunskaps-
aspekter, och man dirfor kan fokusera ndgon aspekt i taget, potential att ligga till
grund for ett praktiknira utvecklingsarbete i samarbete mellan forskare och lirare,
exempelvis i form av en Learning Study (Lo 2012). I en Learning Study viljer en
grupp ldrare ett begrinsat lirandeobjekt, undersoker detta grundligt och formar
sedan tillsammans en undervisning dir eleverna tinks fi mojlighet att utveckla de
onskade kunskaperna och forméagorna. Undervisningen och de kunskaper och f6r-
mégor som eleverna utvecklat analyseras och ligger sedan till grund f6r reviderade
lektioner, 4nda tills lirarna anser sig ha funnit den optimala iscensittningen. I en
Learning study arbetar man alltsa pa djupet med ett avgrinsat lirande. Jag menar
att den imnesteoretiska modellen, som beskrivs i denna artikel, ger en forstaelse
for historieimnets olika kunskapsaspekter och dirmed majlighet till ett fokuserat
urval av innehdll f6r ett systematiskt utvecklingsarbete.

For det fjirde anser jag att den dmnesteoretiska modellen ir ett gott redskap
for praktiknira forskning. Analys av vilka kunskapsaspekter som arbetas med i
undervisningen ger en grundliggande, men nédvindig, forstielse f6r den aktuella
lirandesituationen, vilket jag visar i min kommande avhandling. Det r ocksé en
fordel att kunna anknyta till den engelsksprakliga forskningen i frimst Storbritan-
nien, USA, Canada och Australien. Denna forskning 4r i hég utstrickning inrik-
tad mot fragor kring kunskap och lirande och anvinder sig just av en forstielse
for historisk kunskap som uppbyggd av olika kunskapsaspekter och dir utveckling
av historiskt tinkande 4r en grundsten. Anvindning av samma grundliggande
forstaelse for historisk kunskap i studier som stiller liknande fragor ger dirigenom
svensk praktiknira forskning om historieundervisning anknytning till ett stérre,
internationellt, filt.
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Etisk litteracitet -

om filosofiska forutsdtiningar
for att utveckla Gmnesdidaktiska perspektiv
med hénsyn till kursplanen i religionskunskap (Lgr11)

0lof Franck

Inledning

Vilket syfte har den svenska skolans undervisning om etik? Pa vilka sitt formuleras
mal for en sidan undervisning i de olika Zmnena? Vilken relation har begreppen
kunskap och fostran i relevanta didaktiska sammanhang? Och vad finns att siga
om lirares ansvar for att utveckla dmnesdidaktiska metoder och férhallningssitt
pa etikens omride?

I den hir artikeln ska jag presentera nigra filosofiska perspektiv pa hur kun-
skapsteoretiska 6verviganden kan och bér férankra sidan utveckling. Vi behover,
inte minst nir nya styrdokument och liroplaner ska tolkas och tillimpas, sitta
fokus pa amnesdidaktiska principer och férhillningssitt i bade teori och praktik.
Men vi behover ocksa filosofiskt belysa och férankra de beslut vi tar pa 2mnesdi-
daktikens sammansatta omrade. Foreliggande text dr tinkt som en majlig inging
till en filosofisk reflektion pa omridet.

Etik som livs- och kunskapsomréde

Etiska fragor och perspektiv har alltid haft en plats i skolans pedagogiska verksam-
het, och i utbildning och undervisning &verhuvudtaget. Framtridande filosofer
under Antiken separerar inte kunskapssyn och mianniskosyn som distinkta storhe-
ter utan pekar pa relation och rentav 6msesidighet. Hos Platon tinks en minniskas
etiska utveckling eller danande av en etisk karaktir forutsitta en kunskapsmissig
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utveckling. For att kunna gora gott maste man veta vad det goda dr. Omvint giller
att “den som vet det goda gor det goda”, som det heter i en ofta upprepad devis. Att
handla moraliskt forutsitter en moralisk kunskap, vilken i sin tur forutsitter ett
ansvarsfullt intellektuellt, tankemissigt arbete. (Litbcke 1993)

Aristoteles relaterar kunskapssyn och minniskosyn i ett teleologiskt samman-
hang dir mal och mening skapar forankring for en killa till bide vetande och
virde. Inte minst ldter han i sina diskussioner kring den kunskapsform som kallas
phronesis, vad som ofta brukar beskrivas som den “praktiska klokheten”, férena
en minniskas teoretiska och praktiska mal genom framhéllandet av en etisk vig,
den gyllene medelvig som finner balans mellan ytterligheter som kan leda fel och
skapa moraliska och minskliga disharmonier. "Klokheten maste”, siger Aristoteles
i Den nikomachiska etiken, “vara en disposition att handla i forening med ett sant
resonemang och gilla det minskliga goda”. (Aristoteles 1988 s 165)

Malet for en minniska ir att leva i enlighet med sin form eller bestimning,
vilket innebir att for sig sjilv och andra uppna lycka, eudaimonia. (ibid s 20ff) Ett
sadant uppndende har en teoretisk dimension men ocksa en praktisk. Det giller
att nd kunskap om sakernas tillstaind, men ocksi att utveckla ett handlingsliv som
finner sin vig mellan ytterligheter. Att utéva gott ir att efter omdome folja de dyg-
der som leder till ett gott liv for en sjilv och f6r andra. Ett sidant liv kommer inte
med automatik: man maste 6va. Genom att gora en god handling kan man erfara
glidje och en sidan glidje kan uppfattas vara ett tecken eller ett kriterium pa att
handlingen verkligen var god. Var och en maste trina sig och 6va for att utveckla
en karaktir som priglas av praktisk klokhet dir det goda livet, vilket priglas av
ett bide teoretiskt och praktiskt fornuftsmissigt forhillningssite, kan omfatta en
sjalv och andra. (ibid s s4ff) For att leva i enlighet med sin bestimning, lycka,
midste minniskan férankra sitt liv bade i kunskap om verklighetens visen och i en
praktisk klokhet dir ett etiskt forhéllningssitt utvecklas och formas. Och en ut-
veckling och ett formande av ett sadant férhillningssitt ska ses i relation till andra
minniskor. "Det fullkomligt goda”, siger Aristoteles,

anses. ..vara fritt och oberoende. Med det fria avser vi dock inte oberoende for en
ensam individ, dvs. en varelse som for ett isolerat liv, utan en frihet som ocksi
utstricker sig till ens forildrar, barn och maka samt vinnerna och medborgarna

dverhuvudraget, eftersom minniskan till sin natur ir social. (ibid s 31)

Ser vi till den langa utbildningshistorien efter Antiken och fram till vira dagar
finner vi en rad varierande forhallningssitt till etik och, som vi idag pa véra kul-
turella breddgrader ofta uttrycker det, virdegrund inom ramen fér skol- och un-
dervisningskontexter. Just de etiska och virdegrundsrelaterade perspektiven har
uppmirksammats med anledning av de nya kurs- och dmnesplaner som under
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hésten 2011 har borjat gilla inom ramen for Lgrir och Lgyr1. Nir det handlar om
de fyra SO-dmnena och i synnerhet religionskunskapen, 4r det inte minst grund-
skolans kursplaner som vicke viss kritik. Det har sagts att den kunskapssyn som
dir kommer till uttryck limnar mindre utrymme for reflektion och eftertanke,
sokande och samtal, an vad som i tidigare styrdokument var fallet. (Selander 2011;
Osbeck 2011) Ett perspektivskifte frin en mer hermeneutisk till en mer positivis-
tisk kunskapssyn tycks sparas av kritikerna (Mossberg 2013). Man kunde kanske
ocksa, med referens till nyssnimnde Aristoteles, beskriva dessa spér i termer av en
malforflytening fran et fokus pd phronesis, den praktiska klokheten, till episteme,
den teoretiska och rentav sikra kunskapen.

Jag tror att den hir kritiska responsen pa grundskolans kursplaner visserligen
kan framstd som dtminstone delvis motiverad utifrin en ldsning av dessas centrala
innehall och kunskapskrav. A andra sidan finns det, ska jag framhalla, skil for an-
dra lasningar vilka limnar utrymme f6r imnesdidaktiska perspektiv vilka priglas
av en hermeneutisk kunskapssyn. Denna kunskapssyn stir ontologiskt férankrad
i en pragmatiskt realistisk tolkning av “undervisningens objekt”, pi samma ging
som den knyter an till en aristotelisk dygdetik. Begreppet dygdetik finns det an-
ledning att uppmirksamma ocksd darfor att det anvinds i grundskolans kursplan
— och for 6vrigt dven i gymnasieskolans dmnesplan — i religionskunskap. Jag ska
emellertid i det hir sammanhanget vidga begreppets referenser genom att relatera
det till begreppet etisk litteraciter. Mitt syfte med kommande framstéllning ar att
visa pa hur de nya kursplanerna i SO-dmnena, och i synnerhet religionskunskap,
limnar utrymme for etikdidaktiska perspektiv som har forutsittningar att vidga,
snarare in begrinsa, utrymmet for reflektion, dialog och kritiska samtal som vigar
till fordjupad kunskap om etikens sammansatta och komplexa visen och struktu-
rer. Att Ova sig att ga pa sidana vigar ir, ska jag gora gillande, nédvindigt for att,
med respekt for och i dmsesidighet med andra, utveckla ett sjilvstindigt och icke
generaliserande f6rhillningssitt i beaktande av etiska frigor.

Vad sdger kursplanerna?

En intention med det reformarbete som genomférdes inom ramen for Lgrit var att
tydliggora malen for grundskolans undervisning och att dirigenom skapa forut-
sittningar bland annat for en strukturerad och identifierbar progression. I den ut-
redning som foregick reformarbetet framholl Leif Davidsson vikten av att tydlig-
gora mal och uppfoljningsstrukturer i skolan. Titeln pé utredningen — Tydliga mil
och kunskapskrav i grundskolan. Forslag till nyst mal och uppfoliningssystem (SOU
2007:28) — signalerar kirnan i utredarens analys och strategiska forslag. Mycket
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av det som foreslds har nu forkroppsligats i de kursplaner som borjade gilla hos-
ten 2011. Kan man notera en sidan skidrpning och ett sadant tydliggérande av
malformuleringar och uppféljningsstrategier som Davidsson efterlyste ocksé pa ett
avgrinsat omride som SO-undervisningen i etik?

Jag tror att det dr korrekt att pasta att sd dr fallet. Jag har i ett annat samman-
hang diskuterat etik- och virdegrundsskrivningarna i de fyra SO-imnena (Franck
2013), och ska hir n6ja mig med att kommentera religionskunskapens skrivningar.
Dels har etiken av tradition en given och uttalad plats i detta dmne, inte bara i
syfte att anligga etiska perspektiv pa ett givet omride eller en bestimd typ av
verksamhet som i andra amnen, utan ocksi med avsikten att uppmirksamma etisk
reflektion och etisk analys som sidan. Dels vill jag hir noja mig med att sitta fo-
kus pa ett exempel pa hur de etiska frigorna och perspektiven i ett imne beaktas
i den nya liroplanen, med syftet att dirigenom skapa utrymme for en tillginglig
illustration av hur en bred och djup etikundervisning kan utvecklas i enlighet med
de nya kursplanerna.

For drskurs 1 — 3 dr det centrala innehallet gemensamt f6r de fyra SO-imnena.
Hir aterfinns, pa etikens omréade, skrivningar som ”Livsfrigor med betydelse for
eleven, till exempel gott och ont, ritt och oritt, kamratskap, konsroller, jamstilld-
het och relationer”, "Normer och regler i elevens livsmilj, till exempel i skolan och
i sportsammanhang” samt "Grundliggande minskliga rittigheter sisom alla min-
niskors lika virde samt barnets rittigheter i enlighet med konventionen om barnets
rittigheter (barnkonventionen)”. (Lgriz s 187f)

I arskurs 4 — 6 respektive 7 — 9 anvinds i den dmnesspecifika struktureringen
av centralt innehall i religionskunskap rubriken "Etik”. I arskurs 4 — 6 foreskrivs
innehillet under denna rubrik vara

* Négra etiska begrepp, till exempel ritt och oritt, jimlikhet och solidaritet.

* Vardagliga moraliska frigor som rér flickors och pojkars identiteter och roller,
jamstilldhet, sexualitet, sexuell liggning samt utanférskap och krinkning.

* Fragor om vad ett bra liv kan vara och vad det kan innebira att gora gott. (ibid
s 189)

medan det under motsvarande rubrik for arskurs 7 — 9 anges foljande centrala
innehall:

* Vardagliga moraliska dilemman. Analys och argumentation utifrin etiska mo-
deller, till exempel konsekvens-och pliktetik.

* Forestillningar om det goda livet och den goda minniskan kopplat till olika
etiska resonemang, till exempel dygdetik.

e Etiska frigor samt minniskosynen i nigra religioner och andra livsiskidningar.
* Etiska begrepp som kan kopplas till frigor om hallbar utveckling, minskliga rit-
tigheter och demokratiska virderingar, till exempel frihet och ansvar. (ibid s 190).
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Kan man ur dessa formuleringar avldsa en specifik kunskapssyn nir det hand-
lar om religionskunskapens etikundervisning? Naturligtvis finns hir spar av en
kunskapssyn. Varje urval av foreskrivna undervisningsobjekt bygger explicit eller
implicit pa en uppfattning om vad som kan och bor vetas pa ett givet omrade. Nir
det i den aktuella kursplanen féreskrivs att de yngre barnen ska uppmirksamma
"livsfrigor med betydelse for eleven” och “normer och regler i elevens livsmiljo”
siger detta nigonting om vad som anses bor vara prioriterat omrade for etikun-
dervisningens inledande delar. P4 samma sitt kan man i det centrala innchéllet
for arskurs 4 — 6 respektive 7 — 9 spéra uttryck for en kunskapssyn utifran vilken
prioriteringar och vigval gors. Hir kan man ocksa fundera over vad det ir for en
syn pa kunskap — och pé lirande — som gestaltas i samtliga skrivningar betraktade
under det dvergripande paraplybegreppet progression, vilket spelar en viktig roll fr
forstaelsen av hur kursplanernas olika delar ir relaterade till varandra. Vad siger
till exempel gangen fran de yngre barnens reflektion kring livsfragor och normer i
narmiljén till studiet av etiska begrepp och modeller i drskurs 4 — 6 och 7 — 9 om
hur kunskapsutveckling pé etikens omrade betraktas?

Jag skulle emellertid vilja vilja ett delvis annat forhillningssitt nir det giller
att tolka den kunskapssyn som kommer till uttryck pa etikens omride i religi-
onskunskapens kursplan. Man kan visserligen identifiera formuleringar som kan
tyda pa vad tidigare nimnda kritiker forfiktat, nimligen att det 4r mer av ett
distanserat teoretiskt forhallningssite till etik och livsfragor som poingteras i de
nya kursplanerna medan ett hermeneutiskt sékande med reflektion, tolkning och
samtal i centrum fir st tillbaka. Ar det inte en ritt sd tydlig betoning av teore-
tiska kunskaper nir “analys och argumentation” i relation till “etiska modeller”
och “férestillningar om det goda livet” stills i fokus for studier med forankring i
kursplanens centrala innehall?

Man kan tycka att det kan framstd pa det sittet. Men det ir, tror jag, viktigt
att se de aktuella formuleringarna i vidare ssmmanhang i relation till kursplanen
i dess helhet. Att dgna sig at studier i begreppskunskap och analyser i relation till
etiska modeller, kan forstas te sig utgora mer av meta-etiska undersékningar 4n av
en sidan normativ etik dir argument fér och emot olika fragor och problemstill-
ningar formuleras, tolkas och diskuteras. Det dr otvetydigt s att elever, i synnerhet
nir de kommer till arskurs 7 — 9, ska dgna sig at sidana hir studier och analyser.
Men det dr viktigt att se att de inte enbart ska gora det, och att en rimlig tolk-
ning kan vara att de nir de gor det, gor det i syfte att skapa férutsictningar for en
analytisk struktur som ir betydelsefull att nirma sig och ta till sig som grund for
utvecklande av etisk reflektion och kunskap. Det ir bra att elever fran tidiga ar far
ova sig i att formulera férhillningssitt och stillningstaganden i relation till fragor
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som ror méinskliga rittigheter, liv och déd, brott och straff och mycket annat som
ryms pé det moraliska livets arenor. Men det ir viktigt att de allteftersom far hjilp
och stod att motivera och argumentera kring egna och andras stindpunkter.

For att kunna orientera sig i den etiska mangfald som priglar det mesta av det
som kan avhandlas pa den minskliga moralen omrade, behover man 6va i att,
sjlvstindigt och med respekt for andra, bade formulera och beméta argument.
Det finns, i den aktuella kursplanen, mycket som kan stédja och forankra en sidan
trining i etisk argumentation. Den praktiska klokheten har man, som Aristoteles
paminde om, inte med automatik. Man mdste utveckla den genom att 6va pa att
praktisera ett forhallningssitt som kan leda till malet. Det 4r en lirdom som kan
vara virdefull att erinra sig ocksd nir man betraktar forutsittningarna for en etik-
undervisning i enlighet med den nya kursplanen i religionskunskap.

Om kunskapskrav - vad innebiir det att ha kunskap om etik?

Nu kan man misstinka att tidigare nimnda kritiker inte later sig ndja med sidana
hir referenser till ett pastact utrymme for att 6va ett etiske forhéllningssict med
malet en praktisk klokhet. Bland dessa kritiker har papekats att inte minst etik
och livsfragor i kursplanen i religionskunskap knyts till ett studium om hur fragor
om ritt och oritt, gott och on, skildras i religioner och livsiskidningar — och inte
minst i "populidrkulturen”. En risk dr dé, kan det hivdas, att det blir friga om en
distanserad analys av etisk problematik, snarare in om en s6kande héllning dir
skil och argument for och emot varierande stindpunkter och uppfattningar vigs,
virderas och gors till foremal for reflektion och diskussion. (Selander 2011; Osbeck
2011)

Det ir inte svart att se de risker med de skrivningar kursplanen inbegriper som
kritikerna pekar pa. Samtidigt tror jag att det finns goda skil for att anta att dessa
skrivningar, betraktade i relation till det samlade kursplanesammanhanget, myck-
et vil kan relateras till och befruktas av en hermeneutisk kunskapssyn dir fokus
lages pa dialog, sokande, samtal och forstaelse. En illustration av detta férhéllande
kan identifieras i religionskunskapens kunskapskrav. Trots att kunskapskraven och
dess olika betygssteg fatt tydligare och mer skirpta formuleringar signaleras i dem,
vill jag péstd, en fond av hermeneutiska forutsittningar for att utveckla kunskaper
om etik och livsfragor genom reflektion, samtal, dialog och varsam prévning.

184



I kunskapskraven for "godragbara kunskaper i slutet av arskurs 3” heter det till
exempel att

Eleven har grundliggande kunskaper om ndgra minskliga rictigheter och barnets
rittigheter, och visar det genom att ge exempel pd vad de kan innebira i skolan och
hemma. Eleven kan samtala om normer och regler i vardagen och ge exempel pd
varfor de kan behévas. (ibid s 190)

Hir illustreras pa ett tydligt sitt hur kunskaper om moraliska begrepp och koder
som minskliga rittigheter, normer och regler forenas med ett dialogiske forhéll-
ningssitt som inkluderar formaga att forstd och tillimpa desamma i bland annat
nirliggande situationer och omstindigheter. Sadana skrivningar 6ppnar upp for
att relatera mer teoretiska och mer praktiska dimensioner av etiska studier till var-
andra, och skapar dirmed ocksa didaktiska forutsittningar som syns gynnsamma
med referens till malet att utveckla en etikundervisning som forankrar begrepps-
liga kunskaper i ett konkret, moraliskt sammanhang.

P4 liknande sitt kan man identifiera en sidan hir teoretisk-praktisk strukeur i
kunskapskraven i slutet av arskurs 6 respektive arskurs 9. En elev ska pa E-nivé nir
hon eller han limnar arskurs 6 kunna

fora enkla resonemang om vardagliga moraliska frigor och vad det kan innebira
att gora gott. Eleven gor da reflektioner som i huvudsak hér till amnet och anvin-
der nagra etiska begrepp pé ett i huvudsak fungerande sitt. (ibid s 191)

Pa motsvarande sitt ska en elev som limnar drskurs 9 pd E-nivd kunna

resonera och argumentera kring moraliska férestillningar och virderingar genom

att fora enkla och till viss del underbyggda resonemang och anvinda etiska begrepp

och modeller pé ett i huvudsak fungerande sitt. (ibid s 193)
I bada fall kan man identifiera en teoretisk-analytisk struktur dir exempelvis rele-
vanta begrepp och modeller star i centrum, genom att elever ska kunna forsta och
tolka dem. Sa langt syns studierna om etik ha en inriktning som ir relativt abstrake
och som vitter mot meta-etiska dverviganden. Men man bor notera att de angivna
kunskapskraven rymmer mer 4n begreppsliga analyser. I arskurs 6 ska elever kunna
fora samtal om vardagliga moraliska fragor och dessutom om vad det kan innebira
att gora gott, medan elever i drskurs 9 ska kunna béde resonera och argumentera
om moraliska frigestillningar och virderingar. Eleverna ska hir kunna ha anvind-
ning av de analytiska redskap de mer teoretiska dimensionerna av etikstudierna
tillhandahaller. Men ett fokus for dessa studier dr att kommunicera — “samtala”
i arskurs 6 och “resonera och argumentera” i drskurs 9 — moraliska frigor och
stillningstaganden. Hir skapas ett utrymme for att forena ett teoretiskt-analytiskt
forhallningssitt med ett praktiskt-hermeneutiskt. Det 4r viktigt att kunna defini-
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tioner och bestimningar av begrepp och koder, men skilet for att det 4r vikeigt 4r
att man dirigenom ges bittre och rikare férutsittningar att fora samtal om och
argumentera kring etiska fragor, stillningstaganden och stindpunkter. Kurspla-
nen siger ingenting om Aur man ska samtala eller resonera och argumentera, eller
vad sadan kommunikation ska antas leda fram till i form av slutsatser. Diremot
signalerar den att det dr viktigt att 6va kommunikation i etiska fragor. Det finns en
mojlighet att tolka dessa samlade skrivningar som ett modernt, atminstone indi-
rekt uttryck for det som Aristoteles vill finga, nimligen att minniskans mal 4r att
leva i lycka och for att nd dit behdver hon bdde forhilla sig till teoretiska strukturer
och sanningsansprak och 6va sig i ett etiskt forhallningssitt som kan skapa forut-
sittningar for att utveckla en praktisk klokhet.

Pragmatisk realism

Vi ska strax dterkomma till vad 6vning i ett etiskt forhallningssitt kan innebira.
Forst behover vi dock siga nagonting om hur begreppet kunskap bor uppfattas i
relation till studier om etik. Eleverna ska enligt kursplanens centrala innehill ut-
veckla kunskaper om etiska begrepp och modeller och kunna genomféra analyser
och tillimpningar av dem. For att gora denna malsittning begriplig maste man
stilla sig frigan vad det dr f6r ansprak pa kunskap som kan knytas till etiken? Vad
kan en minniska lira sig genom att studera etik?

Det finns genom filosofins historia, alltifrin Platon och framit, gott om exem-
pel pa tinkare som velat forfikta en mezafysisk realism, det vill siga en stindpunkt
enligt vilken det existerar en av minniskan oberoende verklighet vari sanningar
om tillvaron och livet har att férankras. Nyckelordet dr korrespondens eller Gverens-
stimmelse mellan sprik och verklighet. Pastienden som “spidbarnskroppar bestar
till 75% av vatten”, barn till fattiga forildrar 16per storre risk an andra ate sjilva bli
fattiga som vuxna” och ”att géra goda handlingar ir en vig till ett lyckligare liv”
ir sanna eller falska i kraft av att de motsvaras eller inte motsvaras av bestimda
forhallanden i verkligheten. Att soka kunskap handlar forst och frimst om att
upptiicka vilka samband som rider mellan sprak och verklighet. Den verklighet
som hir avses har tolkats pa varierande sitt. Hos tidigare nimnde Platon 4r det en
transcendent idévirld som kan forankra sprakets sanningar. For de flesta metafy-
siska realister dr det snarare den empiriska virldens visen, strukturer och forhal-
landen som spelar en sadan roll. Det ir tinkare for vilka det ocksd pa moralens
omréde, precis som pd andra livsomriden, giller — och bor gilla — att den ir
uppbyggd kring sanningar som éterspeglar en av minniskan oberoende virld, till
exempel i moraliska eller naturliga fakta. Ett gott och ritt moraliskt handlande
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forutsitter kunskaper om relevanta forhallanden mer eller mindre uttryckbara i
moraliska sanningar.

For en metafysisk realist ter sig uppdraget att undervisa om etik som ett ansvar
forst och framst for att bidra till att barn och unga far lira sig att uppticka mora-
liska sanningar. Platon tinker sig att filosoferna, det vill siga de som har insikt i
idéernas och dirmed de eviga sanningarnas virld, hir kan spela en betydelsefull —
ja, rentav avgdrande — roll. Sa har nog emellertid inte de flesta metafysiska realister
resonerat. Vanligt 4r att man tinker sig mianniskans kunskapssokande enligt mer
eller mindre traditionella former, men att mélet f6r detta sokande, till skillnad frin
vad alternativa kunskapsuppfattningar gor gillande, ar en ging for alla givet. Vill
man hitta ett d&tminstone tinkbart exempel pa en sédan hir hallning kan man kan-
ske nimna vad som kallats en "moralisk liroplanskod”, dir relativt vildefinierade
och icke férhandlingsbara moraliska mal vigleder exempelvis urval och organisa-
tion av undervisning. (Linde 2011)

Gentemot den metafysiska realismen har mezafysiska anti-realister argumenterat
for att sprak och verklighet inte kan separeras frin varandra, utan att det min-
niskan upplever vara verkligheten ir det hon erfar utifrin sina fysiska, mentala,
sprakliga och andra konstitutionella forutsittningar. Det ir inte det att det inte
skulle finnas omstindigheter som skulle kunna bidra till att avgora huruvida ex-
empelvis ovannimnda péstdenden ir sanna eller falska. Men poingen ir att vi
over huvud taget inte kan tala om sidana omstindigheter som i forhallande till
minniskans fysiska, mentala, sprakliga och si vidare konstitution. Verkligheten
ar alltid begreppsliggjord. Att gora ansprik pa att veta nigonting “sant” handlar
da inte om att "uppticka” ett samband mellan sprik och verklighet, utan snarare,
drastiskt uttrycke, om att "uppfinna” dem. (Franck 2011) Vad som anses vara "verk-
ligt” och "sant” konstitueras genom minniskans erfarenheter och de tolkningar
hon ger dessa. Det handlar inte om att uppleva en verklighet utanfér henne sjilv.
Snarare kan man enbart tala om mdnniskans verklighet, vilket asyftar de bilder,
strukturer, ménster och relationer som vilar pd en minsklig bas av erfarenhet och
erfarenhetstolkning. (Rorty 1991)

Med en sidan hir verklighetsuppfattning kommer undervisning i allminhet
att handla om négonting annat 4n att "uppticka” givna och av minniskan obe-
roende korrespondenser mellan sprak och verklighet. Snarare handlar en sidan
undervisning hir om att underséka bland annat de sprikliga férutsittningarna
for att tolka minsklig erfarenhet, att uppmirksamma konkreta uttryck for sidan
tolkning pé olika omraden samt om att kritiskt analysera dessa uttryck. Vill man
finna ett tinkbart exempel pd en sidan hir hillning kan man kanske nimna vad
som har kallats en ”demokratisk” eller "medborgerlig” liroplanskod, dir det demo-
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kratiska samtalet och den kritiska kommunikationen anses utgéra en nodvindig
del av barns och ungas kunskapsutveckling. (Linde 2011) Eftersom saker och ting,
kunskaper och sanningar, inte ir skrivna i sten och evigt cementerade, forfiktas
ett utrymme for givande och tagande inkluderande samtliga i skolan verksamma,
savil elever, studenter och lirare.

Den svenske religionsfilosofen Eberhard Herrmann har kritiserat den metafysis-
ka realismen pé tva punkter. For det forsta underbliser den, enligt Herrmann, en
skepticism. Om detta att utveckla kunskap handlar om att uppticka samband mel-
lan minniskans sprak och en oberoende verklighet, sd kan man aldrig vara siker
pd att de samband man anser sig ha upptickt motsvaras av verkliga forhallanden.
Om verkligheten tinks vara oberoende av minsklig erfarenhet och tolkning, tycks
inte férutsittningar finnas for att avgora vilka pastienden som ir “sanna” i kraft
av att de “stimmer 6verens med” verkligheten. Fér det andra 4r den metafysiska
realismen, enligt Herrmann, inkoherent. Den ir sjilv ett uttryck for en bestimd
tolkning av hur minniskan formar en verklighetsuppfattning och utvecklar kun-
skap i relation till den. Den metafysiska realismen stir inte pa en grund utanfor
minniskan sjilv, utan ir i hogsta grad formulerad med utgangspunkt i bestimda
overviganden och stindpunkter. (Herrmann 2004)

Det hir betyder inte att Herrmann viljer att reservationsldst halla sig till den
metafysiska anti-realismen. Han siger sig istéllet foretrdda en pragmatisk realism
enligt vilken minniskan visserligen endast kan tala om verkligheten i kraft av
sina specifika fysiska, mentala, sprikliga och andra forutsittningar, men att detta
samtidigt inte innebér att man, i likhet med de metafysiska anti-realisterna, kan
dra slutsatsen att det inte skulle kunna finnas verkliga dimensioner vid sidan om
de som ir erfarenhetsmissigt tillgingliga for henne. (ibid)

Herrmann tinker sig att minniskan utvecklar en verklighetsuppfattning och
tolkningar i relation till den genom att méta olika slag av "motstdnd” i verklig-
heten. Gar jag in i en kraftig glasdorr erfar jag en mycket konkret — och kanske
smirtsam — typ av motstand som ger underlag for att dra slutsatser om vilket slag
av féremal och material jag bor se upp med i framtiden. Drabbas jag av sjukdom,
utanférskap, angest och utsatthet erfar jag ett “verklighetens motstaind” som kan
sld hart mot min trygghet, min kinsla av att ha ett virde, min tillhérighet i ett
socialt ssammanhang och sé vidare.

Det forsta fallet kan vara ett enkelt exempel pd hur jag genom konkreta erfaren-
heter kan na kunskaper om hur den fysiska verkligheten 4r beskaffad, och pé vilka
sitt jag kan anpassa mig till — eller utmana — den. Ett empiriskt motstand av det
hir slaget spelar, enligt Herrmann, en fundamental roll f6r hur bade vardaglig och
vetenskaplig kunskap utvecklas.
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Det andra fallet kan vara ett exempel pa hur jag genom mer eller mindre omvil-
vande personliga erfarenheter kan nd insikter om hur existentiella dimensioner pa
uppfordrande sitt bjuder motstind. Ocksa hir kan jag anpassa mig till eller utma-
na dessa dimensioner. Hir dr det inte vardagliga eller vetenskapliga hypoteser som
enligt Herrmann ir relevanta att 6verviga. Hir handlar det snarare om etiska och
existentiella tolkningar som kan upplevas vara — inte sanna — men adekvata. (ibid)
Att uppleva eget eller andras utanférskap kan inspirera till etiska tolkningar och
stillningstaganden. Dessa tolkningar och stillningstaganden ir inte férbundna
med négra sannings- eller kunskapsansprik. Snarare uttrycker de ett ansprik pa
att siga nigot meningsfullt, nagot stéttande, nagot existentiellt tillfredsstillande.
Etik och moral handlar, enligt den tolkning av Herrmanns stindpunkt som hir
foresprakas, om uttryck for responser pa existentiella erfarenheter, negativa eller
positiva, vilka inte kan goras till foremal for ansprik pa sanning och kunskap, utan
pa upplevelse av adekvans och mening.

Ait 6va dygder

Som jag i ett annat sammanhang har framhillit, sympatiserar jag med huvuddra-
gen i Herrmanns analys av hur minniskan i relation till det "motstand” verklighe-
ten bjuder pi livets olika omraden, utvecklar tolkningsstrategier med hinsyn till
vilka kunskapsteoretiska forhallningssitt utvecklas — dven om jag finner hans dis-
tinktion mellan vetenskapliga och existentiella tolkningskontexter vil langtgiende
i dess dikotomiserande analys. (Franck 2011) Hir vill jag lyfta fram den kunskaps-
syn en pragmatisk realism representerar dirfor att jag tror att en sidan kan bidra
till att férankra @mnesdidaktiska strategier for en etikundervisning som ir savil
kunskapsteoretiskt som ontologiskt motiverad.

Tidigare framhélls den aristoteliska tanken att praktisk klokhet, vilken utgor
en forutsittning for act forankra ett gott liv i lycka i enlighet med minniskans
fornuftsmissiga bestimmelse, inbegriper bade en teoretisk och en praktisk dimen-
sion. Den senare har ett fokus péd ett utvecklande av ett etiske forhéllningssice
genom att praktisera dygder utmed en gyllene medelvig. Enligt Aristoteles beho-
ver var och en 6va pa ett sadant hir forhillningssitt och det 4r inte sikert att det
miste gestalta sig pd samma sitt for varje minniska. Tvirtom ir det friga om en
utveckling som priglas av personliga variationer eftersom méinniskor ir olika, lever
under varierande omstidndigheter och s vidare. Men malet 4r detsamma oavsett
om vigen dit kan se ut pa lite olika sitt.

Samtidigt finns dir en teoretisk dimension som inbegriper att forhélla sig till
sadant som 4r som det 4r, som inte kan forindras, som dger fasta strukturer och
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mer eller mindre bestimda former. En aspekt som i detta sammanhang, om vi till-
later oss att initiera en i forhallande till Aristoteles oberoende, specifik och modern
tolkning av hur en teoretisk dimension kan komma till uttryck i kunskapsproces-
sen, blir relevant 4r hur verkligheten kan kategoriseras i syfte att skapa strukturella
perspektiv och ménster i relation till vilka ansprak pa sanning och kunskap kan
resas. Aven om vi inte ir beredda att betrakta de ord och begrepp vi anvinder oss av
for att beskriva tillvaron och livet i den som inbegripna i otvetydiga och orubbliga
pastaenden, kan dessa ord och begrepp bidra till att logiska och kunskapsteoretiskt
stabila tolkningar formuleras som stdd for att orientera sig i det vi kallar verklighe-
ten. Alltsd behéver vi ha tillging till sidana ord och begrepp bade f6r att utveckla
kunskaper om verkligheten och for att utveckla ett medvetet etiskt férhéllningssitt
mot bakgrund av vara tolkningar av vad ett liv i denna verklighet ska innebira for
att kunna karakteriseras som gott. Det ir inte den teoretiska kunskapen om vad
dessa ord och begrepp innebir som initierar en utveckling av ett etiskt férhall-
ningssitt, men den ger forutsittningar att kunna reflektera 6ver och analysera vad
ett sadant forhallningssitt bor utmirkas av och varfor.

Moral literacy och ethical literacy

Vilka konsekvenser foljer av en sidan hir tolkning av hur den praktiska klokheten
kan bereda forutsittningar for att utveckla ett gott liv nir det giller imnesdidak-
tiska vigval och metoder? Vi sig tidigare att det centrala innehéllet i kursplanen
i religionskunskap innehaller tydliga skrivningar om att elever ska reflektera Gver
vad ett gott liv kan vara, pi samma ging som de ska samtala om och argumentera
kring normer och virden. Ingenstans i kursplanen star det emellertid att elever
ocksd forvintas praktisera ett etiskt forhillningssitt. Naturligtvis finns i ldropla-
nerna for bade grund- och gymnasieskolan uttalade intentioner av fostranskarak-
tdr i relation till virden som respekt, jimstilldhet, solidaritet och likaberittigande.
Men sadana skrivningar lyser med sin frinvaro, inte bara i religionskunskapens
kursplan utan generellt. Kunskapskraven talar inte heller om att lirare ska bedoma
huruvida deras elever 4r "goda minniskor” eller ¢j och i vilken man de kan tinkas
handla ritt eller oridtt. Etikundervisningen syftar till att férankra och vigleda en
utveckling mot djupare och bredare kunskaper om exempelvis etik, etiska begrepp
och standpunkter, men den inkluderar inte en forment bedémningsbar moralisk
utveckling hos eleverna. Med referens till en distinktion hos den brittiske religi-
onspedagogen Michael Grimmitt kan vi siga att det ir friga om en undervisning
om snarare dn i etik. (Grimmitt 1987) I undervisningen ska eleverna méta bade den
mangfald av argument, stindpunkter och stillningstaganden som ir férhirskande
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pa de flesta av etikens omréden, och den demokratiska virdegrund som forankrar
skolans etiska hemvist och identitet och som férvintas vara en utgangspunkt for
det som sigs och gors i skolan.

Man kan siga att eleverna i etikundervisningen ska mota varierande forhall-
ningssitt i etiska fragor och utveckla kunskaper om hur sidana forhallningssitt
kan vixa fram, hur de kan motiveras och hur de kritiskt kan analyseras. Hir dr det
i férsta hand fraga om teoretiska dimensioner av etikstudiet — och det 4r de som
star i fokus i de kunskapskrav som tidigare citerats i termer av bland annat begrepp,
modeller och argument.

Men har di inte skolans undervisning om etik nigonting att gora med elevers
— och ldrares — forsok att praktisera etiska férhillningssitt? Det finns inte nagra
uttryckliga sidana samband om man med det avser att det finns riktlinjer for hur
elever inom ramen for ett amne som religionskunskapen ska utveckla ett — be-
démningsbart — etiskt férhillningssitt. Ddremot ryms kursplanerna i en liroplan
som redan i dess inledande avsnitt betonar demokrati, solidaritet, respekt och jim-
stilldhet. Genom att studera etiska begrepp och modeller, argument och stand-
punkter, ges eleverna forutsittningar att pa ett konstruktivt och kreativt sitt forsta
och tolka de vidare moraliska sammanhang av vilka de ir en del och till vilka de
har att, forr eller senare, forhalla sig.

I det hir ssmmanhanget kan det vara virdefullt att inféra begreppet lizeracy i
bilden. Ursprungligen refererar detta begrepp till formagan att lisa och skriva tex-
ter — och det 4r naturligtvis en del av den formaga eller den kompetens som avses
ocksa nir begreppet tillimpas pa etikens omride. Men for analogical literacies sa-
som exempelvis visuell och digital /izeracy giller att betydelseomfanget dr vidare dn
sd. Att ha en bestimd form av literacy handlar ocksa och inte minst om att kunna
koda och kommunicera budskap och tolkningar som ir relevanta i férhillande till
det omrade som avses. Att ha digital kompetens innebir till exempel inte enbart
att kunna anvinda datorer utan ocksa att kunna forhalla sig kritiske till denna
kompetens for sig sjilv och i relation till andra, samtala och kommunicera kring
varierande tolkningar och uttryck och dirigenom skapa ett ssammanhang priglat
av mening pa ett eller annat sitt.

Jeroen J. H. Dekker har definierat en for nuvarande sammanhang relevant ana-
log form av literacy, nimligen moral literacy som “the practice and knowledge of
how to behave according to moral rules”. (Dekker 2008 s 137). Denna definition
presenteras i en artikel med rubriken “Moral literacy: the pleasure of learning how
to become decent adults and good parents in the Dutch Republic in the seven-
teenth century” — en rubrik som tydligt signalerar det fostrande syfte som ligger
nedbiddat i begreppet ifraga. Den moraliskt och religidst férankrade utbildningen
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i1600-talets Holland var pd ett grundliggande plan dgnad att fostra barn och unga
till ett dygdigt och harmoniskt liv. Dekker uppehaller sig vid de pedagogiska stra-
tegier som, till skillnad fran mer ortodoxt orienterade, sokte gestalta ett pabjudet
moraliskt férhillningssitt genom varierande tilltal dar /usten att lira kunde fa de
unga att, med 6msesidig initial acceptans av deras livs naturligt givna drifter och
drommar, urskilja och bejaka virdet av att lata sig utvecklas i riktning mot ett
moraliskt och rittradigt vuxenliv.

Det finns i Dekkers framstillning en rad intressanta iakttagelser och resone-
mang med relevans ocksa for den diskussion vi idag behéver fora nir det giller
moralens och moraliska normers och virdens plats i utbildning av barn och unga.
Jag ska emellertid inom ramen fér den nuvarande framstillningen anvinda mig
av beteckningen “etisk” snarare 4n "moralisk” i relation till begreppet /iteracy. Det
betyder inte att jag inte tror att moral literacy kan och rentav ska ha en plats i sko-
lans verksamhet. Tvirtom finns det goda skl for att anta att utbildning av barn
och unga oavsett om den ir religids eller sekulir bér ge ett betydande utrymme for
fragor som ror teoretisk och praktisk kunskap om “hur man agerar i enlighet med
moraliska regler” — regler som givetvis behover preciseras och tolkas med hinsyn
till en rad relevanta villkor och omstindigheter. Min preferens for en ethical literacy
ska inte heller uppfattas som om jag dirmed ville frinsiga en sidan tolkning varje
slag av fostrande dimensioner. Ocksa om vi diskuterar skolans etikundervisning
utifrin detta begrepp kommer en forestillning om vart en sadan undervisning bor
leda hos de unga minniskor som deltar i den att vara styrande vad giller exempel-
vis innehéll och metod.

Det skulle leda snett om vi i denna kontext, precis som i Dekkers tidigare be-
skrivna och till 1600-talets Holland forlagda, valde att tala om ett danande” av
minniskor med mer eller mindre otvetydig benigenhet for vissa givna och i tyd-
liga regler forankrade moraliska forhallningssite. Samridige tycks ett tydligt syfte
med kursplanens skrivningar om etik vara att eleverna ska utveckla formagan att
resonera och argumentera i moraliska fragor och for att gora det behdver de, som
vi tidigare har sett, kunskaper om exempelvis relevanta begrepp, modeller och teo-
rier. Dessutom behéver de utveckla ett kritiskt tinkande — och hir aterfinns en
visentlig skiljelinje mellan en moral literacy av det slag Dekker beskriver och en
ethical literacy som enligt min mening bittre fingar intentionen i den aktuella
kursplanen. En annan skiljelinje, vilken féljer av den nyssnimnda, konstitueras av
det forhallandet att den svenska skolans elever, utifran samtidens och framtidens
pluralistiska samhillsbilder, ska utveckla sin férméga till etisk argumentation och
analys i relation till en mangfald av etiska och moraliska uppfattningar, snarare
4n nd hin mot en f6ljsamhet gentemot en bestimd och sanktionerad uppsittning
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regler. En tredje skiljelinje, slutligen, har en ontologisk dimension. Medan moral
literacy enligt Dekkers tolkning tydligt bygger pa nagot slag av platonskt inspirerad
eller metafysiskt realistisk bild dér vissa moraliska sanningar existerar och, nir mo-
raliskt och pedagogiskt gynnsamma forutsiceningar erbjuds, kan upptickas — for
att sedan efterfoljas — kan skrivningarna om etik i kursplanen i religionskunskap
knappast ldsas sd. Snarare uttrycker dessa skrivningar en ontologisk 6ppenhet dir
begreppet sanning over huvud taget inte nimns i relation till begreppen etik och
moral.

Precis som nir det giller just begreppen etik och moral, dir det forra ofta sigs
std for den teoretiska reflektionen 6ver och analysen av det senare, som utgdrs av
minniskors praktiska handlingar och férhallningssitt, kan det vara svart att ge-
nomgiende skilja de bada slagen av lizeracy at. De har mycket med varandra att
gora. Pd samma ging dr det for ett, inte bara filosofiskt eller vetenskapligt, utan
ockséd vardagligt analytiskt syfte, viktigt att forsoka halla isir dem. Jag ska i det
foljande aterkomma nagot till detta.

Etisk litteracitet

Elisabeth Bjorklund gor i sin avhandling Azz erdvra litteraciter gillande, att begrep-
pet litteracitet refererar till manniskors erévrande av omvirlden och att detta inte
sker forst och frimst genom formellt lirande. Vardagslivets méten och aktiviteter
spelar en avgérande roll — och det ir i de sociala sammanhangen, i relation till
andra, som litteracitet uppstar. (Bjorklund 2008). Hon faller hir tillbaka pd en
tradition dér det engelska begreppet literacy varit foremal for mycket diskussion.
Det finns exempel pa debattorer som menat att begreppet literacy inte bor dversit-
tas eftersom betydelsefullt innehéll da kan gé férlorat. (Barton 2007) Bjérklund
menar dock att det tvirtom ir sd att meningsramarna vidgas om man Sversitter
till "litteracitet”, dir de relaterade begreppen litterat och illitterat anger mer omfat-
tande meningsstrukturer. Vi ska hir folja denna tolkning — och frigan ir da vad
utmirker en "etisk litteracitet”?

Det ar viktigt att se att etisk litteracitet inte har en begrinsad relation till speci-
fika stillningstaganden och standpunkter i etiska frigor. Tvd minniskor kan bada
visa prov pé etisk litteracitet och inda bade tolka, argumentera och ta stillning
pa olika sitt. Att utva den formaga eller kompetens det dr fraga om innebir att
kunna tyda, kommunicera och samtala om etisk problematik och att behirska
analytiska redskap for att fora diskussion och analys framét. En sidan forméga el-
ler kompetens utévas aldrig i ett sprakligt, kulturellt, socialt och existentiellt tom-
rum men alltid utifrin bestimda sprakliga, kulturella och existentiella forutsitt-
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ningar. Det finns inga absoluta nollpunkter, inga oreserverade friutrymmen, inga
strikt objektiva forestillningar eller resonemang — allt som hinder 4r inbaddat i ett
kontextuellt sammanhang som halls uppe av mer eller mindre tydligt formulerade
referensramar.

En forutsittning for att utveckla etisk litteracitet 4r att man tillignar sig dels en
social och en kritisk kompetens i syfte att kunna diskutera moraliska fragor och
problemstillningar tillsammans med andra, pa ett sjilvstindigt sitt och med res-
pekt for andras stindpunkter. En annan forutsittning 4r att man tillignar sig rele-
vanta begrepp och sprikliga uttryck vilka inte bara kan forstds utan ocksa tillim-
pas i kommunikativa utbyten med andra. Har man inte ett etiskt relevant sprak
riskerar det sociala-kritiska meningsutbytet att haverera. For att kunna ta stillning
och veta vad man gér och varfor, och for att pA motsvarande sitt forstd andras
etiska forhallningssitt och strategier, behdver man kinna till de sprikliga, sociala,
kulturella och existentiella redskap som kan anvindas for att formulera och méta
argument och stillningstaganden.

Etisk litteracitet - imnesdidaktiska uimaningar

Ar det rimligt att som mal for skolans undervisning om etik framhilla en etisk
litteracitet? Ligger en sidan malformulering i linje med den nya kursplanen i reli-
gionskunskap? Vilka konsekvenser foljer i si fall rérande utformning och utveck-
lande av amnesdidaktiska strategier?

Det ar viktigt att se att den tolkning vi hir knyter till begreppet etisk litteracitet
inte inbegriper en sadan praktik dir barn och unga trinas i att utveckla ett etiskt
forhéllningssitt. Det dr inte friga om ett sidant 6vande i att praktisera dygder
och finna en gyllene medelvig i enskilda personers moraliska liv. Snarare rymmer
begreppet ett fokus pa de teoretiska forutsittningarna for att utveckla ett medvetet
etiskt férhillningssitt, for egen del och i relation till andra, genom att lira sig att
forstd och tillimpa relevanta ord och begrepp och att anvinda dessa inom ramen
for olika slag av kommunikation, till exempel i samtal och i argumentation. Att
utveckla kunskaper om sddana hir teoretiska dimensioner av ett moraliskt aktivt
och medvetet liv, 4r vad skolans undervisning i enlighet med gillande kursplan i
religionskunskap kan och bér ha som mél. Det dr ocksd sidana kunskaper och
firdigheter som kommer till uttryck i kunskapskravens skrivningar.

Det hir betyder givetvis inte att skolans etikundervisning, sa hir uppfattad,
skulle vara irrelevant f6r barns och ungas moraliska utveckling. Tvirtom: ett med-
vetet etiskt forhillningssitt forutsitter kunskaper om hur etiska begrepp kan tol-
kas, hur etiska argument kan provas, vilka kriterier och éverviganden som dirvid-
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lag bér tillimpas och sa vidare. Den som strivar efter att leva ett gott liv behéver
reflektera 6ver och analysera vad ett sadant liv och vad begreppet godhet i sig sjilvt
kan tinkas innebdra. Den som vill utveckla ett progressivt forhillningssitt i rela-
tion till minskliga rittigheter och demokratiska virden behéver undersska och
granska hur sidana begrepp har tolkats och tillimpats i historia och samtid, och
overviga pad vilka grunder varierande strategier kan utvecklas i syfte att arbeta for
likaberittigande och demokrati.

Nir tidigare nimnda kritiker av den nya kursplanen i religionskunskap menar
att denna rymmer distanserade och nirmast positivistiska skrivningar om etikens
fragor, bortser de frin dels att en undervisning om etik méste inbegripa ett analy-
tiskt och teoretiskt fokus pd exempelvis begreppskunskap och argumentation, dels
att studier med sddant fokus mycket vil kan genomf6ras med hjilp av hermeneu-
tiska metoder och utan att darfor kriva att de barn och unga som deltar i den dir
miste praktisera ett etiskt forhillningssitt i termer av att "gora gott” eller handla
ritt”. Det dr — och ska vara — den teoretiska dimensionen som star i centrum for
skolans undervisning o och inte i etik. Det ir elevernas insatser i relation till den
dimensionen som ska bedémas och betygsittas. En annan sak ir att de kunskaper
som inom ramen for denna verksamhet utvecklas, kan bidra till att barn och unga
funderar 6ver hur de ska praktisera ett etiskt forhallningssitt i enskilda situationer
och i livet i stort.

Slutsatser
Jag har i det foregiende gjort gillande, att de imnesdidaktiska strategier som bor
utvecklas nir det handlar om etikundervisning i enlighet med den nya kursplanen
i religionskunskap bor forankras dels i en sadan syn pé teori och praktik som Aris-
toteles ger uttryck for i sina analyser rérande begreppet praktisk klokhet, dels i en
sidan kunskapssyn som kommer till uttryck i den pragmatiska realismen. Skolan
har ett ansvar for att ge elever forutsittningar att utveckla kunskaper om etiska
begrepp och férestillningar och om hur de kan tolkas, analyseras, tillimpas och
kritiseras. Samtidigt bor en sédan undervisning genomforas utan referenser till och
ansprak pd att den formedlar en mer eller mindre “sann” bild av hur “verkligheten”
ser ut. Det ir viktigt att for eleverna framhilla att etik och moral inte handlar
om att “uppticka” givna och eviga sanningar, utan om att utveckla ett medvetet
och kritiskt férhillningssitt till bade egna och andras ansprik pa att representera
standpunkter och stillningstaganden som dr mer “sanna”, mer “rimliga” och mer
"overtygande” dn andra.

Hir finns ett stort och omfattande arbete att gora bade vad giller att utveckla
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idmnesdidaktiska perspektiv — och det giller inte enbart religionskunskapen utan
ocksd bland annat de 6vriga SO-imnena, vilkas samtliga kursplaner rymmer skriv-
ningar som lyfter fram etik och etiska frigor — och nir det handlar om forskning
kring hur sidana perspektiv kan utvecklas pa ett vil férankrat och konstruktivt
sitt. Man behover komplettera gamla vigar med nya nir det handlar om att skapa
utrymme for ett engagemang for etikens fragestillningar. Ett sidant engagemang
kan befrukta de etiska 6verviganden undervisningen ir tinkt att kunna rymma.
Man behéver hir veta hur man kan utveckla didaktiska metoder och forhallnings-
sdtt — inte i syfte att komma &t "Sanningen” med stort ”S”, utan for att skapa ett
underlag for resonemang och argumentation dir totalitira och fundamentalistiska
ansprak ter sig mirkliga och verklighetsfrimmande. Det kan handla om att lisa
och lyssna till texter, se film och dramatik, studera killor av mer eller mindre filo-
sofisk karaktir, genomfora och analysera intervjuer och mycket annat. Barn och
unga ska i enlighet med kursplanen i religionskunskap ges férutsittningar att ut-
veckla bade begreppskunskaper och analytisk forméga. En sidan utveckling tar tid
och kanske blir man som minniska aldrig firdiglird. Men det 4r grundliggande
att elever i skolan far mojlighet att inbegripas i ett analytiskt férhallningssdtt i rela-
tion till etiska fragor och problemstillningar.

Det ir tid att utforma imnesdidaktiska strategier for bide kunskaper om rele-
vanta begrepp och en analytisk férméga i relation till den nya kursplanens skriv-
ningar om etik. Ett stort och viktigt arbete vintar.
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Nitverket for imnesdidaktik ir ett nationellt och nordiskt samarbete
for amnesdidaktiker inom alla olika amnen och kunskapsomraden.
Det har som syfte att frimja didaktisk forskning kring skolimnen och
universitetsimnen. Den 14 — 16 maj 2012 arrangerades konferensen
for lirande, imnesdidaktik och mediebruk (KLAM) av Institutio-
nen for estetiska iamnen vid Ume3 universitet med 6ver hundratalet
deltagare och nira 60 presentatorer. Av dessa har efter peer-review nio
bidrag valts ut som publiceras i denna antologi. Nagra kretsar framst
kring tematiken mediebruk och nigra ar mer orienterade dt amnes-
didaktik och lirande. Forfattarna har uppmanats att anknyta till och
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