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Forord

Foreliggande rapport dr den tredje i en serie rapporter som presenteras inom ramen for den
nationella utvarderingen av Laslyftet. Utvarderingen, som genomfors pa uppdrag av
Skolverket, undersoker avtryck och effekter av Laslyftet pd bla. undervisningen.
Utvarderingen utfors av en grupp forskare vid Centrum for utvarderingsforskning (UCER),
Umea universitet, tillsammans med forskare vid Goteborgs, Karlstads och Oslo universitet.
Utvarderingens slutrapport kommer att presenteras i juni 2019.

[ en forsta rapport presenterades en analys av de 13 moduler som deltagare i Laslyftet kunde
valja bland under lasaret 2015/16 (Roe & Tengberg, 2016). | denna rapport presenteras en
analys av ytterligare 14 moduler som deltagande skolor kunnat vélja bland under lasdret
2016/17. Information om hur man arbetar med modulerna beskrivs pa Skolverkets
Larportal https://larportalen.skolverket.se/#/moduler/5-las-skriv/alla/alla dar ocksa
modulerna presenteras.

Rapporten har utarbetats av professor Astrid Roe, Oslo universitet Astrid.roe@ils.uio.no och
docent Michael Tengberg, Karlstad universitet Michael.tengberg@kau.se. Modulanalyserna
baseras pa det samlade material som funnits tillgangligt pa Larportalen under sprak, las- och
skrivutveckling under varen 2017.

En referensgrupp! till utvarderingen har lamnat synpunkter pa ett utkast till rapport vid ett
referensgruppsmote i april 2017. Dessa synpunkter har, tillsammans med synpunkter fran
Skolverket och ovriga forskare i utvarderingsteamet, beaktats vid fardigstillandet av
rapporten. For rapportens innehadll, slutsatser och eventuella fel och brister svarar
forfattarna.

Var forhoppning ar att rapporten kan komma till anviandning i det fortsatta arbetet att
vidareutveckla Laslyftets moduler och likasa i andra satsningar som syftar till att utveckla
elevers sprak-, las-och skrivutveckling. Har du synpunkter pad rapporten gar det bra att mejla
dem till forfattarna och undertecknad. Kort information om utvarderingen finns pd UCER:s
hemsida dar ocksa rapporten kan laddas ner.

http://www.edusci.umu.se /forskning/utvardering/pagaende-forskningsprojekt---
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1. Inledning

I den har delrapporten analyseras 14 nya moduler som fanns tillgangliga att valja mellan
tillsammans med 13 andra moduler (Roe & Tengberg, 2016) lasaret 2016-2017. Numera
finns alla dessa 27 moduler tillgingliga pa den gemensamma Lirportalen
(https://larportalen.skolverket.se/). Foreliggande rapport vander sig i forsta hand till
intressenter pa tre nivder: 1) riksdagspolitiker och tjansteméan pa Utbildningsdepartmentet;
2) ansvariga pa Skolverket och de dmnesexperter som pa Skolverkets uppdrag utarbetat
Laslyftets moduler; samt 3) Laslyftets deltagare (det vill siga huvudmaén, rektorer,
handledare och larare).

Laslyftet syftar overgripande till att forbattra alla elevers sprak- ldas- och skrivférmaga
genom att starka och utveckla kollegialt larande och lararnas undervisning. Modulerna ska
bidra till reflektion 6ver undervisningen, lata larare fa moéta vetenskapligt val underbyggda
metoder och beprévade arbetssatt, stimulera till kollegiala diskussioner dar larare lar av och
med varandra liksom till gemensam planering och att ldrare tillsammans utvecklar elevernas
sprak-, las- och skrivformaga.

Syftet med den har delrapporten ar att svara pa i vad man det sprak-, 1as- och skrivdidaktiska
innehdllet i modulerna ar dndamalsenligt for att Laslyftet ska kunna uppfylla dessa
intentioner. Rapporten bestar av en forsta inledande del, som redogor for utviarderingens
utgangspunkter. Darefter foljer 14 avsnitt som i tur och ordning behandlar de 14 modulerna.
Avslutningsvis ges en kortfattad summering av och diskussion om Laslyftets modulinnehall
som en helhet. Hir kommenterar vi dels ndgra inbordes likheter och skillnader mellan de 14
analyserade modulerna, dels nagra observerade skillnader mellan de 14 moduler som
analyserats i den har rapporten och de 13 moduler som analyserades i den forsta rapporten.
Vi ger ocksda en sammanfattande bedomning av den helhet som modulerna tillsammans
utgor. Avslutningsvis pekar vi pa nagra centrala omrdden som vi bedomer saknas eller borde
utvecklas ytterligare i modulinnehallet.

En avde 14 moduler som behandlas i rapporten vander sig till forskollarare, 3 av modulerna
vander sig till larare i grundskolan, 7 moduler vander sig till larare i gymnasieskolan, tva
moduler vander sig till ldrare i gymnasiesarskolan och slutligen en modul vander sig till
larare i svenska som andrasprak och modersmalslarare i dk 7-9 och gymnasieskolan
(Grundldggande litteracitet fér nyanldnda elever). Vilka skoldr eller studieinriktningar de
olika modulerna fokuserar pd anges lopande i rapporten.

Ordningen i vilken modulerna behandlas i rapporten bygger pa foljande logik. Inledningsvis
analyserar vi modulen Ldsa och skriva i férskolan, som dr den enda modulen i den har
rapporten riktad mot forskolan. (Kommande moduler riktade mot forskolan kommer att
analyseras i en tredje delrapport om Laslyftets moduler.) Darefter analyserar vi de tre
modulerna riktade mot grundskolan (Frdn vardagssprdk till imnessprdk; Kritiskt textarbete
och Skriva i alla dmnen) samt de sju modulerna som utvecklats for gymnasieskolan
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(Analysera och kritiskt granska; Lésa och skriva text av vetenskaplig karaktdr; Ldsstrategier
for dmnestexter; Perspektiv pa litteraturundervisning; Sprdk i yrkesdmnen; Sprdk- och
kunskapsutvecklande arbete och Textarbete i digitala miljéer), foljt av de tvd moduler som
vander sig till larare i gymnasiesarskolan (Ldsforstaelse och skriftproduktion samt Narrativt
skrivande). Avslutningsvis analyseras modulen Grundldggande litteracitet for nyanldnda
elever, som vander sig till larare bade i grundskolans senare arskurser (7-9) och i
gymnasieskolan.

1.1 Modulanalysens utgangspunkter

Modulanalyserna genomfors efter samma principer som de forsta 13 modulerna och ar
avsedda att ge bade en beskrivning och en bedémning av det teoretiska underlaget for
lararnas arbete i respektive modul. Varje modulanalys ar uppbyggd och presenteras under
sex rubriker: syfte; sammanfattning av innehdll och material; forskningsbakgrund; koherens
och progression; modeller och metoder samt avslutande kommentar.

Nar det géller beddmning av i vilken man innehallet i de olika modulerna kan vantas bidra
till uppfyllnad av Laslyftets intentioner utgar vi fran fyra kriterier:

e relevans

e tillganglighet

e vetenskaplig forankring
e koherens.

For det forsta har vi bedomt modulinnehallets, inklusive filmer och praktiska uppgifter,
relevans i forhallande till den 6vergripande intentionen med Laslyftet, i forhallande till det
mer specifika syftet med modulen samti forhallande till den avsedda malgruppen larare med
avseende pa dlders- och dmnesinriktning. For det andra har vi bedémt teoriinnehallets och
de praktiska forslagens tillganglighet for lararna, det vill sdga i vilken man modulinnehallet
kan anses vara val anpassat till mottagarna. For det tredje har vi undersokt om de metoder
och arbetssatt som foreslads ar vetenskapligt (teoretiskt och empiriskt) val underbyggda, det
vill sdga om forslagen till undervisning stodjer sig pa forskning som visat att just dessa
metoder eller arbetssatt bidrar till god las- och skrivutveckling. For det fjarde har vi gjort en
bedémning av hur val de olika delarna i modulen hianger samman och om de lagger grund
for en successiv progression av larares las- och skrivdidaktiska kompetens.

Nedan redogor vi for de mer specifika fragestallningar som vi stallt till materialet under
respektive rubrik/del av analysen.

1.1.1 Syfte med modulen

Har besvaras fradgan om modulens avsedda plats i férhdllande till Laslyftets 6vergripande
intentioner, kort sagt vad vill man uppna med modulen och utifran vilka skal vill man uppna
detta? Vad ar det for kvaliteter i elevers sprak-, las- och skrivutveckling som modulens
undervisningsprinciper ska bidra med? Vad for slags sprak-, las- eller skrivdidaktisk
kompetens hos lararen ska modulen stimulera till? Detta avsnitt ar huvudsakligen
beskrivande och baseras pa de syften som presenteras pa Larportalen.
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1.1.2 Sammanfattning av innehall och material

Under den har rubriken summeras de olika delarna som ingar i modulen. Har anges ocksa
vilka principiella pedagogiska forhallningssatt som modulen avser formedla. Vilka aspekter
av sprak-, las- och skrivformaga lagger de olika delarna vikt vid? I vilken man uppmuntrar
modulen till 6vning av ny praxis i klassrummet, och i vilken utstrackning uppmanar den till
pedagogisk reflektion? I vilken man uppmuntrar de olika delarna i modulen till arbete med
sarskilda texttyper? Detta avsnitt ar huvudsakligen beskrivande och baseras pa det material
som presenteras pa Larportalen.

1.1.3 Forskningsbakgrund

Har analyseras modulens forskningsbakgrund. Vilka teoretiska perspektiv ges foretrade,
eller presenteras? Ar materialet forankrat i etablerad och aktuell forskning? Presenteras
vetenskaplig evidens for de foreslagna undervisningsmetodernas férdelar och effekter pa
elevers sprak- ldas- och/eller skrivutveckling? Vi undersoker och diskuterar ocksda hur
forskningen hanteras med avseende exempelvis pa referenser etc., det vill siga vi bedomer
lasarvanlighet eller mottagarmedvetenhet.

1.1.4 Koherens och progression

Har analyseras forhallandet mellan modulens olika delar. [ vilken man hanger de samman? I
vilken man oOverlappar delarna varandra? I vilken man gar det att spara en successiv
progression mellan delarna i modulen, teoretiskt och praktiskt? Med teoretiskt avses
exempelvis huruvida det teoretiska innehallet lagger upp for en successiv fordjupning eller
utveckling av tidigare presenterat innehdll. Med praktiskt avses exempelvis om de olika
delarna uppmuntrar ldrarna till en successivt utvecklad och férdjupande diskussion och
reflektion.

1.1.5 Modulens modeller och metoder

Under den har rubriken beskriver vi de metoder och arbetssatt som lararna ska arbeta med
i modulen. Vilka pedagogiska redskap ska ldrarna ta i bruk i klassrummet och hur
presenteras dessa i modulen? I vilken utstrackning innehaller materialet en hjalp till lararen
for att kunna avgora om undervisningen haft avsedd effekt pa elevernas larande eller inte?
Finns det kriterier for eller instruktioner om hur materialet kan differentieras i forhallande
till elevers olika forutsattningar?

1.1.6 Avslutande kommentar

Har ges en sammanfattande kommentar till modulen med fokus bland annat pa om dess
texter och dvningsuppgifter ar val valda i forhallande till syftet med modulen. Modulens
starka och svaga sidor lyfts fram bland annat med utgadngspunkt i modulens egna syften, de
avsedda mottagarna samt i forhallande till Laslyftets 6vergripande intentioner?

1.2 Beskrivning av hur lararna forvintas jobba med en modul

Arbetsgangen for de larare som deltar i Laslyftet &r densamma i samtliga moduler. Innehallet
i modulerna ligger till grund for kollegiala diskussioner och reflektioner over
undervisningen, samt for gemensam planering och uppféljning av aktiviteter i klassrummet.



Varje modul ar uppbyggd av dtta delar som lararna bearbetar i tur och ordning under
terminen. Varje del ar i sin tur indelad i fyra moment: A, B, C och D. Moment A bestar av
individuella forberedelser och innehdller vanligen ett textunderlag kompletterat med en
eller flera kortare filmer. Moment B utgors av en kollegial traff da lararna diskuterar de
texter och filmer de tagit del av samt gemensamt planerar den undervisningsaktivitet som
ska genomforas. Moment C bestdr av sjdlva undervisningsaktiviteten medan moment D
bestar av ytterligare en kollegial traff dar undervisningsaktiviteten f6ljs upp med gemensam
diskussion och reflektion.

I denna rapport lagger vi foljaktligen huvudsaklig vikt vid det innehall som ldrarna tar del av
i moment A. For att kunna gora en rimlig och rattvisande bedémning av innehallet har vi
sjalvfallet ocksa tagit i beaktande vad lararna forvantas gora i klassrummet liksom hur
diskussionsfragor och planeringsdokument i moment B och D stottar den forvantade
kunskapsutvecklingen.



2. Lasa och skriva i forskolan (F)

2.1 Syfte med modulen

Modulens malgrupp ar forskolldrare, barnskotare och andra som arbetar i forskolan. Syftet
med modulen adr att gora alla som arbetar i férskolan medvetna om vad skriftspraket
kommer att betyda for barnets utveckling i framtiden, och hur de kan bidra till att framja
barnens intresse for skriftspraket, bland annat genom att vicka deras nyfikenhet med olika
las- och skrivaktiviteter och muntliga aktiviteter. I modulen betonas genomgdende att
barnens sociala bakgrund spelar en roll i deras utveckling, och det framhévs som av stor
betydelse att vuxna ar lasande forebilder for barnen. Forskolan kan kompensera for
bristande lasning i hemmet, men samarbete med hemmet ar ocksa ett mal.

Modulen ska alltsa bidra till att ge kunskap om sprakutveckling till alla som arbetar i
forskolan, bade genom teori och genom en rad forslag pa aktiviteter som ska inspirera dem
i detta arbete.

2.2 Sammanfattning av innehall och material
[ modulen ingar féljande atta delar:

1 Samarbete med hemmen

2 Hoglasning

3 Samtala om texter

4 Beratta en saga

5 Leka och dramatisera berattelser
6 Lasmiljo

7 Lasande forebilder

8 Barns tidiga skrivande

Centralt i hela modulen ar barnens deltagande och engagemang, liksom vikten av att ta
utgangspunkt i varje barns forutsattningar for larande, inte bara pa grund av att barn ar
olika, men speciellt eftersom barngrupperna ofta har ett aldersspann. Deltagarna
uppmuntras att skapa en reflektionslogg nar de arbetar med modulen. Med undantag av del
1 och 7, ingar det ocksa en film som illustrerar det tema som varje del fokuserar pa. I del 2,
3 och 4 finns det fordjupningsmaterial. I alla delarna ges exempel pa metoder som deltagarna
kan anvinda i sina grupper. Dessa konkretiseras bade i artiklarna, filmerna, forslagen pa
aktiviteter och i fordjupningsmaterialet.

Del 1 fokuserar framst pa samarbete mellan hem och forskola. Det argumenteras for hur ett
sadant samarbete kan bidra till att bygga broar mellan barnens vardagstillvaro och det
skriftsprak de successivt kommer att mota. Att barnets intresse for skriftspraket i
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forskoledldern bor utnyttjas, ar i linje med laroplanen for forskolan. Del 2 tar upp
hoglasningens positiva effekt pa sprakutvecklingen, med hanvisning till forskning. Har finns
en lang referenslista med forslag for vidare lasning. Filmen visar en hoglasningssituation
med anvandning av olika strategier. Fordjupningsmaterialet handlar om att lasa
facklitteratur och har finns ocksa tva dokument med forslag pa hur facklitteratur kan lasas,
och varfor barn bor presenteras for facklitteratur. Facklitteraturen borde ha fatt storre
uppmadrksamhet, girna en separat del.

Del 3 handlar om att samtala om texter genom att fundera och komma med hypoteser.
Forfattarna argumenterar med hdnvisning till forskning att litterdra samtal stoder barnens
kognitiva utveckling. Stor vikt 1dggs pa struktur och planering, med manga forslag pa vidare
lasning och filmer. Filmen visar barn som pratar om en text de last. Del 4 handlar om att
beratta historier och betonar berattandets positiva inverkan pa sprak, identitet och fantasi,
samt att det skapar sammanhang och bidrar till god moral. Det havdas vidare att larandet
forstarks genom berattelser, och att de kan relatera till barnens eget liv. Har finns flera
forslag pa sagosamlingar. Filmen visar en forskolldrare som berdttar en saga, och
fordjupningsmaterialet visar hur barnen sjilva kan skapa en berattelse.

Del 5 fokuserar pa leken och anvdandandet av hela kroppen for att dramatisera och ga in i
roller, och det laggs stor vikt pd barnets skapargladje och lust att hdrma, med hanvisning till
forskningen om hur dramatisering genom lek leder till larande nar foérskollarare har en
kunskapsbas i botten. Filmen visar hur barn pa 1-3 ar leker och dramatiserar en berattelse
med fokus pa ordforrad. Del 6 handlar om ldsmiljons roll och den fysiska utformningen av
forskolan, dar det bor finnas bocker tillgangliga, eftersom synlighet vacker intresse.
Samarbete med biblioteket rekommenderas; forskning visar att biblioteken anvands for lite.
Bdde artikeln och filmen har flera konkreta forslag pa arbete i stimulerande lasmiljoer.

Del 7 kallas "Lasande forebilder” och tar upp forskning som visar att barn som vaxer upp i
miljoer dar det lases och pratas om texter och bocker har storre chans att bli nyfikna pa att
lasa sjalv. Samarbete med hemmet betonas, och hir niamns sarskilt elever med annat
modersmal. Delen innehaller flera forslag pa aktiviteter. Del 8 vinder stralkastarljuset mot
barns tidiga skrivande och visar exempel pa att barn tidigt utforskar skrivande och hur de
gradvis forstar sambandet mellan ljud och grafem. Slutligen diskuteras hur det gar att arbeta
med skriftsprak i forskolan. Filmen visar hur barn uppmuntras att intressera sig for skrivet
sprak, ocksa med hjalp av datorer.

2.3 Forskningsbakgrund

Manga av referenserna i artiklarna visar bade dldre och nyare forskning om ldsandets roll
for kognitiv utveckling, sdsom Clay fran 1966 och Teale och Sultzby fran 1986. Forskning om
barns tidiga intresse for skriftspraket refererar till nyare australisk forskning, dar man ar
sarskilt medveten om att barn utvecklar intresse for skrivet sprak vid olika tidpunkter, nagra
langt fore skoldldern. Nar det galler barnens sociala och kulturella bakgrund refereras till
Heath (1983). 1 del 3 om textsamtal refereras bland annat till Pihlgren (2008), som visar att
dialog framjar forstaelsen nar den vuxna ar forebild och modell.
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Judith Langers (2005) teorier om att ga utifran och in i skonlitteraturen finns ocksa med, och
de kan anpassas till de flesta dldrar, aven forskolebarn. Har hanvisas ocksa till Adler (1982),
som utvecklade ett samtalsformular och en skiss dver inlarningens tempel pa tre pelare,
samt en lista 6ver mansklighetens grundlaggande idéer. Detta kan uppfattas som mindre
relevant, men o6verfort till forskolan blir det vettigt niar det innebar att genom samtalet
beddma barnens egna och andras idéer. Del 6 dr ocksd en genomgang av forskning som visar
att miljon spelar en viktig roll for att 6ka barns intresse for lasning och darmed bli battre
lasare, och har finns manga referenser. PIRLS-undersokningen tas ocksa upp. Den visar att
svenska barns lasformaga och lasintresse har avtagit, men att det finns en positiv korrelation
mellan de tvd, ndgot som betonar vikten av att motivera barn for lasning i tidig alder.
Skrivandet far inte sd mycket uppmarksamhet i modulen, men Hagtvets studier av barns
tidiga skrivande tas upp.

2.4 Koherens och progression

Modulen har ett bra tematiskt sammanhang, eftersom alla delarna handlar om att arbeta
med skriftspraksutveckling i forskolan. Modulen har ingen typisk inledande och
avslutande/sammanfattande del, som manga av de andra modulerna har. Del 1 ar
overgripande tematiskt sett, men huvudfokus har ar nagot smalare, namligen samarbete
med hemmet. Utvecklingen ar inte sa tydlig, men det finns en viss logik i att hoglasning och
muntliga aktiviteter kommer forst, i del 2, 3, 4 och 5. Sedan narmar det sig lasning med del 6
om ldsmiljoer och lasande forebilder. Del 8 om skrivande kommer som ett tilldgg till de andra
delarna. Skrivande borde for det férsta ha kommit tidigare och, vilket ndamns i samman-
fattningen, ha varit tydligare genom hela modulen (se avslutande kommentar). Nar detta
skrivs ar det dock klart att forskolan far en modul som behandlar barns tidiga skrivande,
skapande och kommunicerande och en modul om lasande och berattande.

2.5 Modulens modeller och metoder

Strukturerade samtal ar en dterkommande metod dar barnens erfarenheter och kunskaper
tilldmpas nar de ska utvecklas som tidiga ldsare och skribenter. Detta dr grunden till manga
av de uppgifter som beskrivs i modulen. Ett frageformuldr som kan anvandas for att faststalla
barnets hembakgrund och intressen aterges i del 1.

Modulen innehaller manga forslag pa aktiviteter och metoder som kan anvdndas for att
inspirera och motivera barns las- och skrivintresse i forskolan. I del 3 presenteras tva
arbetsformer for samtal om texter: eftertinksam dialog och dialogisk hoglasning. Har
beskrivs bade hur eftertinksam dialog kan struktureras i fyra punkter och hur en sddan kan
planeras och genomfodras i detalj. Det har ocksa utarbetats en dialogmatris i del 3, som
underlag for planering av aktiviteterna, bland annat med en tabell som visar Langers
forestallningsvarldar.

En annan modell ar "las- och skrivutvecklingstradet” (The tree of literacy) med stam, krona,
grenar och blad som representerar olika stadier i barns skriftspraksutveckling, och
tradmetaforen, som har anspelar pa barnets sociala bakgrund indikerar vilken betydelse det
har var tradet vaxer och vilket slags naring det far. I del 4 finns en Storyboard som hjalp att
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komma ihag viktiga hadndelser i en berdattelse. Storyline som metod presenteras ocksa.
Cummins fyrfaltsmodell som anvénds for att studera hoglasning har har anpassats av Liberg
(2003). Till skillnad fran vissa andra teoretiska modeller forklaras har mycket val vad som
ar utmanande i de fyra falten.

2.6 Avslutande kommentar

Lasa och skriva i forskolan ar en modul som kan bidra till att ge alla som arbetar i forskolan
en solid, forskningsbaserad bakgrund till att utveckla engagemang och intresse for lasande
- och i viss man skrivande - bland férskolebarn. Aven om barn inte lir sig att 1dsa och skriva
i forskolan ar det inskrivet i laroplanen att de ska beredas for skriftsprak. Modulen &r val
forankrad i teori och forskning, och ger ett antal forslag pa aktiviteter som kan genomféras
med barn i olika dldrar, med detaljerade forklaringar och exempel pa hur de kan genomforas.

En av svagheterna i modulen ar att den i mycket liten grad betonar facklitteratursgenrer; det
finns nastan bara exempel pa att arbeta med drama, berattelser och fiktion. Facklitteraturen
borde dtminstone ha fatt en egen del; har ar det bara en férdjupningsdel. Manga barn tycker
om att ldsa faktabocker, och nar de skriver ar det ofta argumenterande, refererande eller
rapporterande. En annan svaghet ar att skrivande och textproduktion har fatt for lite
utrymme. Skrivandet har visserligen fatt en egen del (del 8), men vi vet att manga barn
skriver innan de laser, sa skrivandet kunde genomgaende ha lyfts fram.
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3. Fran vardagssprak till imnessprak (F-9)

3.1 Syfte med modulen

Modulen &r anpassad till hela grundskolan fran forskoleklass till och med hdgstadiet.
Utgangspunkten for modulen ar att utveckla elevernas amnessprak, vilket motiveras med att
spraket spelar en central roll i elevernas inldrning i alla &mnen pa alla steg. Modulen ar
avsedd att ge larare och forskollarare kunskap om sprakets funktion i alla &mnen, bade nar
det giller lasande, skrivande och samtal. Modulen ar baserad pa ett utdkat sprak- och
textbegrepp och omfattar bade tal, skrift, bilder och digitala resurser. Madlet ar att fraimja
elevernas larande, och det betonas att dven amnets praktiska och estetiska sidor kommer att
betonas liksom de teoretiska, delvis eftersom de praktisk-estetiska aspekterna av amnet kan
bidra till sprakutveckling hos flersprakiga elever och elever som generellt har ett mindre
ordforrad.

Dessutom lyfts det fram att elevernas dmnesrelaterade problem ofta visar sig hanga ihop
med sprakproblem, och darfor ar malet med modulen att ge lararna verktyg som de kan
anvanda for att stddja elevernas sprakutveckling genom att kontextualisera det
dmnesrelaterade innehallet i texterna, genom klassrumsinteraktion och genom att eleverna
far olika typer av sprakligt stod. Utvecklingen av ett dmnessprak genom gemensamma
erfarenheter ar centralt i hela modulen.

3.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar foljande atta delar:

1 Sprakutveckling framjar larande
2 Att utforska verkligheten

3 Muntlighet i klassrummet

4 Litteracitetsutveckling

5 Ordforradet

6 Att mota multimodala texter

7 Att skapa multimodala texter

8 Multimodala resurser for larande

De olika delarna i modulen anvidnder gemensamma erfarenheter som utgangspunkt for
samtal. Amnesspecifika lidsstrategier presenteras, och det ges forslag pa aktiviteter dar
eleverna far mota och skapa texter, girna multimodala texter. Modulen innehdller flera
filmer forutom artiklarna, samt ett antal konkreta exempel pa texter och uppgifter som kan
anpassas till olika &mnen och aldrar. I flera av artiklarna ges det exempel med illustrationer
av hur textarbetet kan ga till och hur bade elevtexter, larobokstexter och autentiska texter
kan se ut.

12



I del 1 betonas sprakets betydelse for inlarning i alla @mnen och hur det dmnesspecifika
spraket skiljer sig fran vardagsspraket och utvecklas under hela skoltiden. De exempel som
ges ar lite ytliga och kunde ha fordjupats. Filmen &ar en bra illustration av hur en klass
nyanlidnda elever jobbar med sprak- och kunskapsutveckling inom Hem- och
konsumentkunskap och svenska som andrasprdk. Del 2 fokuserar pa i vilken kontext
eleverna lar sig och vilka mojligheter den erbjuder for att variera undervisningen, sarskilt
med en multimodal utgangspunkt och ett utdkat textbegrepp. Elevernas aktiviteter ar
viktiga, men lararens ansvar betonas nar det giller bade planering och genomférande.
Filmen visar hur begreppsinlarning gar till under en musiklektion.

Del 3 diskuterar talets betydelse for sprakutvecklingen, med sarskild tonvikt pa flersprakiga
elever. Artikeln ar informationsrik, med manga referenser och framstar som lite tung och
omstandlig, kanske eftersom den tar upp for mycket pa en gang. Avsnittet om nyanldnda
elever kunde ha utvecklats mer. Filmen Konkretiserar innehallet i artikeln pa ett utmarkt
satt. Del 4 syftar till att visa hur elevernas kunskapsutveckling stods av att de far lektioner i
hur texter och multimodala uttryck ska lasas, forstas och skrivas i alla &mnen. Artikeln ger
en bra inblick i hur olika texters innehall och &ndamal paverkar sprak och genre, och darfor
kraver olika lasstrategier.

Del 5 handlar om ordférrad med sarskild tonvikt pa de utmaningar elever med svenska som
andrasprak stalls infor. Det ges manga bra exempel pa betydelsen av ord och sammanhang,
nagot som ldrare i olika dmnen kanske inte d&r sd medvetna om. Det presenteras flera
metoder som larare i alla dmnen och i alla skeden kan ha anvandning av, och filmen stodjer
innehallet i artikeln. Del 6 handlar om texters multimodalitet, ett begrepp som ocksa
definieras. Det ges exempel pd hur ldarare kan stdodja elevernas arbete med multimodala
texter genom sin undervisning. Har presenteras manga metoder och tekniker, kopplade till
viktig kunskap om texter.

Del 7 diskuterar hur elevernas produktion av multimodala texter kan framja larande och
skapa mening. I artikeln presenteras ett antal exempel pa elevtexter i olika &mnen. Det
estetiska och utseendemadssiga betonas ocksd, samt att digital utrustning bade har
mojligheter och begransningar. Det laggs stor vikt vid anvandningen av modelltexter som
utgangspunkt for samtal. Del 8 diskuterar hur multimodala resurser kan anvandas i
inlarningsprocessen, och att sarskilt tvasprakiga elever kan dra nytta av mojligheterna med
visualisering och konkretisering med dessa texter. Filmen handlar om kommunikation
genom kroppssprak.

3.3 Forskningsbakgrund

Det ar uppenbart genom hela modulen att den bygger pa forskning som till stor del har sina
rotter i funktionell sprakvetenskap. Det passar vidl in med modulens avsikt att starka
lararnas kunskap och medvetenhet om spraket i de amnesspecifika texterna. Modulens
omfattande referenslista domineras av svenska och angloamerikanska forskare. Manga
raknas som de viktigaste inom sina omraden.

13



Forutom de sprakvetenskapliga teorierna dgnas uppmarksamhet at teorier om
sprakutvecklande, elevaktiva arbetssatt. En viktig referens har ar Pauline Gibbons bok "Lyft
spraket, lyft tinkandet: sprak och larande” (2010) som alltsa finns pa svenska. Nar det géller
flersprakiga elevers sprakutveckling i klassrummet, anvinds ofta Cummins teorier.
Cummins bok om effektiv undervisning av flersprakiga elever ar nu 6versatt till svenska,
vilket gor referensen relevant och 6kar chansen att larare laser den. Forskning om ordférrad
visar bland annat att Carlo och Snows (2005) 6versiktsstudie om vilka metoder som fungerar
bast nar det galler att 6ka ordforradet.

Gunter Kress dr, som i manga av Laslyftets moduler, en central referens nar det galler texters
modaliteter (2010). Det refereras ocksa till Applebees och Langers "Writing instruction that
works” (2013). Det ar en bok som visar vilka metoder for skrivinlarning som har visat sig ha
god effekt. Modulen stddjer sig med andra ord pa ansedda forskare inom omradet.

3.4 Koherens och progression

Modulens uppenbara aterkommande tema i alla delar ar vikten av sprakkunskap for att
kunna lasa, skriva och lara sig i alla skoldimnen. Multimodala texter ar ocksa en rod trad. Det
ar dessa moment som i storst utstrackning skapar sammanhang i modulen, somi alla delarna
ger stor kunskap om olika texters sprak och form.

De forsta fem delarna behandlar olika sidor av sprak och sprakdidaktik, men med undantag
av del 1 som ar overgripande och presenterande, foljer de ingen uppenbar logisk ordning.
Eventuellt skulle del 5 om ordférrad ha kommit tidigt i modulen, till exempel som del 2.
Samtidigt ar det en del som vander sig speciellt till elever med svenska som andrasprak, och
pa sa satt fungerar ordningsfoljden bra. De tre sista delarna handlar alla om multimodala
texter, som for ovrigt ocksa tas upp pa flera stéllen i de tidigare delarna. Pa sa satt utgor de
en sammanhangande enhet. Utvecklingen dr med andra ord relativt otydlig. Det ar mer olika,
parallella aspekter av sprakets kunskapsutvecklande roll som framhavs med olika inriktning
i varje del.

3.5 Modulens modeller och metoder

Modulen innehdller ett antal konkreta forslag pa hur larare i alla &mnen kan arbeta med
elevernas sprakutveckling. Kopplingen mellan vardagssprak, skolsprak och dmnessprak
presenteras i en oversiktlig figur i del 1. Det samma galler tabellen dar eleverna sjilva kan
skriva in malsattning for innehall och sprak i olika undervisningssituationer. Arbetssattet
"utforskande samtal” som anvands for att bygga broar mellan vardags- och amnesspraket ar
bra beskrivet. I del ar 3 finns en modell for sprakutvecklande progression inom ett tematiskt
kunskapsomrade. Forklaringen av modellen kan framsta som relativt teoretisk, men den kan
fungera bra i arbetet med elever som har ett annat modersmal och som har varit kort tid i
Sverige.

Pyramidmodellen, efter Shanahan och Shanahan, visar hur grundlaggande litteracitet utgor
grunden, darefter foljer allman litteracitet och 6verst den amnesspecifika litteraciteten. Det
ar en enkel men sjalvklar modell som visar hur sprakutvecklingen blir mer specialiserad.
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Dessutom finns det en madngd olika modeller i form av tabeller och figurer som visar hur ord
och grupper av ord kan delas in i logiska eller hierarkiska grupper som visar hur de ar
uppbyggda eller forhallandet mellan dem. Dessa framstéllningar ar mycket bra och kommer
att kunna anvandas av larare i planeringen av undervisningen och av eleverna, om den
anpassas efter dlder och spraklig nivd. Manga amneslarare kan ha stor nytta av denna
kunskap, som de kanske inte har genom sin utbildning om de inte ar spraklarare. Modulen
presenterar ocksa en modell for att strukturera dmnesbegrepp, till exempel begreppskort
och tankekartor. [ del ar 6 finns en punktlista med anvandbara tips fér arbete med ord och
fraser. I del 8 presenteras Lindstroms tabell om att lara sig i, om, med och genom, men det
ar inte helt latt att forsta syftet med det. Filmer hjdlper till att stédja det metodologiska
genom konkreta exempel pa en kontextrik undervisning dar &mnesbegreppen anvands i ett
konkret sammanhang.

3.6 Avslutande kommentar

Att skapa en modul som bdde ska omfatta hela grundskolan och forskoleklassen och
samtidigt representera alla &mnen dr utmanande. Men forfattarna ar pa god vag att lyckas
med det, eftersom det mesta av materialet och metoderna kan anpassas till de flesta amnen
och arskurser. Det ar positivt att modulen hamtar exempel fran de praktiskt-estetiska
amnena for att visa hur man i t.ex. idrott och halsa, bild och hem- och konsumentkunskap
kan anvdanda konkreta exempel for att utveckla elevernas sprak. Mycket av det som handlar
om flersprdkiga nyanldnda elever kan till exempel 6verforas till forskolan och de lagsta
arskurserna. Det kunde trots det ha uttryckts dnnu tydligare i modulen vad som passar bast
for olika aldrar.

Med undantag for del 1 och 3, som delvis framstar som lite informationstata och omstandliga,
ar modulen oversiktlig och latt att hitta i. Inte minst ges det valdigt manga forslag pa hur
lararna kan arbeta i klassrummet. Modulen innehaller ocksa en hel del kunskap om sprak
och text. Det dr kunskap som kanske bara spraklararna har i sin utbildning, men som ar
mycket anvandbar for att gora lararna medvetna om vad som gor texter utmanande och hur
de kan stddja elevernas utveckling.
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4. Kritiskt textarbete - att lasa, samtala och skriva
(om) varlden (7-9)

4.1 Syfte med modulen

Den hdar modulen har som 6vergripande syfte att visa hur larare genom ett kritiskt textarbete
i klassrummet kan bidra till att elever forstar sig sjalva och sin omvarld och att de ska fa en
rost for att kunna delta och paverka varlden runt omkring sig. Modulen har saledes en viktig
utgangspunkt i skolans vardegrundsuppdrag och riktar sig till larare i ak 7-9.2 Centralt for
de artiklar och filmer som ingdr i modulen ar begreppet kritisk literacy. Med Kkritisk literacy
avses ett Kkritiskt sprak- och kunskapsperspektiv, vilket inkluderar bade det att lasa och
skriva texter pa ett analyserande och reflekterande satt. Begreppet kritisk literacy handlar
om att rikta uppmarksamhet mot sociala och kulturella forgivettaganden i texter och ge
elever forutsattningar att forhalla sig kritiskt till och delta i ett kritiskt provande av texter
och dess innehall.

Att utveckla kritisk literacy utifrdn den har modulens perspektiv handlar dirmed om att bli
medveten om att texter inte dr varderingsmassigt neutrala utan star for en beskrivning av
varlden bland manga mojliga beskrivningar. Det innebar ocksa att det kritiskt prévande
textarbetet i skolan ska bidra till att synliggora alternativa perspektiv, att identifiera roster
som inte kommer till tals i texten liksom att peka pa de forgivettaganden om varlden som
texten bygger pa.

4.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar foéljande atta delar:

1. Ett kritiskt sprak- och kunskapsperspektiv

2. Att lasa och vilja texter

3. Organismer

4. En mangfald av texter och roster

5. Kritiskt textarbete ur ett makt- och demokratiperspektiv
6. Ord och begrepp i kritisk literacy

7. Skrivundervisning

8. Klassrummet som en plats for moten och tillhorighet

Varje del i modulen bygger pa en artikeltext som introducerar ett delvis nytt innehall utifran
modulens overgripande perspektiv. Till fyra av delarna ingar en undervisningsfilm fran
klassrumsmiljo dar nagot av undervisningsexemplen i respektive artikel illustreras och dar
larare intervjuas om hur de arbetar med kritisk literacy i sina klassrum. Till tva av delarna

2 Modulen har en forlaga i form av Kritiskt textarbete - att Idsa, samtala och skriva (om) vérlden, F-6.
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finns istallet en samtalsfilm dir modulens artikelforfattare samtalar om innehallet i modulen
och hur det kan tillaimpas i klassrummet.

[ den forsta delen ges en historisk och teoretisk introduktion av begreppet kritisk literacy
liksom en presentation av de mer specifika begrepp som ska anvandas i modulen. Har lyfts
bland annat de grundlaggande perspektiv fram som arbetet med modulen avser framja. Ett
sadant perspektiv ar att arbetet med kritisk literacy bdde handlar om att utveckla specifika
fardigheter hos elever, sdsom att kritiskt kunna granska olika sorters texter, och om att ge
elever mojlighet att gora sin rost hord och lara sig paverka genom sina egna texter. Ett annat
sadant perspektiv ar att vi for att kunna upptécka texters specifika roster och ideologier har
stor nytta av att jimféra dem med andra texter som behandlar samma fenomen. Redan i
forsta delen betonas ocksa att kritisk literacy inte utgér en modell eller en metod for
undervisning utan ett sitt att tinka om texter och ett synsatt pa sprak och larande.

[ delarna 2-7 erbjuds en successiv utveckling av det tema som inleds i den forsta delen. De
teoretiska perspektiven repeteras och exemplifieras utifran olika slags undervisnings-
innehdll. Genomgdende for modulens delar galler att konkreta forslag pa klassrums-
aktiviteter som ska planeras och genomfdras i moment B och C ar utférliga och innehaller
tydliga metodiska forslag.

[ del 2 fokuseras textval for arbetet i klassrummet och hur textvalet kan stimulera kritiskt
provande lasning. Del tre och fyra demonstrerar olika satt att arbeta analytiskt med texter,
bade egna och andras, i olika &mnen for att bland annat undersoka texternas bakomliggande
ideologier och for att ge eleverna en kansla av tillhorighet och erfarenhetsmassig forankring
i skolarbetet. Har ges ocksd exempel pa jamforande lasningar av tva texter som beskriver
samma fenomen i varlden. Del fem diskuterar kritiskt textarbete i relation till makt- och
demokratifragor och introducerar intersektionalitetsperspektivet, vilket bland annat
illustreras genom bildanalys dar eleverna far prova det kritiska literacy-perspektivet pa ett
klassiskt konstverk. Del sex behandlar sarskilt sprakbruk och hur spraket i texter kan
analyseras med syfte att synliggora sociala strukturer sasom makt, forgivettaganden och
uteslutningar. Har framhalls bland annat hur det kritiska textarbetet startar redan i sprakets
mindre bestandsdelar liksom vikten av att som elever bereds tillfillen att utveckla sitt eget
sprak och anpassa det till mottagare. Aven del sju tematiserar elevers skrivande och handlar
om skrivundervisning i skolans alla &mnen. Medan del sex lagger storre vikt vid sprakets
mindre bestandsdelar ser del sju snarare till skrivna texter som helheter och undersoker
rost, textstrukturer och varderingar.

Den avslutande delen i modulen inkluderar dels en sammanfattning av modulens olika
perspektiv, dels en avslutande betoning av kritisk literacy som en vag for elever att forsta
bade sig sjdlva och varlden. Teoretiska utgangspunkter och principiella stillningstagandena
som varit centrala i modulen repeteras. Dessutom understryks att det kritiska textarbetet
genom att synliggéra och granska maktordningar och undertryckande strukturer syftar till
att ge alla elever en kansla av tillhorighet, en kinsla som foljer med vetskapen om att man
har bade ratten och formagan att ifragasatta och gora sin rost hord.
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4.3 Forskningsbakgrund

Innehdllet i modulen utgdr fran central teoribildning pa literacy-faltet, specifikt den
internationella forskning som lyfter fram begreppet kritisk literacy (critical literacy).
Historiska kopplingar gors till hur begreppet utvecklats och anvants i utbildnings-
sammanhang, men fokus ligger pa aktuell teoribildning. [ dessa teorier framhalls bland annat
vikten av ett helhetsperspektiv pa skrivande och lasande, men ocksa ett kritiskt sprak- och
kunskapsperspektiv dar makt, underordning och mangfald blir viktiga analytiska
dimensioner i textarbetet. Just begreppet makt (power) spelar en central roll i modulen,
liksom begrepp som diversitet (diversity), tillgdng (access) och skapande/omskapande
(design/redesign). Liksom i den foregdende modulen Kritiskt textarbete for ak F-6 utgor
sociokulturell teoribildning ett 6verordnat teoretiskt perspektiv pa lasning och lasutveckling
respektive skrivande och skrivutveckling. Det innebar till exempel att larande och utveckling
av literacy ses som kontextbundna, sociala praktiker, att utrymmet fér dialog om texter ses
som centralt i ldrandeprocessen och att liarandet i lika hog grad handlar om
identitetsutveckling som det handlar om att utveckla specifika fardigheter och férmagor.
Den oppna distansering till kognitiva perspektiv pa lasande och skrivande som gjordes i
Kritiskt textarbete for ak F-6 ar inte lika framskriven i foreliggande modul. Daremot gor
artikelforfattarna inte nagot bruk av kognitiva perspektiv pa vad det vill sdga att utveckla
kritisk-analytiska fardigheter i forhallande till text. Detta far ses som en tydlig avgransning i
modulens vetenskapliga utgangspunkter.

Modulens teoretiska perspektiv ar i huvudsak sammanhangande och framskrivet pa ett satt
som forefaller lattillgangligt for larare i ak 7-9. Artiklarna presenterar och diskuterar ett
flertal exempel pa Kritiska textpraktiker i klassrummet, vilket tillsammans med
undervisningsfilmerna torde gora det mojligt for larare att forestalla sig hur de perspektiv
och forhallningssatt som modulen foresprakar kan omsittas i deras egna Kklassrum.
Samtidigt bor det understrykas att det forskningsperspektiv som anldaggs pa klassrums-
arbetet i huvudsak fokuserar det som hdnder i klassrummet, det vill sidga sjalva
klassrumspraktiken. Dartill gors teoretiskt baserade forutsigelser dels om ett utvecklat
engagemang hos eleverna, dels om en forvantad utveckling av elevernas kritiska lasformaga.
Ndgra empiriska studier som beldgger ett 0kat engagemang eller en utveckling av den
kritiska lasformagan som en f6ljd av den i modulen foéreslagna undervisningen redovisas
daremot inte.

I huvudsak ar detta foljaktligen en modul som lagger tonvikt pa teoretiskt baserade
undervisningsperspektiv. | sd mening bidrar den med grundlaggande kunskaper till larare
och goda utgangspunkter for reflektion 6ver den egna undervisningspraktiken. I hogre grad
an forut ger den nya modulen (inriktad mot de dldre eleverna) ocksa konkret kunskap om
hur man kan jobba med texter i klassrummet. For att ge larare dnnu battre forutsattningar
att tillsammans med eleverna avtacka maktperspektiv i texter och analysera innehall,
struktur och sprakbruk med avseende pa underliggande ideologier sa kunde man dock
onska sig fler konkreta textanalytiska redskap. Dartill vore det 6nskvart med ett tydligare
stod till lararen for att kunna avgéra om undervisningen haft avsedd effekt eller inte, liksom
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ett tydligare stod for hur formativ bedémning i relation till undervisningsaktiviteterna skulle
kunna laggas upp.

4.4 Koherens och progression

Innehdllet i modulen ar val sammanhallet kring ett begransat antal teoretiska och
undervisningspraktiska begrepp och perspektiv. Modulens centrala teoretiska begrepp
(makt, diversitet, tillgdng och skapande/omskapande) hdamtas fran Janks (2010) och
introduceras och diskuteras i flera av artikeltexterna. Till skillnad fran modulen Kritiskt
textarbete for ak F-6 finns i den har modulens moment B och C en storre variation vad galler
de uppgifter som lararna ska planera genomfora. Har lagger forfattarna i hogre grad grund
bade for en successiv fordjupning av de makt- och demokratiperspektiv som modulen
kretsar kring och en breddning ifraga om klassrumspraktiska forsok.

4.5 Modulens tankemodeller och perspektiv

Avsikten med modulen ar, som framgatt ovan, inte att beskriva sarskilda modeller eller
metoder for undervisning utan att demonstrera ett satt att tinka om texter och texters satt
att representera varlden. Modulen bor darfér analyseras med hdnsyn tagen till denna
ambition. Syftet ar alltsa att gora elever medvetna om att texter inte representerar varlden
och verkligheten objektivt utan snarare ndgons historiskt och socialt situerade uppfattning
om verkligheten. Det kritiska textarbetet i skolan ska gora elever medvetna om och
uppmarksamma pa dessa ideologiska undertexter eller sociala markorer, maktperspektiv
etc. [ s3 mening star modulen for ett valdigt viktigt innehall. Viktigt for skolan och viktigt for
Laslyftet. I den har modulen for ak 7-9 har man dessutom fortydligat nagra metodiska
upplagg som ar vdrda att notera: lasloggen; komparativ lasning av texter; monster for att
stilla fragor till texter med avsikt att syna deras maktperspektiv, selektivitet,
marginaliserade perspektiv eller osynliggéranden etc.; samt det lararledda samtalet (aven
om detta inte beskrivs som ett metodiskt upplagg).

4.6 Avslutande kommentar

Modulen Kritiskt textarbete dk 7-9 fyller utan tvivel en viktig funktion och dess plats i
Laslyftet ar val motiverad. Den ar teoretiskt vdl sammanhallen och forefaller utarbetad med
en genomgdende tanke om hur de olika delarna ska relatera till varandra. Har finns det
manga intressanta och viktiga perspektiv for larare att fordjupa sig i. Den breda
orienteringen mot makt- och demokratifragor gor ocksa, vilket exemplifieras flera ganger,
modulen anvindbar i ett dmnesovergripande perspektiv och inbjuder till tematiskt
sammanhallen undervisning. Det tydligare stodet till lararen nadr det giller metodisk
gestaltning torde ocksd goéra modulens innehdll mer praktiskt tillgangligt jamfort med
modulen for dk F-6. Ddremot saknas fortfarande en tydligare redovisning av det empiriska
stodet for att de beskrivna teoretiska perspektiven leder till 6nskvard utveckling av elevers
engagemang och av deras kritiska lasformaga.
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5. Skriva i alla dmnen (7-9)

5.1 Syfte med modulen

Det overgripande malet med den hiar modulen ar att 1ata larare fa erfara olika aspekter av
hur skrivande mojliggor elevernas kunskapsutveckling och darigenom utveckla strategier
for skrivundervisning i alla skolans dmnen. Modulen riktar sig till larare i alla d&mnen i
arskurserna 7-9.3 Till grund fér modulens olika delar ligger tva teoretiska modeller:
Skrivhjulet och Texttriangeln (se nedan). Bada dessa handlar om att ge skrivande som
funktion och den skrivna texten en teoretisk konceptualisering. Skrivhjulet fokuserar pa
skrivandet som aktivitet dar skrivhandlingen relateras till syftet med texten medan
Texttriangeln knyter skrivandets syfte och sammanhang till dess formsida sasom struktur
och sprakliga normer. I modulen betonas ocksa vikten av att se pa skrivandet som ett satt att
framja elevers larande inom dmnet, det vill sdga genom att utveckla skrivandet utvecklas
ocksa elevernas formaga att formulera och organisera sitt tinkande liksom att formedla sina
kunskaper till andra.

5.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar foéljande atta delar:

1. Skrivande och skrivundervisning i alla amnen
Undersoka och dela tankar

Skrivuppgifter och samskrivning

Strukturer och sprak

Val av modalitet

Undersoka texter

Skrivrespons och bedomning av texter

Skriva i alla @mnen

PN N

[ var och en av de atta delarna redogors utifran en skrivteoretisk grund hur larare i olika
amnen kan arbeta for att utveckla elevernas skrivande. De teoretiska modellerna
presenteras i texterna och kompletteras med aldersanpassat filmmaterial som i form av
praktiska klassrumsexempel som avser visa hur modulens modeller och metoder kan
anvandas i undervisningen. Textmaterialet till de fyra grundmomenten (A-D) bestar av en
artikel till var och en av de atta olika omrdadena, medan filmmaterialet (som finns till sju av
de atta delarna) utgors av undervisningssekvenser som varvas med intervjuer av lararna i
syfte att presentera tankarna och planeringen bakom den iscensatta skrivundervisningen.
Till sju av de atta delarna i modulen finns ocksa ett fordjupningsmaterial. Detta bestar ibland
av nagon elevtext och/eller ett planeringsdokument for hur klassrumsaktiviteten i moment
C kan laggas upp. I en av delarna innehaller fordjupningsmaterialet ytterligare en

3 Modulen har en forlaga i form av Skriva i alla dmnen, dk 4-6.

20



undervisningsfilm, men framforallt innehdller fordjupningen en samtalsfilm mellan nagon
av artikelforfattarna och en grupp larare.

Modulen inleds med en introduktion av Skrivhjulet, som alltsd utgor ett verktyg for att
beskriva de olika typer av skrivande och férvantningar pa skrivande som forekommer i
skolans undervisning. Har gors ocksa en teoretisk beskrivning av hur skrivande som
aktivitet relateras till skrivandets syfte och till dess semiotiska mediering. Den didaktiska
potential med Skrivhjulet som lyfts fram handlar om att hjalpa larare att bade identifiera och
definiera de texttyper som forekommer i olika skolamnen. Pa det sattet menar forfattarna
att Skrivhjulet kan stotta larare i planeringen av en mer dmnesspecifik skrivundervisning
liksom i valet av kriterier utefter vilka elevernas texter bor bedémas.

[ del 2 till och med 6 introducerar modulen olika perspektiv pa skrivande och skriv-
undervisning som lopande konkretiseras i specifika modeller och férslag till hur man kan
jobba med skrivande i klassrummet. En viktig tudelning gors mellan in-texter och ut-texter.
Med in-texter avser forfattarna till modulen texter som elever skriver i forsta hand for sig
sjalva i syfte att utveckla, systematisera och sammanfatta sin kunskap pa ett visst omrade.
Ut-texter daremot vander sig till ndgon for att kommunicera kunskap, beskriva ett
amnesinnehall, argumentera for en asikt etc. Dessa tva textbegrepp ligger sedan till grund
for de foljande delarna i modulen och blir viktiga for hur dessa delar knyts samman med
varandra.

I del 2 laggs fokus pa konceptet in-texter och hur dessa texter kan anviandas av eleven for att
organisera och reflektera over sin kunskap inom ett visst amnesomrade. Forfattarna
diskuterar ocksa utvecklingen fran vardagssprak till skolsprak och hur dessa kan analyseras
via sprakets abstraktionsgrad i aspekter som begreppsanvandning och nominaliseringar. I
del 3 handlar det om skrivande av ut-texter och om anpassning till textuella normer och
konventioner, exempelvis genrekonventioner och forhallandet till olika skolamnens
textkulturer. Har presenteras ocksa exempel pa enskilda och gemensamma skrivuppgifter
som bland annat aktualiserar vikten av att som skribent reflektera 6ver de tinkta lasarnas
forkunskaper och forvantningar. Modellen texttriangeln introduceras.

Del 4 bygger vidare pa del tva och tre och lyfter utifran en rad exempel pd argumenterande
och beskrivande texter fram olika utgangspunkter for aterkoppling pa elevers skrivande
(har Klassificerade som ut-texter). Artikeln visar ocksa hur en genomtankt respons kan
stotta eleverna i deras skrivutveckling. Del 5 lyfter fragan om multimodalitet och diskuterar
hur ord, bild, diagram och sa vidare kan kombineras for att texten pa basta mojliga satt ska
uppfylla sitt syfte. Har ar siktet installt pa att elever ska bli medvetna om hur val av modalitet
paverkar textens potential for meningsskapande. En rad olika exempel pa elevtexter visas
och analyseras for att illustrera detta.

I del 6 knyts perspektiven fran de foregdende modulerna samman och visar hur elever
tillsammans kan analysera modelltexter (bdde texter skrivna av elever och av andra
forfattare) som ett satt att undersdka texters uppbyggnad och darigenom bidra till deras
formaga att anvanda sig av etablerade monster och strukturer i sitt eget skrivande.l del 7
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lyfts perspektivet for att handla om bedomning av elevers skrivformaga. Har diskuteras
beddmningsdimensioner av elevtexter och bedoémningskriterier bade teoretiskt och utifran
konkreta exempel pa elevtexter. Vidare betonas inneboérden i beddmningskvalitet, det vill
sdga bedomningens trovardighet och palitlighet. Har ges exempel pa hur larare kan arbeta
for att bli mer samstammiga i sin bedomning av elevers skrivande liksom hur bedémningen
bor kommuniceras till eleven.

I den avslutande delen sammanfattas modulens innehdll. De teoretiska begrepp, modeller
och perspektiv som anvants i modulen summeras och diskuteras som en helhet. Dartill
sammanfattas den dvergripande idén med modulen och pa vilket vis den adresserar de
utmaningar som ldrare i alla skolans d&mnen star infér nar det galler utvecklandet av elevers
skrivférmaga.

[ var och en av modulens delar presenteras konkreta uppgifter som larare kan anvanda for
gemensam planering och darefter individuellt genomférande i klassrummet. Ofta fokuserar
uppgiften pa elevernas aktiviteter, det vill siga att eleverna ska producera nagon form av
text, som inte sdllan specificeras relativt noggrant. Uppgifterna ar oftast utforligt
presenterade i artikeltexten och exemplifierade i undervisningsfilmen. Dartill finns som sagt
i fordjupningsdelen till ndgra av delarna i modulen ett planeringsdokument till stod for
lararnas lektionsplanering. Uppgifterna inkluderar i tur och ordning samtal med eleverna dar
de texter de skriver i olika sammanhang kartldggs; att lata eleverna skriva in-texter; att
samskriva en text med eleverna inom vald genre; att lata eleverna individuellt eller i par skriva
en ut-text baserad pa tidigare in-text; att lata eleverna skapa en multimodal text; att
tillsammans med eleverna undersoka och samtala om en multimodal text; att samtala med
eleverna om nagra texter i syfte att bilda en tolkningsgemenskap i klassen; samt
avslutningsvis att tillsammans med eleverna diskutera och virdera de in- och ut-texter som
de texter de skrivit under terminen.

5.3 Forskningsbakgrund

Modulen tar sin utgangspunkt i ett funktionellt perspektiv pa skrivande utifran forskning pa
faltet literacy studies. Den bakomliggande forstdelsen av hur larande och kunskap tar sig
uttryck i relation till skrivande och skrivformaga bygger pa ett sociokulturellt och ett
dialogiskt perspektiv. Detta betyder bland annat att elevers skrivande och skrivutveckling
analyseras utifran socialt sammanhang och social funktion. Nar elever skriver och férvantas
utveckla sitt skrivande sa gor de det i relation till befintliga genrekonventioner och, i vidare
mening, till befintliga textkulturer. Dessa bildar normer for hur kunskap forstas och
distribueras inom bestimda sammanhang. Aven om normer och konventioner kan brytas
mot och vidareutvecklas ar det i modulen en utgangspunkt att en skribent forst maste lara
sig att beharska existerande konventioner. Denna grundsyn, liksom en del av den metodiska
arsenalen, motiveras i modulen med hanvisning till den australiensiska genrepedagogiken.
Modulen lagger vidare fram ett processorienterat synsatt pa skrivande och skrivutveckling,
vilket ocksa ligger till grund for de metoder och arbetssatt som beskrivs. Inte minst bygger
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fragor om formativ bedémning och langsiktig planering pa den utveckling av process-
orienteringsperspektivet som man aterfinner i portfoliodidaktiken. I delar av modulen
tilldmpas slutligen socialsemiotisk teori for att diskutera texters multimodalitet samt mer
specifik bedomningsteori for att peka pa aspekter av formativ beddmning i syfte att stotta
elevers skrivutveckling.

Det kan sdgas om modulens forskningsbakgrund att den i forstone handlar om att etablera
en teoretisk forstaelse av skrivande och skrivundervisning. I mindre utstrackning refereras
det i modulen till empiriska studier som relaterar olika typer av undervisning till effekter i
form av elevers skrivutveckling. Ser man till Laslyftets programteori (hdnvisning) sa ar detta
nagot som efterfrdgas och som innehdllet i modulerna férvantas uppfylla. I fallet med
modulen Skriva i alla @mnen dk 7-9 bor man trots det framhalla att de teoretiska modeller
som beskrivs i modulen i pafallande hog utstrackning omsatts i klassrumspraktik. Genom
exempel fran forskning och artikelférfattarnas erfarenheter, liksom genom
planeringsdokument och undervisningsfilmer blir den har klassrumspraktiken dessutom
tamligen val beskriven for de ldrare som laser modulen. De skrivteoretiska kunskaper som
lararna vantas tillgodogora sig i modulen ar vidare direkt orienterade mot undervisningen.

5.4 Koherens och progression

De teoretiska perspektiven hanger sdledes vidl samman med modulens olika
undervisningsmetoder pa ett som skapar en tydlig enhet i modulen. Med avseende pa
koherens och progression ar det en klar styrka att de olika delarna i modulen utgar ifran ett
sammanhangande knippe skrivdidaktiska modeller, som innehallsligt bygger vidare pa
varandra. Att skriva in-texter for att reflektera och organisera sina kunskaper ses som en
forberedelse till det kommunikativa, utatriktade skrivandet av ut-texter. Utrymme maste
emellertid ges for bada dessa typer av skrivande och den formativa aterkopplingen pa
elevers texter maste ta hansyn till om det ar en in- eller ut-text som eleven skrivit. Flera av
delarna i modulen organiseras efter dessa didaktiska perspektiv pa sa vis att skrivandet av
in-text i en del foreslas ligga till grund for ut-text i senare delar. Dessa ut-texter kan sedan i
sin tur ligga till grund for skapandet av multimodal text. | modulens sista del ska ldrare och
elever tillsammans reflektera 6ver det arbete som bedrivits och de texter som skrivits. Pa
det viset lagger modulen innehallsligt upp for en tydlig successiv progression.

5.5 Modulens modeller och metoder

Modulen Skriva i alla dmnen ak 7-9 har byggts upp kring tva huvudsakliga teoretiska
modeller: Skrivhjulet och Texttriangeln. A ena sidan beskriver dessa bada modeller olika
former av skrivande och skrivfunktioner pa ett mer évergripande sitt. A andra sidan laggs
de fram som redskap for mer ingaende analyser av elevers texter och av vilket slags respons
pa sina texter som elever behover for att kunna utvecklas som skribenter. Darutéver rymmer
modulen en rad ytterligare modeller och metoder for att stotta elevers skrivande. Till dessa
hor bland annat den didaktiskt-funktionella idé som utgar fran att texter i klassrummet kan
forstas utifran tva olika funktioner: texter for att utveckla sitt tinkande och texter for att
formedla idéer och kunskap till andra, dvs. in- respektive ut-texter. Hit hor ocksa
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uppdelningen i vardagssprak och skolsprak liksom beskrivningen av relationen mellan dem.
Dessutom finns i modulen ocksa olika modeller for att hjalpa elever att strukturera sina egna
texter i enlighet med genrespecifika normer. Nagra av dessa modeller syftar i forsta hand till
att fordjupa lararnas forstdelse av olika sorters skrivande, medan andra ar avsedda for att
kunna anvindas direkt av eleverna. Overlag ar innehéllet i hela modulen starkt inriktat p&
arbetet i klassrummet. Artikeltexterna behandlar utforligt hur skrivarbetet i klassrummet
kan organiseras, hur ldrarens respons pa olika sorters texter bor utformas liksom vilka slags
kvaliteter i elevers skrivande som ar vasentliga att uppmarksamma. Detta hor till modulens
styrkor. En annan styrka ar den bade tydliga och troviardiga dmnesprofilering som
kdnnetecknar de olika forslagen till klassrumsaktiviteter.

Samtidigt blir det inte alltid helt klart for lasaren om de rekommendationer som ges i flera
av artikeltexterna (forslag pa satt att lagga upp skrivundervisningen, om eleverna ska skriva
gemensamt eller var for sig, om de ska anvdanda tankekartor som utgangspunkt for en text
de ska skriva, eller vilken betydelse autenticitet spelar for elevers motivation till olika
sorters skrivuppgifter) bygger pa resultat fran empiriska studier, om de utgor harledningar
fran teori eller om de bygger pa artikelforfattarens erfarenheter. Nar det exempelvis anges
att viss typ av skrivundervisning har en sarskild funktion for utvecklingen av elevers
skrivande eller bidrar till 6kad textmedvetenhet bor man kunna forutsatta att det finns
antingen en hanvisning till empirisk forskning dar detta pastdende styrks eller ett tidigare
vetenskapligt grundat resonemang som styrker de metodiska valen. Detta ar inte alltid fallet.

5.6 Avslutande kommentar

Sammanfattningsvis dr modulen Skriva i alla &mnen 7-9 en modul rik pa forslag till olika
sorters klassrumsaktiviteter. Dessa forslag ar dessutom val beskrivna och tydligt férankrade
i en lattillganglig skrivdidaktisk modell, vilket torde géra dem latta att ta i bruk for larare.
Dessutom ar forslagen pa klassrumsaktiviteter pa ett ambitiost vis knutna till mal och
uppgifter i olika skoldmnen, vilket gor det troligt att larare i andra dmnen an svenska kan
uppfatta dem som anvdndbara. Darigenom fyller modulen en viktig plats i Laslyftet och
forefaller som helhet kunna lagga en god grund for att utveckla larares skrivdidaktiska
kompetens. Modulen vander sig till larare i ak 7-9 och de konkreta uppgiftsforslag som ges
i modulen via text och undervisningsfilmer framstar som val avpassade for dessa aldrar.
Samtidigt ar det troligt att mycket av modulinnehallet vad avser skrivdidaktiska modeller,
perspektiv pd multimodalitet och formativ bedomning, for att bara ndmna nagra exempel,
kan vara till nytta dven for larare i bade hogre och lagre skolstadier.
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6. Analysera och Kkritiskt granska (gy)

6.1 Syfte med modulen

Modulen ar utformad for larare i teoretiska dmnen och andra textrika dmnen i
gymnasieskolan. Syftet med modulen ar att ge lararna didaktiska verktyg och anvandbara
begrepp som de kan anvanda for att 6ka elevernas forstaelse for olika typer av texter och
deras komplexitet. Textbegreppet i modulen definieras som multimodalt, vilket innebar att
det utvidgas till att inte bara galla for skrivna texter, utan ocksa for film och bilder. Malet ar
att ge eleverna en mer komplex forstaelse for hur texterna ar uppbyggda och for deras
mojligheter och utmaningar. Modulen ger ett antal exempel pa hur larare kan arbeta med
kritisk granskning och analys av text och bilder i bade teoretiska och estetiska dmnen.
Modulen har ett 6vergripande perspektiv pa text och betonar att lararnas egna kunskaper
om texter och deras struktur dr en nodvandig utgangspunkt for att de ska kunna bidra till
elevernas sprak- och kunskapsutveckling.

6.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Kritiskt och analytiskt arbete med text
2. Lasa och skriva komplexa texter

3. Uppgifter och instruktioner

4. Ta stallning

5. Jamférande textarbete

6. Valutvecklat, utforligt och nyanserat
7. Att lasa digitala texter

8. Kritiskt textarbete

I de atta delarna visas hur larare i olika @mnen kan arbeta med malen i laroplanen som
handlar om analys, kritisk medvetenhet och begreppsanvandning. Férutom en vetenskaplig
artikel innehaller sju av de atta delarna en film som pa olika satt illustrerar innehallet i delen.
[ del 3 och 4 bestar moment A av en grundartikel och tva andra artiklar som vander sig till
bade teoretiska och estetiska d&mnen.

Del 1 tar upp de nya kraven pa lasformaga och kritisk medvetenhet som det digitala
samhallet har fort med sig. Larobokstexter dgnas sarskild uppmarksamhet, eftersom ocksa
de ska utgora grunden for kritisk lasning med fokus pa kallhanvisningar och pa vilket urval
laroboksforfattaren har gjort. Filmen visar hur en liarare genom fragor och dialog med
eleverna bygger upp en gemensam forstaelse av en text. Del 2 har ett specialpedagogiskt
perspektiv och pekar pa utmaningar som elever med olika inldrningssvarigheter moter. Har
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presenteras olika sdtt att anpassa svara texter till elevens utmaningar. I filmen samtalar fyra
specialpedagoger om utmaningarna med komplexa texter for elever med inlarnings-
svarigheter och vilka atgarder som kan fungera.

Del 3 handlar om de uppgifter och anvisningar som eleverna far i skolan och om hur
uppgiftstexten eventuellt styr huruvida eleven uppfattar uppgiften pa det satt som lararen
eller laroboksforfattaren avsett. I teoretiska dmnen ligger fokus pa éverensstimmelsen
mellan det lararen framhaver i sin undervisning och hur uppgifterna som eleverna ska lésa
formuleras. I estetiska &mnen betonas dmnenas olika karaktar med exempel fran musikteori,
dar elevernas engagemang och forstaelse for uppgiftens syfte ar viktigast. Filmen visar hur
nagra underskoterskeelever uppfattar de uppgifter de far genom rollspel.

Del 4 handlar om understkande arbetssatt dar eleverna ska arbeta kritiskt och medvetet.
Har finns tydliga hanvisningar till laroplanen och till att eleverna ska delta genom att
reflektera och argumentera utifran sina egna kunskaper och personliga asikter. I teoretiska
amnen ar utgangspunkten argumenterande text och tre satt att 1dsa och analysera en text:
ideationellt, textuellt och interpersonellt. I estetiska @mnen pratar man ocksa om dessa tre
satt, och om att narldasning kan hjidlpa eleverna att forsta texten battre. Filmen visar hur
eleverna analyserar en litterdr text fran olika perspektiv och argumenterar for sina
synpunkter ur antingen biografiskt, jamforande eller feministiskt (genus) perspektiv.

Del 5 fokuserar pa elevernas kritiska och analytiska fardigheter nar de till exempel jamfor
texter fran samma tidsepok, och hur detta kan overforas till larobocker och olika medier.
Malet ar att eleverna ska bli reflekterande och analytiska, bade nar de laser och skriver.
Filmen visar hur man gradvis kan ga fran konkret till abstrakt jamforelse. Del 6 syftar till att
visa hur larare kan arbeta med elevernas formaga att skriva nyanserat och med
valutvecklade resonemang i sina texter. Exempel ges pa hur Wiki och andra referensverk kan
vara modelltexter.

Del 7 handlar om lasning av bade digitala och pappersbaserade texter och beskriver i
synnerhet de digitala texternas mojligheter och utmaningar, bland annat kraven pa sékning,
navigering, tekniker for informationssokning, kunskap om webbtexter och kallkritik. I
ljudfilen intervjuas en IKT-larare om kallkritik, och i filmen ges kriterier for analys av
meningsfulla kommunikativa tecken i en film (en multimodal text). I del 8 sammanfattas hela
modulen med en tillbakablick pa de dvriga sju delarna. Dar beskrivs lararens centrala roll
och analyseras och utforskas olika multimodala texter. Filmen visar hur elevernas lasande,
skrivande och samtal anvands for att utveckla demokratiforstaelse.

6.3 Forskningsbakgrund

Den pedagogiska grundsynen i modulen baseras pa ett elevaktivt och textnira
forhallningssatt till larande, dar eleverna ska analysera, resonera, granska och tanka kritiskt.
Den forskning som avses dr i stort sett av senare datum, dven om dldre forskning ocksa
anvands i forekommande fall. Den multimodala ldsmetoden baseras pa en semiotisk
kommunikationsmodell (Kress och van Leeuwen, 2005), med bade lasning och textskapande

26



(skrivning). Begreppet digital litteracitet diskuteras och teorier om form och kontext for
olika digitala texttyper presenteras, bland annat tredelningen papper, digitalt och papper pa
skiarm, ndgot som dr mycket relevant i en tid nar 6vergangen fran papper till skarm
diskuteras, bade i skolan och inom forskningen. Det finns flera hanvisningar till olika krav pa
digital ldsning, men det ar ett forskningsomrade i stindig utveckling, sa det skulle vara
orimligt att forvanta sig en fullt uppdaterad oversikt har. Vad som saknas ar dock det
kognitiva perspektivet, det vill saga vilka strategier eleverna maste anvanda nar de moter
digitala texter.

Vikten av elevernas bakgrund belyses med Brice Heath (1983). Har finns ocksa flera
relevanta hanvisningar till laroboksutredningar. Omraden sdsom det flerstimmiga
klassrummet, kunskapsutveckling i alla &mnen och intertextualitet illustreras ocksa med
hanvisning till framstdende forskare inom omradet sdasom Dysthe (1996) och Kristeva
(1980). Totalt sett ar textperspektivet mycket framtradande i den har modulen, medan det
mer sallan refereras till det kognitiva perspektivet. Det ar en svaghet; vilka strategier som ar
relevanta och vilka mentala processer den kritiska lasningen kraver ar namligen av stor
betydelse for elevernas forstaelse och formaga till kritisk och analytisk lasning.

6.4 Koherens och progression

Modulens koherens sdkerstills med hjalp av att de centrala idéerna elevaktivitet, textnarhet
och undersokande arbetssatt presenteras i varje del. Alla delarna skapar férutsattning for
kritisk och analytisk narlasning av texter och fér kunskap om textens struktur och effekter.
Genomgaende laggs stor vikt vid lararens kunskap om texter, ndgot artiklarna och filmerna
bidrar till, samt vid att lasande och skrivande ar nara sammankopplade, aven om tyngd-
punkten ligger pa lasande, vilket ocksd framkommer av titeln pa modulen.

Delarnas ordning bygger i liten utstrackning pad en tydlig progression, men i detta fall
behover det inte vara ett problem. Del 1 ar vél lampad som en allmén inledning till hela
modulen om hur man kan skapa en milj6 for kritisk medvetenhet och undersoka texter och
deras bakgrund, och del 8 ar en typisk avslutningsdel diar modulen kort repeteras och
sammanfattas. Logiken i ordningen pa de andra delarna ar inte sa latt att upptédcka, men del
3, 4, 5 och 6 hdnger delvis ihop eftersom de pa olika satt handlar om elevernas kritiska och
analytiska forstaelse av texter och om deras formaga att anvanda andra texter som forebilder
for det egna skrivandet. Det giller att forsta uppgifter och instruktioner, att argumentera,
analysera och jamfora texter for att bli nyanserade och valutvecklade lasare och skribenter.
Tva mer fristdende teman ar utmaningar for svaga elever (del 2) och digitala texter (del 7),
och det verkar vara logiskt att dessa tva delar ar i borjan respektive mot slutet av modulen.

6.5 Modulens modeller och metoder

Det presenteras ett antal modeller och metoder i modulen. Kritisk granskning av larobécker
ar nagot som eleverna sallan har hallit pA med, men som dnda ar lika relevant som kritisk
granskning av andra texter och Reichenbergs modell fér granskning av larobdcker ar mycket
anvandbar har. Samma galler for en punktlista med mer detaljerade exempel pd vad en
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uppgift ska omfatta, utvecklad av Skar och Tengberg (2015). Den ar anvandbar nar larare
ska formulera uppgifter, vilket de ofta gor.

I modulen redogors ocksa for processen ndr eleverna laser, far forstaelse for begrepp,
producerar egna texter och dterkopplar detta till det de tidigare har arbetat med och som
var svart (anpassning och dterkoppling). Har finns ocksa verktyg som larare och elever kan
anvanda for att rangordna tva texter om samma dmne efter svarighetsgrad. Det presenteras
en metod for hur man kan grava djupare i och ldsa/analysera argumenterande texter pa olika
satt: ideationellt, textuellt och interpersonellt.

Det presenteras flera metoder med bra forklaringar och exempel nar det géller olika satt att
lasa texter, till exempel: retorisk och kritisk lasning av multimodala texter, jamforelse av tva
skonlitterara texter, att skriva ur olika manniskors perspektiv, att jamféra det konkreta och
det abstrakta, att skapa en text genom att definiera, beskriva, exemplifiera, tolka och vardera.
En av filmerna visar en modell om att ldsa utifran olika perspektiv som kon, biografiskt och
jamforande. Modellering betonas starkt som metod pa flera stéllen i modulen, ndgot som
stdds av forskning om vad som ar bra undervisning. Det understryks ofta att larare maste
vagleda eleverna, men inte hur, och det ar en svaghet.

6.6 Avslutande kommentar

Kritisk och analytisk textforstaelse ar centrala begrepp i den har modulen, och artiklarna ar
balanserade i fraga om teori och praktiska exempel. Modulen dr med andra ord inte for teori-
och referenstung. Det ar ocksa positivt att artiklarna avslutas med en sammanfattning av
innehallet i punktform. Metoderna som foreslds som aktivitet i moment C beskrivs inte i
detalj, men relaterar till artiklarna eller filmerna i den aktuella delen. Det innebar att lararna
sjdlva kan anpassa sig efter amnen, kurser och elever, vilket kan vara en utmaning, men
ocksa inspirerande.

Filmerna illustrerar framst arbete med skonlitteratur eller berdttande (filmen), men det
saknas exempel med facklitteratur. De saknas ocksa specifika beskrivningar av de strategier
eleverna maste beharska for att hitta pa natet. Tva positiva punkter som vi vill lyfta fram ar
att modulen fokuserar pa Kkritisk analys av larobocker, och pa hur man kan bidra till att elever
med inldrningssvarigheter kan fa hjalp att bemastra utmanande texter.
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7. Lasa och skriva vetenskaplig text (gy)

7.1 Syfte med modulen

Modulen ar utvecklad fér gymnasieskolan med syfte att ge lararna didaktiska verktyg och
begrepp som de kan anvanda i arbetet med att stédja elevernas ldsande och skrivande nar
det galler texter av vetenskaplig karaktar.

Malet ar att eleverna ska vara val forberedda pa det vetenskapliga sattet att tinka och de
vetenskapliga texter de moter i hogre utbildningar. Eleverna ska lara kdanna vetenskapliga
presentationssatt och skrivartraditioner. Modulen har ocksa som mal att visa hur eleverna
lar sig utveckla ett vetenskapligt forhallningssatt till texter de laser, skriver och samtalar om,
nar det galler vetenskapligt baserade dmnen. Modulen ger manga exempel pa hur detta
arbete kan ga till, bade i artiklar och filmer.

7.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1 Vetenskaplighet och vetenskaplig text

2 Skrivhandlingar i vetenskapliga texter

3 Strategier for vetenskapligt forhallningssatt
4 Arbete med dmnesspecifika begrepp

5 Metod och kallanvdandning

6 Bearbeta och presentera

7 Textarbete i seminarier

8 Att lasa och skriva vetenskaplig text

I den har modulen laggs konsekvent betoning pa sammanhanget mellan ldsande, skrivande
och samtal, och pa hur spraket hjalper till i inlarningsprocessen nar det galler att forvarva
ett vetenskapligt satt att tinka. Alla de atta delarna i modulen innehaller en artikel, och i del
1, 5 och 8 finns dven ljudfiler dar larare och/eller forskare pratar om temat i delen och pa sa
satt fordjupar innehallet. Med undantag for del 1 innehaller de andra delarna ocksa en film
som illustrerar hur arbetet kan ga till i olika &mnen, med kommentarer.

Del 1 belyser gymnasieelevernas nytta av att sitta sig in i en vetenskaplig diskurs innan de
studerar vidare. Artikeln tar dven upp centrala kdnnetecken hos vetenskapliga texter. Det
betonas att eleverna bor forberedas pa en vetenskaplig lds- och skrivformaga redan i
gymnasiet, dar lararen kan stotta dem i det arbetet. Den ena ljudfilen innehdller samtal
mellan forskare om det sprak eleverna férvantas ha, medan den andra fokuserar pa kritiska
perspektiv och begreppsmassig kunskap som byggstenar i vetenskapligt skrivande. Del 2
undersoker lararnas arbete med att trdna eleverna pad att uttrycka sig pa ett mer
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vetenskapligt satt, helst med anvandning av olika vetenskapliga modelltexter. Filmen visar
ett exempel pa hur lararen modellerar uppbyggnaden av en labbrapport i &mnet natur, i
dialog med eleverna.

Del 3 handlar om att lara sig att ldsa och forsta innehdllet i vetenskapliga texter med betoning
pa strategier for hur man kan tilldgna sig innehallet, férfattarens syfte, tema, fragestallningar
och slutsatser. Filmen ar en foreldsning med exempel pa textstrukturer och mallar. [ ljudfilen
intervjuas gymnasieelever om sina erfarenheter av att skriva vetenskapligt. Del 4 fokuserar
pa arbete med dmnesspecifika ord och begrepp bade genom ldsande, skrivande och samtal,
till exempel for att definiera, forklara, analysera och referera. Har ges detaljerade och bra
exempel fran natur- och samhéllsdmnet, dar eleverna tranar pa att anvinda begreppen
skriftligen. Filmen &ar fran en musiklektion dar lararen illustrerar och modellerar nya
begrepp. Det ar positivt att ett estetiskt dmne har valts som exempel eftersom estetiska
dmnen ofta far mindre uppmarksamhet dn teoretiska nar det galler lasning och forstaelse av
vetenskapliga texter.

Del 5 forklarar sambandet mellan en vetenskaplig artikels teori, metod, kalla och citatteknik.
Kvalitativ och kvantitativ metod férklaras med bra exempel. Amnet i artikeln framstills
genomgaende pa ett oversiktligt satt. I ljudfilen samtalar universitetslektorer om kallkritik,
och i filmen illustreras temat av att eleverna rangordnar biologitexter efter tillforlitlighet.
Del 6 hianger ihop med del 5 och visar den process som en vetenskaplig artikel maste ga
igenom innan den kan publiceras: planering, datainsamling, analys och presentation av
resultat, med tydliga och bra exempel. Filmen visar kamratbedomning efter kriterier for
bedomning av vetenskapliga texter - en bra illustration.

Del 7 handlar om textarbete i seminarier och visar hur seminarieformen bade kan hjalpa till
att forbereda eleverna pa ett arbetssatt som de kommer att uppleva pa universitetet eller i
hogskolan. Filmen visar elever som haller ett seminarium om en roman och hur diskussionen
forandrar eller utvidgar elevernas syn pa innehdllet. Del 8 sammanfattar de évriga kapitlen
och fokuserar sedan pa lararen som handledare av elevernas "forskningsprojekt”. I filmen
visas elever som genomfor en opposition/ger respons pa tio andra elevers utkast. I den ena
ljudfilen pratar larare om sina erfarenheter och i den andra pratar bibliotekarier om hur
skolbiblioteket och lararna samarbetar om informationssokning. Bdda ger bra bakgrund till
egna reflektioner.

7.3 Forskningsbakgrund

[ artiklarna finns manga hanvisningar till skrivandet och skrivprocessen, bland annat Berge
och Thygesen om skrivhandlingar (2015): informera, beskriva, beratta, argumentera och
klargora/forklara. Detta ar centralt nar det galler att utveckla ett vetenskapligt satt att
behdrska de vetenskapliga genrerna. Medvetenhet om vilken skrivhandling man faktiskt har
valt ar avgorande i arbetet i vetenskapliga texter. Den processorienterade skrivpedagogiken
ar ocksa representerad. Den lampar sig i alla typer av textproduktion, men ar sarskilt lamplig
ndr texterna ska byggas upp efter ett speciellt monster och nar valet av skrivhandlingar ar
viktigt, som det brukar vara i vetenskapliga texter.
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Det hanvisas ocksa till teorier om sprak och larande, till exempel Siljo (2000), en referens
som ar central och som féorekommer i manga av modulerna. Detsamma galler Dysthes (1996,
2003) forskning om dialog och flerstimmighet i inlarningsprocessen och Kress (1989) om
att skriva for specifika mottagare i specifika situationer. Modulen refererar i stor
utstrackning till nordiska forskare, och det ar positivt i den meningen att deras arbeten
vanligtvis ar skrivna pa ett skandinaviskt sprak, vilket kan 6ka mojligheten att lararna
faktiskt laser dem.

7.4 Koherens och progression

Modulen fokuserar tydligt pa vetenskaplig text i alla delarna. Ordningen pa de atta delarna
ar i huvudsak logisk och delarna bygger pa varandra. Modulen boérjar med en allman
inledning. Darefter foljer del 2, 3 och 4 med de mest konkreta aspekterna av vetenskapliga
texter, namligen genomgang av vetenskapligt skrivande och ldsande och arbete med
amnesspecifika ord och begrepp.

Del 5, 6 och 7 hanterar mer 6verordnade perspektiv som kallor, sjidlva skrivprocessen och
att arbeta i seminarier, alla med tydligt fokus pa det vetenskapliga. Avslutningsvis summeras
modulen och centrala moment upprepas. Har introduceras ocksa en opposition, anpassad
till gymnasieelever, men efter monster fran den vetenskapliga disputationen som ett trevligt
slut pa modulen.

7.5 Modulens modeller och metoder

Modulen innehadller ett antal forslag pa hur arbetet i vetenskapliga texter kan ga till.
Modelltexter ar centrala i modulen och det rekommenderas att lararna samlar in och skapar
ett litet "bibliotek” av texter som kan fungera som modelltexter for elevernas skrivande,
liksom exempel pa vilken typ av texter det kan rora sig om. I den avslutande del 5 ges
exempel pa sma forskningsprojekt och évningar som eleverna kan genomféra for att 6va pa
den har typen av texter och som utgangspunkt for diskussion.

Skrivhandlingar presenteras i form av en modell i en dverskaddlig tabellform som bdde
beskriver handlingen, syftet och textens dominerande drag. Del 3 har modeller for hur
lasningen kan laggas upp for att eleverna ska fa utbyte av innehallet i vetenskapliga texter. |
del 5 finns det forslag pa olika satt att lara eleverna att skriva korrekta referenser, forst med
utgangspunkt i lairobokstexten. Modellen Questioning the Author (QtA) presenteras, och har
forklaras det hur modellen kan anvdndas pa laroboken och andra dmnestexter. Det ges
exempel pd hur seminarier kan genomforas, och vilka regler som kan foljas nar elever ska ge
varandra respons. Modellerna och metoderna kan anpassas till alla amnen i gymnasieskolan,
dar det ar relevant att arbeta med vetenskapligt skrivande.

7.6 Avslutande kommentar

Modulen ar valskriven med en bra balans mellan teori och praktik. Den dr med andra ord
varken for teoritung eller for ytlig och enkel. I artiklarna bryter forfattaren ner de olika
delarna i ett forskningsforlopp i mindre delar for att visa hur vetenskapligt arbete gar till,
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och vilka kriterier som ska uppfyllas. Ljudfilerna ar inte transkriberade. Det hade varit en
fordel om de hade varit det, som i de andra modulerna.

Modulen innehdller inte s3 manga abstrakta modeller, utan mest konkreta metodiska
beskrivningar av hur arbetet kan ga till. Detta behover inte vara nagon svaghet. Vissa
manniskor foredrar modeller, medan andra tycker battre om att fa metoderna forklarade for
sig, och det fungerar mycket bra i den har modulen. Innehallet i modulen kommer definitivt
att frimja lararnas arbete med att forbereda elever som ska studera vidare och borde vara
obligatoriskt for larare som ska undervisa pa de hogskoleférberedande programmen pa
gymnasieskolan.
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8. Lasstrategier for amnestexter (gy)

8.1 Syfte med modulen

Modulen dr avsedd for larare i teoretiska amnen och andra textrika @mnen i gymnasieskolan,
och det primdra malet ar att visa hur larare kan arbeta med att utveckla elevernas
lasstrategier i alla &mnen i gymnasieskolan, pa ett satt som ar anpassat till olika texttyper i
olika amnen. Grundtanken ar att alla larare ar laslarare, baserat pa deras kompetens inom
bade sjdlva d&mnet och dmnestexterna. Det betonas att lasundervisning bor vara explicit, i
synnerhet genom ldararens modellering av de olika lasstrategierna och genom att lararen
stodjer eleverna till att gradvis uppna lasformaga i de olika 4mnena.

[ artiklarna och filmerna far lararna konkreta exempel pa hur detta arbete kan utforas, till
exempel hur larare i olika dmnen kan stédja eleverna i att lasa, analysera och sammanfatta
olika texttyper. Kallkritik och begreppsforstaelse ar ocksa centralt i modulen.

8.2 Sammanfattning av innehall och material
[ modulen ingar féljande atta delar:

1. Lasformaga och lasundervisning i alla &mnen
2. Kallhantering i gymnasiet

3. Vad kannetecknar amnestexter?

4. Lasstrategier fore lasning

5. Lasstrategier under lasning

6. Lasstrategier efter lasning

7. Ordforrad och begrepp

8. Sammanfattning och reflektion

Grundartikeln for alla delarna ar ocksa inldast som ljudfil. Med undantag for del 1 och 5
innehadller alla delarna ocksd en film. I del 1 och 5 finns det i stillet for film ett
fordjupningsmaterial. Inledningsvis finns utéver grundartikeln en kort artikel som foérklarar
vad modellering och scaffolding (stottat larande) innebar och hur det kan anviandas. Dessa
begrepp och metoder hanvisas det till flera ganger i de olika delarna.

Del 3, 4, 5, 6 och 7 innehaller en grundartikel som behandlar allmdnna teman som galler for
alla &mnen. Darefter foljer tva eller som regel tre dmnesspecifika artiklar som tar upp
specifika amnen t.ex. svenska, fysik, engelska eller biologi.

[ del 1 finns en oversikt 6ver vad lasfardighet och ldsinldrning kan innebara i
gymnasieskolan. Det pdpekas ocksd att detta har fatt for lite uppmarksamhet. Johan
Tgnnessons partituranalys presenteras som ett exempel pa hur &mnesspecifika texter kan
analyseras for att uppna en battre forstdelse av innehallet. Olika utvarderingsmetoder
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namns kort. I férdjupningsmaterialet finns en 6versikt av vad som kdnnetecknar starka och
svaga lasare och den kunde lika garna ha ingatt i artikeln. Del 2 handlar om bade
kallhantering och kallkritik nar det galler larobdcker, ljud och film, samt illustrationer i olika
texter. Artikeln ror sig pa en allmén och évergripande niva, medan filmen om fysikdmnet gar
mer pa djupet, dar lararen modellerar kédllhantering.

Del 3 innehaller tre &mnesspecifika artiklar, om religion, fysik och svenska. Grundartikeln
ger exempel pd vad som kdnnetecknar olika amnestexter, och vilka krav de staller pa ldsaren,
bade papperstexter och multimodala texter, samt vilka uppgifter som ar typiska for olika
amnestexter. [ religion ligger fokus pa sa kallade urkunder (religiosa texter) som elever kan
jamfora och hitta likheter och skillnader mellan och visa hur olika kéllor ger olika perspektiv
pa religionerna. I fysik handlar det om spraket i fysiktexterna, som innehaller ett antal ord
och begrepp som inte finns i vardagsspraket, men som ar vasentliga for forstaelsen avamnet.
Detsamma galler figurer och diagram som ofta ar svara att forsta for eleverna. I svenska
anvands Tgnnessons partituranalys som modell for analys av ett kapitel i en larobok. I filmen
till del 3 diskuterar eleverna vad som kdnnetecknar texterna i samhallskunskap.

Del 4 handlar om lasstrategier fore lasning, och dar ingadr tre dmnesspecifika artiklar om
historia, biologi och svenska som andrasprak. I grundartikeln gar forfattarna igenom
centrala aktiviteter fore lasningen med stor tonvikt pa lararens modellering. I historia ligger
fokus pad orsak och verkan, som ar centralt i det dmnet. I biologi avhandlas elevernas
forkunskaper och det utvidgade multimodala textbegreppet som karakteriserar
biologiamnet. I svenska som andrasprak laggs stor vikt vid aktiviteter fore lasningen for att
framja forstaelsen och vid lararens centrala roll att stddja elevernas forstaelse och
sprakutveckling. Delen innehaller ocksa en film som visar hur lararen forbereder eleverna
innan de ska ldsa en amnestext.

[ del 5 om lasstrategier finns tre amnesspecifika artiklar om information och
kommunikation, naturkunskap och svenska. Grundartikeln tar upp utmaningar med olika
texttyper som dmnesldrare ar experter pa sdsom sprdk, komplexitet, begrepp,
multimodalitet, figurer och diagram. I artikeln om information och kommunikation anvéands
tre larobokstexter for att exemplifiera ldsstrategierna genom modellering, dar lararen
tdnker hogt nar hon reflekterar. I naturkunskap ges exempel pd hur lararen anvandar
rapporter, expertutredningar och debattinldgg for att illustrera textens lokala och globala
niva samt dess syfte och struktur. I svenska presenteras en mangd lasstrategier, och
modellering av dessa aterges i artikeln. Filmen visar hur en larare i svenska arbetar med
lisstrategiundervisning nir eleverna liser en essa skriven av en litteraturvetare. Aven hir
representeras modellering tydligt. 1 fordjupningsmaterialet presenteras strategier vid
lasning av multimodala texter.

[ del 6 om lasstrategier finns tva dmnesspecifika artiklar om svenska och samhallskunskap.
Lasstrategier kopplas bland annat till elevernas metakognitiva medvetenhet och olika satt
att reflektera 6ver och sammanfatta innehallet i en text. En mangd lasstrategier, som ocksa
kan anvandas fore och under lasning, ndmns ocks3, vilket visar att det inte alltid ar relevant
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att skilja mellan fore, under och efter lasning. I samhallskunskap betonas strategierna
sammanfatta och syntetisera, och dar fokuseras ocksa pa kritisk lasning av larobokstexter. I
svenska handlar det om att sammanfatta och syntetisera innehallet i en text. Artikeln visar
ocksd arbetet med skonlitterdra texters manga Oppna ytor, vilket exemplifieras av
Strindbergs "Ett halvt ark papper”. Filmen visar hur larare arbetar och modellerar
strategierna sammanfattning och syntetisering.

Del 7 fokuserar pa ord och begrepp, och hér finns tre &mnesspecifika artiklar om engelska,
kemi och samhallskunskap. Grundartikeln betonar tekniska termer som kan vara litta for
vissa elever men svara for andra, sdsom andrasprakselever. Detsamma galler for texters
struktur och multimodalitet. Artikeln ar detaljerad nar det giller ordens bdjningsformer,
avledningar, sammansattningar, nominalisering och metaforiska uttryck. I engelska laggs
sarskild tonvikt pa inldrning av nya ord och idiomatiska uttryck eftersom vokabularen ar sa
viktig i amnet engelska. I samhallskunskap handlar det om begreppsforstaelse och formaga
att fora resonemang och analysera. | kemi dr ocksa ord- och begreppskunskap centralt, och
det att kemitexter ofta har ett vetenskapligt och abstrakt satt att framstélla amnet som skiljer
sig fran annan facklitteratur. Filmen visar hur en klass med manga tvasprakiga elever arbetar
med ord och begreppsforstaelse genom de texter de laser.

Del 8 sammanfattar innehallet i modulen och hir ndmns lasforstaelsen som ett satt att bidra
till 6kad demokratiférstaelse. Det framhalls ocksa att lasformagan utvecklas under hela
skoltiden, ocksd i gymnasiet. Filmen visar en klass som utifrdn John Tgnnessons
partituranalys genomfor en fiktiv rattegdng med inspiration fran skonlitteraturen.

8.3 Forskningsbakgrund

Artiklarna i modulen ar mycket omfattande med totalt 14 akademiska férdjupande artiklar
och atta grundartiklar. Ett genomgripande intryck ar att alla artiklar till stor del utgar fran
forskningsbaserade teorier och metoder, sarskilt ndr det gidller textkunskap och
lasstrategier. I tillagg till den inledande artikeln om modellering och scaffolding refereras det
till central litteratur om ladsstrategier och strategiundervisning, bade i Norden och
internationellt. I del 1 refereras det till forskare som har lagt tonvikt pd den vidare
lasinlarningen, bland andra Roe (2014) och Kulbrandstad (2012) och Tgnnesson (2012)
med sin partituranalys av facklitteratur, presenteras detaljerat och refereras till pa flera
stédllen i modulen.

Centrala angloamerikanska forskare ndmns i samband med de kognitiva processer som
paverkar lasforstaelsen. Det amne som det har forskats mest om nar galler lasinlarning,
forutom modersmalsamnet, ar naturvetenskap, och forfattaren refererar till flera forskare
som har varit centrala inom science literacy-forskningen. Nar det giller textforstaelse som
process ndamns van Dijk och Kintsch. Judith Langers studie om hur explicit
lasstrategiundervisning kan fa eleverna att prestera battre, sarskilt de som behdver det mest,
ar central och tas upp. Detsamma galler Sweet och Snows forskning nar det géller ord,
begreppskunskap och deras betydelse for forstaelsen av texter.
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8.4 Koherens och progression

Modulens genomgdende tema, namligen att arbeta med lasforstdelse och lasstrategier i
texter, ar uppenbart i alla dtta delarna, bade konkret om de olika strategierna och teoretiskt
om de olika texttyperna, kallhantering eller ord och begrepp. Progressionen i modulen
fungerar bra, men ordningen kunde ha varit annorlunda. Exempelvis skulle del 3, som
handlar om vad som kdnnetecknar dmnestexter och som o6vergripande tar upp olika
amnestexter, ha kommit som del 2 efter den inledande del 1. Del 2 om kéllhantering kunde
antingen ha statt som del 3 eller som del 6 efter de tre delarna om lasstrategier. Detta ar dock
en bagatell och ingen stor invandning. Kanske finns det ocksa goda argument for att behalla
ordningen som den ar.

8.5 Modulens modeller och metoder

Sammantaget omfattar modulen med sin stora variation och bredd flera olika modeller och
metoder, och i de artiklar som fokuserar pa specifika dmnen finns det manga forslag pa
undervisningsmetoder. Den mest centrala modellen ar partituranalysen som kan anvdndas
for att studera och analysera de olika &mnestexterna i detalj. Begreppet partitur hdmtas fran
musiken, dar facklitteraturen jamfoérs med ett musikaliskt verk och lasaren ar en dirigent
som ska halla reda pa alla instrument och toner i verket. Modellen kan ocksa anvandas for
att bedoma texter. Lastriangeln ar ytterligare en modell som visar hur systematisk
lasinlarning kan byggas upp fran det globala till det mer konkreta och modellen kan
anvandas for att visa var fokus i lasinlarningen ska ligga; vad som ar de aktuella elevernas
problem. Nar det galler kdllanvandning presenteras tre olika texter for att valja ratt kallor
och en modell for att anvanda manga kallor for att besvara en fraga.

THIEVES-modellen presenteras i samband med lasning fore lasandet och syftar till att avgora
vad som ar centralt i en text. Shannon och Weavers kommunikationsmodell med
meddelandets sdndare och mottagare redogors for i samband med arbetet med multimodala
texter. Venndiagram i samhallsvetenskap med exemplen diktatur och demokrati - vad har
de tva styrsatten gemensamt och vad skiljer dem at? Partituranalysen gas igenom detaljerat
och specifikt med alla element, och fungerar pa sa satt som en bra modell fér bade larare och
elever. Lasning av vetenskapliga texter med hjilp av lastriangeln presenteras ocksa kort. I
del 4 forklaras och motiveras en modell som omfattar fyra former for att kommunicera
kausalitet, och exempel ges pa hur modellen kan utvecklas pa manga olika satt i amnet.

8.6 Avslutande kommentar

Modulen ar mycket omfattande, men de flesta larare som undervisar i teoretiska och textrika
amnen pad gymnasiet kan hitta material och metoder som ar speciellt anpassade for deras
amne. Det ar positivt att det har utvecklats en modul med stark betoning pa arbete med
lasstrategier i ggymnasieskolan. Modulen visar tydligt hur manga utmaningar som ligger i den
mangfald av texter som eleverna moter, bade i larobocker och i andra texter, och mycket av
den textkunskap som presenteras i modulen bor vara anvandbar for larare som inte har
studerat text och sprdk under sin utbildning. En ldrare som behdrskar de sprakliga
utmaningarna i amnestexterna blir en battre laslarare och en battre dmneslarare, och detta
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kan denna modul avsevart bidra till. Nar det galler strategiundervisning ar det formodligen
ganska sallsynt bland larare pa gymnasiet att de modellerar strategier genom att tinka hogt,
men denna modul syftar till att hjdlpa lararna att dndra sina metoder och boérja med
modellering. Det ar ocksa en fordel att alla texterna i modulen finns inlasta i ljudfiler.

Aven om de flesta teoretiska Amnena finns representerade med férdjupningsartiklar kan det
vara svart att ta sig fram i det omfattande materialet. Det finns ocksa en risk for att enskilda
dmnesomraden blir mer ytligt behandlade medan andra far en mer grundlig genomgang.
Modulen stéller med andra ord krav pa larares formaga att anpassa innehallet och exemplen
till sina dmnen och sina elever.
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9. Perspektiv pa litteraturundervisning (gy)

9.1 Syfte med modulen

Den hidr modulen har som o6vergripande syfte att presentera aktuell forskning om
litteraturdidaktik och pa det viset lyfta fram olika satt att reflektera over litteratur-
undervisningen pa gymnasiet. Modulens primara malgrupp ar gymnasielarare i svenska.
Genom att visa pa anvandbara analytiska perspektiv och dessutom fora en dvergripande
diskussion om varfor texter ldses och vilka texter som ska ldasas satter modulen fokus pa
litteraturundervisningens innehall, dess legitimeringar och dess metoder. Tillsammans med
litteraturdidaktisk teori bygger modulinnehallet ocksd pa mer renodlad litteraturteori och
lyfter pa denna grund fram perspektiv pa text, lasning och kontext som blir viktiga for
gymnasieldrare i svenska att forhdlla sig till. Textanalys, intermedialitet, texturval och
litteratursamtal utgor centrala begrepp och dessa aterkommer i flera av modulens
artikeltexter.I modulen hanvisas till malbeskrivningar fran skolans kursplaner i svenska pa
gymnasiet, vilka satts i relation till de analysperspektiv som de olika artiklarna lyfter.

9.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Darfor laser vi litteratur

2. Att vdlja texter

3. Litteraturhistoriskt berdttande

4. Intermedialitet

5. Litterar forstdelse och begreppsanvandning
6. Skugga intrigen

7. Litteratursamtal

8. Skollasning och fritidsanvandning

Alla atta delarna i modulen bestar av en artikel som, utifran befintlig litteraturdidaktisk och
litteraturteoretisk forskning, redogor for respektive omrdde samt diskuterar sitt att ta
innehallet i bruk i undervisningen. Till tre av delarna (del 1, del 2 och del 8) finns dessutom
en ljudfil dar forskaren eller forskarna som skrivit artikeln samtalar med larare eller blir
intervjuad av annan forskare. Till delarna 3, 5, 6 och 7 finns istdllet filmmaterial som
illustrerar och utvecklar innehdllet genom exempel pa klassrumsundervisning samt
intervjuer av larare. I en av delarna, del 4, anvands filmen istéllet till att ge en illustration av
den analysmodell som presenteras i artikeln.

I modulen Perspektiv pa lasundervisning finns till skillnad fran flera andra moduler inte
nagra tydligt inledande och avslutande delar, som introducerar respektive sammanfattar de
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perspektiv och modeller som presenteras och bearbetas i modulen. Trots det kan del 1 sdgas
bilda en naturlig startpunkt for resterande delar genom att ta sig an frdgan om
litteraturundervisningens och litteraturldsandets legitimeringar. Varfor ska vi lasa
skonlitteratur i skolan? Har presenteras bdde historiska och mer aktuella satt att resonera
om det skonlitterdra lasandets betydelse, inklusive de motiveringar som tas upp i skolans
styrdokument. Denna genomgang ar emellertid inte sd mycket en idédriven text, 4gnad att
forse larare med starka argument for litteraturldsandets plats, som det ar en mer neutral och
saklig diskussion av de olika positioner som presenteras.

Del 2 handlar om texturval och de faktorer som kan, och bor, tas i beaktande nar larare valjer
vilken skonlitteratur som ska ldsas i klassrummet. Har presenteras bland annat
textteoretiska, damnesdidaktiska och kulturteoretiska perspektiv till stottning for lararna i
att fatta valgrundade beslut om vilka texter som passar att lasa i olika sammanhang. I del 3
diskuteras litteraturhistoriskt berdttande. Har handlar det om pa vilka olika satt
litteraturhistorien kan goras till foremal fér undervisningen, genom epokstudier, tematiska
studier eller helt enkelt som en kontextualisering till specifika val av skonlitterdra verk.
Genom Kkoppling till historieamnet och begreppet historiemedvetenhet visar artikeln pa
olika satt att ge liv at litteraturhistorien, bl a genom att betrakta den som en berattelse.

[ den fjarde delen i modulen presenteras den forsta explicita analysmetoden, namligen
intermedial analys. Intermedial analys handlar om hur andra, icke-skriftbaserade verk kan
observeras i skonlitteraturen och darmed bidra till att ldsaren uppmarksammar ett mer
mangfacetterat natverk av referenser och ett djupare skikt av betydelsebildning i den
skonlitterara texten. Del 5 tematiserar och problematiserar sjdlva begreppet litterar
forstadelse och har diskuteras ocksa begreppsanviandning i elevernas lasning utifran
exemplet lyriklasning och lyrikundervisning.

Del 6 lyfter fram narlasningsmetoden Att skugga intrigen, som handlar om att finna vagar i
undervisningen for att satta romanens eller novellens intrig i centrum for arbetet. Del 7 ar
ocksa den metodiskt inriktad och handlar om litteratursamtal. [ den har artikeln far lasaren
via begrepp som samtalsgenrer och lasarter bekanta sig med den diversitet som samtalen
kan representera ifrdga om metodisk och innehallslig inriktning. I del 8, slutligen, vidgas
perspektivet saval rumsligt som medialt genom att ga utanfor klassrummets lasning och visa
narmare pa elevers mediebruk pa fritiden. Har introduceras bl a begrepp som textuniversum
och medieekologi for att lyfta fram den storre bredd som elevers fiktionsanvandning pa
fritiden representerar jamfort med den i hogre grad textbaserade fiktionskonsumtion som
rader i skolan.

9.3 Forskningsbakgrund

Modulinnehallet tar sin utgangspunkt dels i litteratur- och mediehistorisk forskning, dels i
litteraturteoretiska (inklusive textanalytiska) och litteraturdidaktiska perspektiv. Dessa
olika forskningsbakgrunder representerar bade empiriska och teoriutvecklande studier.
Modulens forskningsbakgrund kan dock i hog grad sdgas besta av de olika konceptualiser-
ingar (begrepp) med vars hjilp olika aspekter av litteraturundervisningen (motivering,
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texturval, forberedande lasning och genomférande av undervisning) kan urskiljas,
bendmnas och analyseras. I mindre grad utgors forskningsbakgrunden av empiriska studier
som ger stod antingen at foreslagna undervisningsmetoder eller at specifika principer
utefter vilka texter bor viljas, epoker organiseras etc. De studier som refereras och de
perspektiv pa vilka modulen bygger ar emellertid valetablerade inom det
litteraturdidaktiska faltet och lagger en god grund for fordjupad forstaelse av
litteraturundervisningens problematik och mojligheter.

Modulens inledande artikel Darfor laser vi litteratur tycks utlova en empiriskt och/eller
teoretiskt valgrundad argumentation for skonlitteraturens stidllning i skolan, en
argumentation som kan starka larare i sitt arbete med att 6vertyga elever om litteraturens
varde och stimulera deras lust att lasa. De argument som presenteras ar dock sa grovt
tillspetsade (antingen betraktas litteraturen som god i sig sjalvt eller sa har litteraturlasning
alltid goda och karaktdrsdanande effekter bara man ldser pa ratt satt) att de blir latta byten
for den relativt distanserade, ibland rent skeptiska, hallning som intas till dessa
legitimeringar i artikeln. Den skeptiska synen pa skonlitteraturens betydelse forstarks i den
attonde delen av modulen dar skonlitteraturen i artikeltexten framstélls som utbytbar mot
andra medier. Ur ett historiskt eller kulturkritiskt perspektiv kan det forstas vara vardefullt
att bade lyfta fram och kritiskt granska legitimeringar som praglat eller praglar skolans
litteraturundervisning, men artikelrubriken i den forsta delen och modulens plats dver
huvud taget i Laslyftet implicerar trots allt att ocksd de starkaste argumenten for
skonlitteraturens varde bor presenteras for lararna.

De undervisningsperspektiv eller metoder som lyfts fram i modulen &r ibland teoretiskt
grundade (t ex intermedial analys och metoden skugga intrigen), ibland empiriskt grundade
(t ex begreppsforstaelse och litteratursamtal). Darmed bidrar dessa, nagot mer metodiskt
inriktade, delar med centrala kunskaper till larare och valgrundade utgangspunkter for bade
planering av och reflektion 6ver den egna undervisningspraktiken. I tillagg till detta hade det
varit onskvart om modulen ocksad innehdllit en konkretisering, exempelvis i form av en
modell for analys, som gett larare stdod i hur olika kvaliteter i litterar lasféormaga kan
identifieras, varderas och aterkopplas till elever. Det hade, i relation till detta, ocksa varit
intressant om modulen etablerat ett mer explicit forhdllande till ndgra teorier om larande
och undervisning.

9.4 Koherens och progression

Innehallet i modulen rymmer visserligen en rad olika teoretiska och analytiska perspektiv
men hénger i huvudsak val ihop och det finns bade korsreferenser mellan delarna och en
relativt god enighet i hur begrepp och perspektiv bendmns och férklaras. Amnet for modulen
ar dock i sig sjalvt brett. Rubriken Perspektiv pd litteraturundervisning (rapportforfattarnas
kursiv.) aviserar att en bredd av olika perspektiv kommer att presenteras snarare an att ett
enskilt perspektiv viljs ut och fordjupas successivt. Detta blir ocksa tydligt i modulens
struktur. Upplaggningen, atminstone i grova drag, foljer ett slags inre logik for lararens bade
forberedande teoretiska och senare praktiska klassrumsarbete med skonlitteratur. Forst
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kommer motiven 6ver huvud taget for lasandet, darefter texturval foljt av ett antal olika
metodiska gestaltningar och till sist en utblick dels mot de manga intertextuella och
intermediala kopplingarna som den enskilda texten oppnar for, dels mot elevens
medianvandning pa fritiden. Daremot saknas alltsd en mer genomgdende successiv
progression av teoretiska eller analytiska perspektiv.

9.5 Modulens modeller och metoder

I modulen presenteras fleras olika modeller for hur man kan arbeta antingen med specifika
litterdra texter eller med litteraturhistorien som studieobjekt. Nagra i modulen
framtrddande exempel pd detta ar intermedial analys, diktanalys, skugga intrigen samt
litteraturhistoria som beréttelse. I flera fall ges dessa modeller bade en beskrivning och
forklaring i artikeltexten och darefter en exemplifiering och konkretisering pa film fran
klassrumssituation. Det ska understrykas att fokus har i huvudsak inte ligger pa
klassrumsgestaltningen, det vill siga undervisningsmetoden, utan pa sitt att bearbeta i
forsta hand de litterdra texterna. Beskrivningen av diktanalys i klassrummet i del 5
innehadller emellertid, utan att etablera en specifik metod for arbetet, en utfoérlig och
tillgdnglig genomgang av metodiska 6verviaganden som larare behover gora infér och under
arbetet med diktanalys.

Modulen specificerar emellertid ocksa ett par mer regelratta undervisningsmetoder, varav
beskrivningen av litteratursamtal i del 7 utgor ett exempel. Har presenteras i forsta hand
mojliga samtalsinnehdll och strukturer utifrdn ett par vetenskapliga studier samt
motiveringar med stod i empirisk forskning for samtalets betydelse for elevers lasforstaelse.
Hur larare kan eller bor ga tillviga mer konkret eller vilka 6vervaganden som blir avgérande
for om samtalet blir effektivt eller inte sett fran ett larandeperspektiv ger beskrivningen
dock inte nagon utforlig stottning i. Detta far ses som en smula forvanande dels eftersom
litteratursamtal som metod ar omvittnat kravande for lararen, dels eftersom det faktiskt
finns en rad etablerade samtalsmetoder att tillgripa, varav flera dessutom i empiriska studier
bevisats vara bade effektiva och engagerande for eleverna.

9.6 Avslutande kommentar

Modulen Perspektiv pa litteraturundervisning satter fokus pa en rad viktiga fragor och
overvaganden som aktualiseras i svensklarares pa gymnasiet arbete med skonlitteratur i
klassrummet. Bredden av perspektiv som presenteras gor modulen till en god introduktion
till litteraturdidaktik for larare utan att for den skull bli spretig eller tappa bort det
overgripande sammanhanget. Fran admnesdidaktisk forskning vet vi att ett viktigt
utvecklingsomrade for framtiden ar att hoja elevers formaga till mer analytiska, provande,
kritiska och tolkande lasningar av litteraturen. Av det skilet kan den har modulens fokus pa
olika textanalytiska ingdngar, utan att for den skull tappa bort de 6vergripande perspektiven
sasom urvalsfragor och legitimeringar av litteraturldsandet, antas komma fylla en viktig
funktion i larares kompetensutveckling.

En begransning i modulen ligger i dess svaga, narmast relativistiska, hdllning till vardet av
den skonlitterdra lasningen i skolan. Forvisso finns det skal och akademiska utgangspunkter
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for att kritiskt prova och eventuellt ocksd undergrava argument som talar for vardet av
skonlitterar lasning. Men det ar tveksamt om platsen for ett sddant resonemang ska vara
Laslyftets moduler. Atminstone inte utan att man ocksd presenterar for lirarna de starka
argumenten for litteraturldsandets varde. Dartill vore det 6nskvart med nagot mer utforliga
eller konkreta beskrivningar av de metoder som presenteras i modulen och som ldrarna ska
prova sjalva som en del av arbetet i moment C. Detta innefattar dven rad och tips pa hur
larare sjalva successivt kan utveckla metoderna liksom exempel pa hur de kan utvardera i
vilken man undervisningen haft avsedda effekter.
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10. Sprak i yrkesimnen (gy)

10.1 Syfte med modulen
Modulen ar utformad for larare i yrkesdmnen pa gymnasiet, men kan ocksa vara relevant for
larare i 6vriga dmnen pa yrkesprogram.

Syftet med modulen ar att visa hur larare kan arbeta med olika yrkestexter, hur de kan
konstruera och bedéma uppgifter, och hur de kan stddja elevernas arbete nar de ska
forbereda presentationer for en publik. Modulen beskriver ocksa teorier relaterade till sprak
som redskap for undervisning och larande, bade skriftligt och muntligt. Betydelsen av att
forvarva ett professionellt sprak framhavs, bade nar det galler att forsta texterna i &mnena
och att kommunicera kunskapen till andra. Det sdtt som ldrare hanterar sprak och
kommunikation i undervisningen ar avgorande for vad eleverna lar sig.

Den sprakdidaktiska grundtanken ar en stottande sprakmedveten larare som later eleverna
utveckla sig sjdlva genom att aktivt delta i den sprakliga gemenskapen. Sprak och
kommunikation ar centrala i hela modulen. Modulen presenterar olika sprakdidaktiska
redskap och ger exempel pd hur de kan anvandas i olika typer av yrkesutbildning, och det
ges konkreta exempel fran flera olika yrkesinriktade &mnen.

10.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar foljande atta delar:

1. Yrkeslarare jobbar med sprak

2. Att skapa ett flerstammigt klassrum

3. Texter och textarbete i yrkesliv och yrkesutbildning
4. Att arbeta med strukturerade textsamtal

5. Yrkeskunnande, identitet och sprak

6. Sprak- och kunskapsutvecklande bedémning

7. Att presentera yrkeskunnande for publik

8. Sammanfattning

Teman som agnas sarskild uppmarksamhet ar hur larare kan konstruera och bedéma
elevuppgifter, hur loggskrivning kan anvdndas som en grund for bedémningen, och hur
larare kan hjalpa till att forbereda eleverna pa att ge bra presentationer for en yrkespublik.
Med undantag av del 5 och del 8 innehdller de dvriga delarna forutom en artikel dven
antingen en instruktionsfilm eller en ljudfil som férdjupar och exemplifierar innehallet i
artikeln. I modulen finns en schematisk 6versikt av vad de olika delarna innehaller och vilka
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uppgifter som ar knutna till dem. Hakan Sanderis utvecklingsarbete fran yrkeslarar-
programmet vid Karlstad universitet "Loggbok som bedémningsunderlag fér arbetsplats-
forlagt larande” ingar ocksa i materialet i modulen.

Del 1 introducerar det sprak- och kunskapsutvecklingsarbete som hela modulen ar baserad
pa. Har betonas det flerstimmiga klassrummet och har presenteras begreppen den narmaste
utvecklingszonen, stottat larande och dialog med hanvisning till forskning inom omradet.
Filmen visar hur loggboken kan forbattra elevernas larande genom reflektion. Del 2 visar
hur man skapar dialogiska klassrum och har namns sarskilt elever med annat modersmal.
Att koppla larobokstexter till praktiskt arbete och det verkliga livet betonas, med flera
exempel fran specifika dmnen. Ljudfilen innehdller en intervju med en yrkesldrare som
anvander olika texter for att framja elevernas laslust och lasformaga.

Del 3 utmanar dikotomin teoretisk-praktisk, och papekar att de yrkesinriktade &mnena har
ganska mycket teori, och att lasning ocksa ar att ldsa ritningar, scheman och diagram. Har
omtalas det utvidgade textbegreppet, det vill siga det att fenomenet text féorutom ren
verbaltext dven kan omfatta olika typer av illustrationer samt i digitala sammanhang saval
badde ljud som bilder. Man maste ocksa kunna foérhalla sig till regler och férordningar fran
myndigheterna. Bade ljudfilen och filmen handlar om att de nya &mnesbegreppen maste
relateras till praktiken och inte pluggas in mekaniskt. Del 4 tar upp det strukturerande
textsamtalet som utgdngspunkt for att stodja eleverna i deras lasforstaelse. Har ges konkreta
exempel pd hur arbetet kan ga till, och strategier presenteras och exemplifieras. Filmen visar
ocksa hur samtal om svara ord och begrepp kan ga till, exempelvis Questioning the Author
(QtA) tillsammans med larare i grupper.

Del 5 handlar om kunskapsutvecklande arbete med sprak och hur det kan bidra till en yrkes-
och identitetsutveckling hos eleverna, bade nar det giller begrepp och yrkesjargong. Delen
tar upp ett antal teman som diskuteras mer allmant i de tidigare delarna och fungerar som
en "stanna upp och reflektera”-del. Del 6 diskuterar hur sarskilt den formativa bedémningen
av yrkesinriktade &mnen kan bidra till elevernas utveckling, men papekar ocksa utmaningar
med bedomning av de yrkesinriktade dmnena, dar elevernas arbeten ofta ar manuella och
visar processer och tekniker. Validitet och reliabilitet berérs dar, men det kunde ha varit mer
fordjupat. Filmen visar hur arbete med loggbok fungerar. I den delen redovisas Hakan
Sanderis utvecklingsarbete (se ovan).

Del 7 handlar om hur eleverna ska kunna kommunicera sina yrkeskunskaper till en publik.
Retoriska grepp som att memorera, ha 6gonkontakt och ett medvetet kroppssprak gas
igenom. Anpassning till amnet och situationen undersoks ocksa. Filmen visar hur eleverna
forbereder en presentation. I del 8 sammanfattas hela modulen, och med hjilp av fyra
forskningsbaserade exempel visar artikelférfattaren hur yrkeslarare kan anpassa
undervisningen efter amnets innehall och elevernas niva, och hur de kan 6verbrygga klyftan
mellan elevernas vardagssprak och yrkessprak.
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10.3 Forskningsbakgrund

Den sociokulturella grundsynen pa larande genomsyrar hela modulen och den forskning
som det hanvisas till ar viktig. Nar det galler vikten av elevernas sociala och sprakliga
bakgrund, deras kunskaper och intressen hanvisas bland annat till Saljo (2002), Heath
(1983) och Vygotskij (2001). Det flerstimmiga klassrummet framhévs ocksa, med stod av
Dysthes arbeten (1996). Nar det gadller det flersprakiga klassrummet refereras till flera
studier, men Majer och Heerstringas handbok (2014) i amnet verkar mycket relevant for
larare i den har gruppen. Lindbergs avhandling om anvandning av text och skriftsprakliga
metoder i yrkesinriktade &mnen namns ocksa, och den pekar pa hur nédvandigt det ar att
kunna skriva i dessa amnen.

Del 5 visar pa en yrkesutbildnings- och identitetsutveckling hos eleverna nar de kommer in
i yrkesgemenskapen med hjilp av ldrarna, och sd smdningom andra personer med
erfarenhet inom yrket. Artikelforfattaren (Géransson 2016) har sjalv forskat om detta och
hanvisar till biografier om amnet.

Detrefereras till interventionsstudier dar QtA anvands, exempelvis Beck et al 1996, men inte
resultaten av dem, vilket hade varit intressant. Da far man ga till kdllan, ndgot valdigt fa larare
kommer att gora. I del 6, om bedémning, hdnvisas det till Laves och Wengers begrepp
situated learning, som bland annat gar ut pa att man lar sig bast och far den mest relevanta
aterkopplingen ndr man deltar i en arbetsgemenskap och far kontinuerlig vagledning
(1991). Forfattaren namner Tsagalidis (2008) forskning om utvardering pa hotell- och
restaurangprogrammet som tar upp vilka viktiga fardigheter som eleverna behdver kdnna
till for att kunna bedémas. Den forskningen kan generaliseras till de flesta yrkesprogram.

10.4 Koherens och progression

Sprak- och textkunskap ar en rod trad som praglar alla delar av modulen. Modulen ar
uppbyggd med en inledande artikel som introducerar de grundliggande idéerna som
modulen bygger pa nar det galler synen pa sprak och kunskap. Darefter foljer sex delar som
var och en handlar om olika aspekter av det arbetet. Ordningen pa delarna 2, 3 och 4 ar en
logisk utveckling. Det borjar med klassrumsmiljon i del 2, f6ljt av arbete med yrkestexter i
allmanhet i del 3. Sedan konkretiseras allt genom det strukturerade textsamtalet i del 4. Del
5 fungerar som en sammanfattning av de foregdende delarna, med utrymme for reflektion.
Del 6 och 7 tar upp specifika enskilda 4mnen som bedémning och presentation.

Avslutningsvis sammanfattas modulen. Den haller ihop bra och progressionen fungerar bra.
Mojligen kunde del 7, som handlar om muntlig presentation, ha kommit efter textsamtalet,
som del 5 eller 6, och delen om bedémning kunde ha varit del 7.

10.5 Modulens modeller och metoder

Modulen ar metodiskt bra utformad, och alla delar har flera beskrivningar av hur arbetet
med sprakinldarning och sprakutveckling kan utforas i yrkesamnen. Loggboken ar central for
modulen och det finns flera exempel pa hur den kan anvandas och vilka fordelarna ar, bade
nar det giller elevernas larande och som ett verktyg for kommunikation mellan larare och
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elev, samt information till lararen om var eleven star och vilka utmaningar hen eventuellt
har. Pa sa satt kan loggen starka elevernas yrkesidentitet. Ljudfilen i del 2 innehaller en
intervju med en yrkeslarare som berattar hur han har kombinerat det teoretiska med det
praktiska genom att 1ata eleverna kdnna pa materialet de laser om, och genom att lata dem
lasa korta delar i taget. Han anvander ocksa skonlitteratur och biografier for att framja
elevernas laslust, som i sin tur paverkar deras lasféormaga i amnet. Detta verkar vara ett
engagerande och annorlunda satt att motivera eleverna. Metoden rollskrift presenteras for
att skriva sig in ett dmne via en roll, t.ex. som patient pa ett sjukhem. Miniskrift presenteras
som en metod for att samla tankarna. Venndiagram som modell for att jamféra och se vad
som ar gemensamt och vad skiljer, nAmns ocksa.

Strukturerande textsamtal som bygger pa modellen QtA presenteras och forklaras i del 4,
dar lararen ar med och tydliggér genom textsamtal. Delen innehaller en konkret och stegvis
illustration av hur larare har arbetat med strukturerande textsamtal via segmentering,
fragor och strategier. Modellering genom att tdnka hogt ar ocksa en metod som forklaras har.
[ del 6 ges ett exempel pa hur loggbok kan fungera som beddmningsverktyg. Det finns lankar
till en yrkeslarares blogg. I bloggen ges exempel fran en vardag som larare, nagot som kan
vara en god inspirationskilla for larare som laser bloggen, och forhoppningsvis ocksa
inspirera ldrare till att sjalva skriva blogg.

10.6 Avslutande kommentar

Forst och framst ar det positivt att Laslyftet har med en modul som bara handlar om de
yrkesinriktade &mnena i ggymnasieskolan. Den schematiska 6versikten 6ver innehadllet i var
och en av delarna dar mycket anvandbar fér den som ska ta del av dem. En sddan 6versikt
kunde de andra modulerna ocksa ha haft. Det flerstaimmiga klassrummet ar en grundpelare
i hela modulen. Detsamma géller lararnas dmneskunskaper och formaga att formedla det
yrkessprak som eleverna behover.

Modulen ar praktiskt orienterad, med tydliga referenser till den verklighet som eleverna ska
forhalla sig till i sina yrken. Aktiviteterna foljer tydligt innehdllet i modulerna, och bor vara
enkla att anpassa till det dagliga arbetet med amnet. Samhallets stindiga férdandringar
betonas ocks3, i det att det hela tiden kommer texter i form av lagar och férordningar fran
lokala och centrala myndigheter som man maste forhalla sig till i valdigt manga praktiska
yrken, samt att det kommer nya produkter dar miljéaspekten betonas. Det ar bra att detta
tas upp, eftersom de praktiska yrkena ofta fordndras snabbare dn manga teoretiska yrken.
Larare som bloggar ar bra och nagot som bor uppmuntras, och det ar darfor en styrka hos
den har modulen att den uppmuntrar lararbloggar. Genom bloggar kan larare formedla idéer
och uppfattningar som andra larare kan ta del av och bloggen kan Oppna for
amnesorienterade diskussioner.

En utmaning i modulen ar att de yrkesinriktade &mnena ar sa manga och sa olika att det ar
svart att anpassa alla metoder och exempel till specifika &mnen. Har utmanas lararnas
kreativitet och formaga att anpassa och dverfora metoder till sitt &mne.
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11. Sprak- och kunskapsutvecklande arbete (gy)

11.1 Syfte med modulen

Modulen har som mal att visa hur explicit undervisning om lasande, skrivande och samtal
kan leda till en battre och djupare forstdelse av olika @mnen, bland annat genom att utveckla
elevernas akademiska sprdak. Modulen ar avsedd for gymnasielarare i alla d@mnen,
speciallarare och specialpedagoger.

Modulen ar sarskilt inriktad mot elevernas aktiva sprakanvandning nar de arbetar med
amnestexter och innehaller ett antal forslag pa hur undervisningen kan struktureras sa att
eleverna kan utveckla bade sin lasforstaelse, sin skrivformaga och sina muntliga fardigheter.
Modulen forhaller sig till styrdokumentens malbeskrivningar och kunskapskrav ifraga om
sprakfardigheter. Syftet ar ocksa att 6ka lararnas sprakdidaktiska kompetens och gora dem
mer medvetna om sprakets funktion i olika texter och hur detta kan bidra till att framja
elevernas dmnesforstaelse.

11.2 Sammanfattning av innehall och material
[ modulen ingar féljande atta delar:

1. Sprakanvandning, undervisning och larande

2. Samtalande i mindre grupper

3. Att bearbeta text - fore lasandet

4. Att bearbeta text - under lasandet

5. Att bearbeta text - efter lasandet

6. Att arbeta med digitala och multimodala texter
7. Att skriva texter i amnet

8. Att planera for elevers sprakanvandning

Del 3, 4 och 5 innehaller, forutom en artikel, tva filmer vardera som illustrerar innehallet i
delen och ger exempel pa hur man kan arbeta i klassrummet. Filmerna foljer samma tva
klasser fore, under och efter lasande. I del 7 finns férdjupningsmaterial i form av tva artiklar
om textbindning och laboratorierapporter.

Tyngdpunkten i modulen ligger pa att utveckla elevernas sprakbruk, bade genom lyssnande,
samtal, lisande och skrivande. Aven om modulen inte dr utformad speciellt for flersprakiga
elever, anvands teorier och modeller som visar hur sprakutveckling bidrar till flersprakiga
elevers larande. Argument framfors ocksa for att detta har stor betydelse for alla elever som
utvecklar ett &mnessprak, inte bara de flersprakiga.
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[ del 1 framhalls det att larare bor reflektera 6ver spraket i sina dmnen. De 6kade kraven pa
amnessprak i gymnasiet, i hogre utbildning och i arbetslivet lyfts fram och d@mneslararens
ansvar betonas, med hanvisning till kunskapskraven i de olika amnesplanerna. Modellen
spraktrappan presenteras. Artikeln innehaller ocksa forslag pa vidare lasning, samt en egen
dokumentationsmall till C-momentets aktiviteter. Del 2 handlar om hur samtal i mindre
grupper kan framja forstaelse och skapa engagemang, men det forutsatter tydliga regler och
stdd av lararen, och det ges manga exempel pa hur detta kan ga till. Demokratiaspekten och
mojligheterna med samtal nar det géller sprakutveckling for flersprakiga elever betonas.

Del 3 handlar om hur man kan foérbereda eleverna pa lasandet. Artikeln ger en bra
introduktion till text- och sprakmedvetenhet for alla &mneslarare, och visar vad som gor
texter latta eller svara att lasa. Det ges manga exempel pa aktiviteter for lasande, till exempel
begreppsforstaelse och forkunskaper. Filmerna illustrerar detta i amnena historia och
industridesign. Del 4 handlar om att arbeta med texten under lasandet. Den sociokulturella
aspekten och lararens roll betonas. Har lyfts ocksa arbete med ldsstrategier fram liksom vad
som kdnnetecknar goda lasare, med referenser till bade nordisk och internationell forskning.
Det ges manga exempel pa hur larare kan stodja eleverna i arbetet i olika &mnestexter. [ bada
filmerna modellerar lararna fram lasstrategier.

Del 5 handlar om att bearbeta en text efter att ha last den, framfor allt att reflektera 6éver vad
man har last. Det ges valdigt mdnga bra exempel pa aktiviteter i den har delen. Samtal ar
centralt, bade larar- och elevstyrda, men i det senare fallet maste de vara val strukturerade.
Bada filmerna visar att kritisk reflektion ar viktigt. Del 6 handlar om digitala och
multimodala texter, med sarskilt fokus pa kritisk medvetenhet om texternas perspektiv,
kallor och vad som styr vilka traffar vi far pa internet. I delen namns ocksa lite om sjdlva
lasprocessen pa natet, vilket kunde ha betonats mer.

I del 7 ndmns att texttyper och sprak fran del 3-5 om ldsande ocksa kan anvandas nar det
galler skrivande, eftersom dmnestexter anvands som forebilder for den som ska skriva en
text i ett visst amne. Det ges en inblick i vetenskapligt skrivande dar IMRAD-modellen och
olika admnesrelaterade skrivsiatt gas igenom. Processorienterad skrivpedagogik och
genreskrivande presenteras. | fordjupningsmaterialet finns forslag pa olika typer av
textaktiviteter sdsom textbindning och laborationsrapporter. Del 8 dr en dvergripande och
sammanfattande del som upprepar modulens grundlaggande didaktiska idé, namligen att
kunskap utvecklas genom sprak, det vill sidga lasande, skrivande, lyssnande och samtalande.
Samtidigt understryks lararens roll som expert pad sprak och texter inom sitt &mne, och den
som underlattar, stdder och kontextualiserar. Kollegialt samarbete 6ver &mnen betonas.

11.3 Forskningsbakgrund

Stora delar av modulen bygger pa teorier om hur flersprakiga elever lar sig genom sprak och
sprakutveckling, och pad forskning om vad som framjar elevernas larande. Det forsta
motiveras av att ndr eleverna ska tilligna sig ett amnessprak med manga nya ord och
begrepp, paminner processen mycket om att lara sig ett nytt sprak. Den andra motiveras av
att sprakforstaelse ar avgorande for forstdelsen av dmnet. Den pedagogiska grundsynen pa
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larande ar ocksa i den har modulen sociokulturell, med fokus pa spraklig interaktion, stod
och kontextualisering. Det hdnvisas bland annat till Gibbons (2013), Vygotskij (1978) och
Saljo (2015).

Samtalsgrupper och lararens centrala roll framhdvs med hanvisning till Palmér (2008).
Schleppegrell (2004) ar en bra och anvindbar referens nar det giller abstrakt sprak i
amnestexter, till exempel anvdandning av passiva verbformer och nominalisering. Dessutom
finns det manga referenser till forskning om olika texters sprak och struktur, som hammar
eller framjar forstaelse. Begreppet diciplinary literacy presenteras och gas igenom. Vygotskij
och Bakhtin tillhor de dldsta referenserna, men de ar fortfarande relevanta nar det galler
dialogen som inlarningsframjande faktor. Digitala texter presenteras ocksa med stod i viktig
forskning pa faltet, aven om detta ar ett omrade i sa snabb utveckling att forskningen alltid
ar lite efter. Det refereras till flera viktiga forskare, bade nordiska och internationella, nar
det giller arbete med lasstrategier, och forskning om vad som kidnnetecknar starka och svaga
lasare tas upp. Skrivpedagogiken presenteras ocksd med bra stdd i relevant teori och
forskning.

Modulen framstar som stabilt férankrad i relevant forskning om kunskapsutveckling genom
sprak och text. Det hdnvisas till flera forskare, och till delvis omfattande teoretiskt material,
men eftersom detta presenteras pa ett tydligt satt och relateras till lararnas verklighet,
fungerar det i de flesta fall bra.

11.4 Koherens och progression

Modulens aterkommande tema ar sprak och sprakbruk som grundldggande
inlarningsframjande faktor i alla dmnen. Del 1 ar 6vergripande och allmant hallen, men
skapar forvantan infor de delar som f6ljer. Man har valt att bérja med gruppsamtalets roll
och hur det kan genomforas i en sprakrelaterad inlarningsprocess. Det ar logiskt, eftersom
gruppsamtalet ar ett genomgaende arbetssatt genom hela modulen. De tre foljande delarna
om att arbeta med lasning fore, under och efter lasandet, hanger ihop val och det fungerar
ocksa mycket bra att filmerna foljer tva olika amnen genom dessa tre faser.

Digitala och multimodala texter har fatt en egen del och det ar logiskt att den kommer mot
slutet, men den kunde har bytt plats med del 7 om skrivande, som passar ihop med de tre
delarna om lasning. Del 8 samlar upp perspektiven fran de foregdende delarna och fungerar
bra som avslutning.

11.5 Modulens modeller och metoder

En av de viktigaste modellerna 4r Cummins (2000) modell som visar de tre fokusomradena
nar det galler sprdk och kunskapsutvecklande dmnesundervisning, med betoning pa
interaktionen mellan larare och elever bade nar det galler innehall, sprakanvandning och
amnessprak. Spraktrappan ar central for modulen, och dr en modell som visar utvecklingen
fran vardagssprak till amnessprak och hur eleverna ror sig mot amnesspraket, men ocksa
tillbaka till vardagsspraket nar det ar relevant.
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EPA-modellen (Enskilt, Par, Alla) ar kanske kdnd, men presenteras ocksa. Det finns manga
forslag pa metoder i del 3, 4 och 5 om lasning fore, under och efter lasandet. Har finns bland
annat Shanahan och Shanahans (2008) modell om lasutveckling i en pyramid dar de
grundldggande lasfardigheterna ligger langst ned, sedan kommer den allmdnna forstdelsen
och dverst amnesspecifik lasning. Modeller for efter-lasning som tidslinjer och venndiagram
presenteras ocksa. I labbrapporten i fordjupningsmaterialet till del 7 finns en modell med
fokus pa den sprakliga utformningen, dar textens logik, flyt, ssmmanhang och uppbyggnad
ar i centrum. Det dr mycket bra och borde kanske ha framhavts tidigare, eftersom
fordjupningsmaterialet inte anses vara "obligatoriskt”. IMRAD-strukturen presenteras ocksa
och kan beskrivas som en modell for vetenskapligt skrivande.

Freebody och Lukes resursmodell for digitala texter och kritisk literacy finns med i modulen:
Avkoda, forsta, anvianda och kritiskt analysera. Tva skrivinlarningsmodeller presenteras:
Processkrivande och genrepedagogik. Det ges exempel pa tre byggstenar som
undervisningen baseras pa: interaktion, stdd och sprakbruk. Modulen innehaller manga
modeller och metoder, sa har far lararna mycket stod och manga idéer for hur de kan arbeta
med sina elever i olika &mnen.

11.6 Avslutande kommentar

Detta dr en text- och sprakmodul som fokuserar pa spraket som avgérande faktor for larande
i alla dmnen, bade skriftligt och muntligt. Darfor ar det positivt att man i filmerna far f6lja
samma tva klasser i olika program, en yrkesutbildning och en mer teoretisk, fore under och
efter lasandet. Det ar ocksa bra att forfattaren tar upp elevsamtal i grupper, och forklarar
varfor dessa inte alltid ar inlarningsframjande, utan snarare tvartom. Elevsamtal framstalls
annars ofta som uteslutande positiva. Modulen framhaver den enskilda &mneslararen som
expert pa texterna inom sitt omrade, och bidrar med mycket sprakkunskap som dessa larare
kanske inte ar medvetna om, eller kanske helt enkelt inte har kunskap om, men som kan
hjalpa dem att utveckla bade sin egen och sina elevers text- och sprakforstaelse.

En inviandning ar att indelningen av lasning fore, under och efter kan tyckas for stel, eftersom
skillnaden mellan de tre faserna inte alltid ar sa tydlig och logisk som den framstalls i den
har modulen. Modulen ar larorik for lararna, speciellt i &mnen dar det inte har varit sa
mycket fokus pa sprak, och i arbetet med modulen ar det en stor fordel om grupperna bestar
av larare fran olika 4mnen.
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12. Textarbete i digitala miljoer (gy)

12.1 Syfte med modulen

Syftet med modulen dr att ge larare begrepp och didaktiska verktyg for att utveckla elevernas
formaga att lasa och skriva i ett digitaliserat samhalle. Modulen ska ocksa bidra till att larare
kommer igang med kollegiala diskussioner om hur medietekniken padverkar arbetet i
klassrummet. Malet ar att genom de kollegiala diskussionerna skapa en tolkningsgemenskap
som bade larare och elever kan delta i ndr multimodala texter ska bedomas. Det har galler
bdde elevernas egna texter och texter som de kan hitta pa natet.

Modulen dgnar extra stor uppmadrksamhet at de digitala texternas mojligheter och
utmaningar, bade nir det giller lasning och elevernas produktion av egna texter.
Malgruppen for modulen ar larare i ggmnasieskolans alla amnen, samt skolbibliotekarier. I
modulen far lararna mojlighet att utforska de digitala texternas utmaningarna genom arbete
i klassrummet.

12.2 Sammanfattning av innehall och material
[ modulen ingar féljande atta delar:

1 Medieekologi

2 Informationskritik och kunskapsdelning

3 Att integrera amnesinnehall, didaktik och teknik
4 Multimodalitet och larande

5 Multiliteracies i larande och undervisning

6 Lasa och skriva i digitala miljoer

7 Bedomning av multimodalitet

8 Att prova sig fram

Alla de atta delarna innehadller en amnesartikel, och i fyra av delarna finns det ocksa en eller
tva filmer som illustrerar delens tema genom professionella samtal eller kommentarer och
praktiska exempel pa aktiviteter som eleverna kan genomfora. Artiklarna belyser dessa olika
teman pa ett relevant satt, och det finns ett bra sammanhang mellan dem. Filmerna ger
konkreta exempel pa hur arbetet med digitala medier kan ga till i klassrummet och skapar
en ram for temat i den aktuella delen, pa ett sitt som forklarar och férdjupar innehallet i
texterna.

Del 1 har som mal att presentera nyckelbegreppen som ramar in hela modulen:
medieekologi, delningsstruktur och litteracitet, och begreppen forklaras med sina
mojligheter och utmaningar. Artikeln pekar pa motsattningar mellan skolans och elevernas
laskultur och hur detta leder till &ndrade krav pa las- och skrivformaga (litteracitet). Del 2
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handlar om informationskritik och kunskapsdelning med sarskild tonvikt pa Wikipedia. Har
ges en bra introduktion till kallkritik och hur eleverna kan ta reda pa om det de laser pa natet
ar av god kvalitet och att lita pa. Del 2 har ocksa en férdjupningsdel om hur man kan jobba
vidare med Wikipedia, illustrerat av en artikel och en film.

Del 3 fokuserar pa hur amnesinnehall, didaktik och teknik kan integreras i undervisningen,
och det ges bra exempel pa detta bade i artikeln och i filmen. Del 4 introducerar en teori om
vad multimodal inldrning innebar och beskriver multimodala texters karaktar, mojligheter
och utmaningar. Det s kallade multimodalhjulet presenteras, liksom begreppen ideationell,
interpersonell och textuell. Delen ar relativt teoretiskt framstdlld, vilket kan vara
problematiskt, och det gar att ifrdgasatta om det dr nodvandigt att presentera dmnet sa
teoritungt.

Del 5 vidareutvecklar innehadllet i del 4 genom att bland annat diskutera konsekvenser fér
undervisningen. Behovet av ett gemensamt metasprak framhévs, och multiliteracies
presenteras som ett satt att tdnka omkring sitt eget larande. Malet med del 6 ar att skapa
forstaelse for den komplexa digitala textmiljon och utmaningarna med att eleverna kopierar
fran natet och att de darfor inte laser tillrackligt kritiskt. Artikeln diskuterar ocksa huruvida
det digitala lasandet och skrivandet skiljer sig fran det pappersbaserade.

Artikeln i del 7 handlar om hur och enligt vilka kriterier multimodalitet kan bedémas. Det
papekas att styrdokumenten saknar konkreta Kriterier, och att det far foljder bade for
undervisningen, anvandningen och bedémningen, samt att undervisningen blir lidande nar
lararen inte fokuserar pa bedomningskriterierna. Det 4r mycket bra att detta papekas. Del 8
gor en tillbakablick och paminner om de foregdende modulerna och filmerna och
uppmuntrar lararna att diskutera och sammanfatta vilka erfarenheter de har gjort och vad
som kan vidareutveckla deras kompetens.

12.3 Forskningsbakgrund

Modulen bygger pa ett relativt brett urval av ny forskning om digitala medier och deras
utmaningar och mojligheter. Det hdanvisas ocksa till bade svensk och internationell forskning
om barn och ungdomars medievanor, liksom till Skolverkets egna publikationer om it-
anvandning i skolan. Tidigare literacyforskning ndmns ocksa dar det ar relevant. Nar det
galler centrala namn inom nyare -literacyforskning, dar de digitala medierna har fatt tydligt
utrymme, ndmns bland annat Cope och Kalantzis (2012). Dessa pekar pd utmaningarna med
de digitala medierna. Forskning som ror critical literacy ar ocksa viktig. Nagra av
referenserna hanvisar till relativt teoritunga artiklar, men framstallningen i modulens egna
artiklar forklarar och motiverar dessa hanvisningar pa ett bra satt.

Forskningen om elevers anvandning av digitala medier ar relativt ny, och eftersom detta ar
ett omrade som utvecklas snabbt finns det lite empirisk forskning om metoder som har effekt
pa elevernas larande. Det finns ocksa ett sociokulturellt perspektiv pa larande i modulen,
som illustreras av exemplen pa aktiviteter for klassrummet, dar det tydligt framkommer hur
viktigt det ar att bygga vidare pa elevernas bakgrundskunskap och digitala kompetens. Det
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sociokulturella perspektivet pa larande uttrycks mer implicit dn explicit, utan att detta ar
nagon svaghet. [ delen om bedémning hanvisas det till Gipps Sociocultural perspektivs on
assessment (2002).

Literacybegreppet ar centralt for det mesta av den forskning som det hanvisas till, men
forfattaren tar inte upp strategier som eleverna behover for att hitta pa natet och vilka
tankeprocesser de behover anvanda, det vill sdga deras metakognitiva medvetenhet. Detta
efterlyses eftersom férmaga att navigera pa natet utifrdn syftet med lasningen ar en
nodvandig kompetens for att effektivt kunna ta sig fram till relevant information.

12.4 Koherens och progression

Modulen omfattar ett brett amne och ror sig darfor pa flera omraden med olika infallsvinklar.
Tematiskt ar modulen samlad runt de utmaningar och mojligheter som de digitala medierna
medfor. Den valda ordningen pa de atta delarna kan sdgas gd fran det allmdnna och
overgripande till det mer specifika, vilket fungerar bra. Den inleds i del 1 och 2 med att
overgripande ta upp utmaningar och mojligheter med det digitala samhallet. Darefter tar den
i del 3, 4 och 5 upp mer specifika dmnen med anknytning till amne, undervisning och
inlarning. Del 6 och 7 ar sarskilt inriktade pa lasande, skrivande och bedomning, medan del
8 sammanfattar och dterkopplar.

Viktiga aspekter som utmaningar och mojligheter med digitala medier, liksom vikten av
kritisk lasning tas upp i flera av delarna. Detta framstar dock inte som onddiga upprepningar
och overlappning, eftersom det ar kopplat till de olika faserna som belyses. Dessutom ar det
mycket centralt och det kan vara bra att det upprepas i olika sammanhang.

12.5 Modulens modeller och metoder

I modulen presenteras konkreta forslag pa aktiviteter, och flera av dessa baseras pa modeller
och metoder som utvecklats speciellt for arbete med digitala texter. Men ocksa metoder som
ofta anvands i annan undervisning namns, till exempel i del 2 dar eleverna arbetar med
Wikipedia, och dar det beskrivs hur lararen ska planera fore, under och efter en lektion, med
en avslutande sa kallad exit ticket* for bade larare och elever. I del 3 presenteras den sa
kallade TPACK-modellen (Technical, Pedagogical and Content Knowledge). Modellen
presenteras som tre delvis 6verlappande delar som ingar i ett venndiagram. Avsikten ar att
lararna ska forsta den teknik de sjdlva anvander och att visa att innehallet standigt férandras.
Modellen ar alltsa flexibel, men den dr mer teoretisk dan praktisk, och kan fungera som
tankeverktyg for att reflektera dver sin egen undervisning.

I del 4 introduceras det sa kallade multimodalhjulet som en o6versikt 6ver de olika
teckenvarldarna och hur man med specialresurser kan skapa forstaelse for och mening inom
var och en av dem. Hjulet kan med fordel anvandas for att synliggéra hur elever kan
undersoka och forsta hur olika kunskapskallor anvands i undervisningen, till exempel hur
text, bilder och layout skapar mening. I del 5 finns ocksa en modell i form av ett hjul som

4 En exit ticket ar en fraga som eleverna svarar pd innan de lamnar lektionen och gar ut pa rast. Svaret kan
tjana som en form av aterkoppling till lararen pa hur denne natt fram med sin undervisning.
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beskriver fyra viktiga kunskapsprocesser: mota kunskap, utveckla kunskap, analysera
kunskap och tillampa kunskap. Dessa overfors tydligt till praktiken med tva konkreta
exempel fran trateknik och naturkunskap.

12.6 Avslutande kommentar

Modulen lagger vikt vid utmaningarna i att navigera i ett successivt mer sammansatt och
ooverskddligt medielandskap. Genom de olika delarna far lararna tillgang till begrepp och
didaktiska redskap som de kan anvanda for att utveckla elevers formaga att ldasa och skriva
i ett digitalt samhalle. Modulen bidrar ocksa till att det kan skapas en kollegial diskussion om
pa vilket satt medieteknologin paverkar arbetet i klassrummet och darmed till bildandet av
en tolkningsgemenskap for larare som ska bedéma elevers arbete med multimodala texter.

Textarbete i digitala miljoer dr en modul som tar upp ett snabbt vixande omrade, och det
kan hdnda att den didaktiska litteraturen och forskningen kring detta &mne ar féraldrad nar
den publiceras. Samtidigt finns det vissa grundlaggande faktorer som alltid kommer att vara
relevanta for bade las- och skrivkunnighet i allmanhet och for digitala texter i synnerhet. Det
finns manga bra metodforslag i modulen, och de forklaras i detalj med text eller film, och de
kan oftast anpassas till olika program och amnen i gymnasieskolan.

Det ar en viktig modul, eftersom den understryker de utmaningar som larare och elever star
infor i ett digitalt samhalle. Modulen bidrar till 6kad kunskap om vad de digitala
mojligheterna innebar och vilka utmaningar de har. Vad som saknas ar dock fler exempel pa
vilka strategier eleverna behover for att hitta i det digitala textlandskapet. En orsak till detta
ar att det finns lite didaktisk forskning kring digitalt textarbete, men eftersom detta sannolikt
kommer att forandras med tiden, dr det lampligt att halla sig a jour med nya publikationer i
framtiden.
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13. Lasforstaelse och skriftproduktion (gysir)

13.1 Syfte med modulen

Modulen Lasforstaelse och skriftproduktion vander sig till larare i ggmnasiesarskolan. Det
overgripande syftet med modulen dr att bidra med modeller for strukturerade samtal om
texter och for ett strukturerat skrivande. Detta dstadkommer modulen genom att l1ata larare
utifrdn gemensam planering prova olika former av textsamtal som dels modellerar formagor
som elever ska overta, dels gor eleverna sjdlva aktiva och medvetna om sitt lasande och
skrivande. I modulen Lasforstaelse och skriftproduktion betonas vardet av att larare ges
chansen till regelbunden kunskapsutveckling i form av kollegialt larande.

En tydlig utgangspunkt for modulen utgors av ett forandrat och mer ambitiést uppdrag vad
galler sarskoleelevers i gymnasieskolan las- och skrivundervisning. For att uppfylla dessa
skiarpta malsattningar behover larare bade fordjupade kunskaper om strategisk och
systematisk undervisning for avancerad lasforstaelse och kunskaper om hur man anpassar
undervisningen till elevernas forutsattningar. Innehallet i modulen utgar fran empirisk
klassrumsforskning genomford i saval svenska och norska som amerikanska klassrum och
lamnar forslag pa en rad undervisningsmodeller och innehdllsomraden som larare kan préva
tillsammans med sina elever. En grundtanke i modulen dr att undervisningen ska gora
eleverna till mer aktiva och medvetna lasare och skribenter. Detta kraver en plan fér en
succesiv overgang fran explicit undervisning och modellering fran lararens sida till
sjalvstandigt bruk av eleven. For att dastadkomma detta introducerar texterna i modulen ett
antal val beprovade och beforskade undervisningsmodeller som lararna far tillampa,
experimentera med och diskutera.

13.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar foljande atta delar:

1. Undervisa i lasforstaelse

2. Kriterier for textval

3. Strukturerad skrivundervisning
4. Inferenslasning

5. Reciprok undervisning

6. Questioning the Author

7. Multipla texter

8. Formativ beddmning

De olika delarna i modulen bestar av sdval text- som filmmaterial samt av forslag pa
klassrumsaktiviteter och diskussionsfragor i relation till momenten C och D. Till moment C
finns ocksa en Skrivlogg som ldrarna som en avslutning pa genomfoérandet fyller i
tillsammans med eleverna. Textmaterialet utgors av artiklar som introducerar de olika
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omraden som modulen omfattar. Filmmaterialet bestdr av samtal med forskare och
inspelade forelasningar samt av undervisnings-/intervjufilmer fran klassrum med ldrare och
elever i gymnasiesarskolan. Till ett par av delarna i modulen finns ocksa en férdjupningsdel
dir en inspelad foreldsning av eller intervju med en forskare kompletterar det dvriga
materialet.

Den forsta delen i modulen fungerar som en inledning till modulen. Har introduceras det
forhallningssatt (formativt férhdllningssdtt) som praglar bade modulen som helhet och de
metoder och forskningsperspektiv som ska anvandas i den. Har beskrivs ocksa forandringar
i styrdokument som inverkar pa las- och skrivundervisningen i ggymnasiesarskolan. Studier
som undersokt lasformaga hos och lasundervisning for elever i sarskola eller vuxna med
utvecklingsstorning presenteras och den undervisningsmetodik som ska utgéra navet i
modulen presenteras kortfattat. Del 2 i modulen handlar om kriterier for textval. Har
diskuteras framfor allt sidana dimensioner i texter som kan forsvara respektive underlatta
laslighet och lasbarhet for elever i gymnasiesdrskolan. Lararna far sjilva planera och
genomfora en klassrumsaktivitet dar de forst provar att engagera eleverna i en text genom
hoglasning och darefter samtalar med dem om vad som kan gora en text intressant och vad
man behodver tdnka pa nar man valjer texter.

I del 3 presenteras en modell for strukturerad skrivundervisning som bygger pa att larare
skriver tillsammans med eleverna och successivt modellerar skrivprocessen. Har ligger
fokus pa skrivande av berattande text med utgdangspunkt i en serie bilder. | moment C far
lararna sjalva planera och genomfora detta med egna elever. Del 4 introducerar en metod
for inferenstraning. Har ges bland annat flera konkreta forslag till undervisningsupplagg i
artikeltexten samt i en undervisnings-/intervjufilm. Lararna far i uppgift att planera och
genomfora inferenslasning med egna elever.

Del 5 i modulen presenterar strategiundervisningsmetoden Reciprok undervisning, som
lararna sedan ska prova sjalva. Har finns aven fordjupningsmaterial i form av en
forskarintervju dar en mer ingdende beskrivning av metoden och forskningen bakom den
ges. Del 6 fokuserar pa undervisningsmodellen Questioning the Author (QtA). Den beskrivs
ingdende i artikeltext och med exempelfilm fran klassrum i gymnasiesarskolan. | moment B
och C far lararna planera och genomfora QtA under en egen lektion.

[ del 7 presenteras genom artikeltext och en inspelad forelasning ett aktuellt omrade i
lasforskningen, ndmligen lasforstaelse och —undervisning relaterat till multipla texter. Har
fokuseras framfor allt formagan att sammanvaga och vardera information fran olika kéllor.
Sarskilt framstalls lasning pa natet som ett omrade dar denna formaga blir nédvandig, men
aven vid lasning av traditionella papperstexter ar den nodvandig. | moment C far lararna
prova att tillsammans med eleverna bearbeta ett temaomrade dar flera olika textunderlag
anvands. Den sista delen i modulen lagger fram ett bedomningsperspektiv pa innehallet,
vilket i sig utgor ett metaperspektiv, aven om det inte bildar ndgon sammanfattande
avslutning av modulen.

56



13.3 Forskningsbakgrund

Modulen tar en stadig utgdngspunkt i befintlig empirisk forskning om explicita
lasundervisningsmetoder. Detta ar forskning som genomforts bade i amerikanska och
nordiska klassrum och dar flera av metoderna som presenteras har provats och beforskats
av modulens artikelforfattare sjdlva. Modulen ger ocksa lattfattlig och oversiktlig
information om vad vi genom forskning vet om god ldsning respektive god lasundervisning.
Den lyfter fram de senaste forandringarna av gymnasiesarskolans styrdokument, inte minst
papekas den hdjda ambitionen med lasundervisning, vilket stéller nya krav pa lararna. Har
presenteras ocksa textanalytiska perspektiv pa vad som gor texter mer och mindre svarlasta
for elever i grundsarskolan. Nar det géller studier av undervisningsmodeller kombinerar
dessa ofta ett kognitivt perspektiv (fokus pa tankande och utveckling av strategier for att
processa text) med ett socialkonstruktivistiskt perspektiv (fokus pa stottning genom olika
former av strukturerad interaktion i klassrummet).

Den forskning som hdnvisas genom modulen ar bade aktuell och relevant for det specifika
sammanhanget. Manga av studierna ar genomférda med elever som gar i grund- eller
gymnasiesarskola eller med deltagare som har ndgon form av intellektuell
funktionsnedsattning. Presentationen av forskningsresultat ar 6versiktlig och dessa resultat
ar omsorgsfullt omsatta i undervisningsmetoder. Vidare ar det en styrka att modulen ger en
omfattande beskrivning av hur den bakomliggande forskningen gatt till inklusive
nyanserade redogorelser for hur undervisningsmetoderna paverkat deltagande elever.

13.4 Koherens och progression

De tva forsta delarna i modulen har en inledande karaktar och etablerar den bas i form av
teoretiska perspektiv respektive laroplans- och dmnesplansintentioner som resterande
delar bygger pa. Fyra av delarna (del 3-6) presenterar varsin lds- eller skrivunder-
visningsmetod som ldrarna sedan far prova sjilva. Del 7, med fokus pa multipla texter,
erbjuder ett lite vidare perspektiv som kan integreras i manga olika metoder. I del 8
introduceras ett bedomningsperspektiv dar texten ar val integrerad med 6vriga delar men
daremot inte i samma utstrackning uppgiften till lararna.

Det finns sdledes ett tydligt samband mellan forskningsperspektiv och foreslagna
undervisningsmetoder i den hdar modulen. De flesta undervisningsmetoder far lararna bara
mojlighet att prova en gang, men trots det kan man ana att arbetet med modulen lagger upp
for en successiv progression. Det gor den dels genom en grundldggande enhet i hela modulen
nar det giller synen pa lararroll och synen pa text och lasning, dels genom att artikeltexterna
i modulen bygger vidare pa och refererar till varandra. Dartill 4r undervisningsmetoderna
huvudsakligen ndra beslaktade med varandra och betraktas sakerligen av manga larare som
variationer pa ett och samma tema. Detta tema utgdrs av explicit och modellerande
undervisning i lasforstaelse med successiv 6vergang mot mer sjidlvstandiga, aktiva och
strategiska lasare. 1 den sista delen far lararna dessutom chansen att préva en av
klassrumsaktiviteterna (inte ndgon metod dock) pa nytt och dra nytta av det gatt tid och att
lardomar (forhoppningsvis) gjorts sedan férra gangen. Sammantaget lagger modulen upp
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for en god progression och tillater bade kollegiala forhadllningsétt och experimenterande
med hur metoderna ifraga ska bade planeras och genomféras och anpassas till skiftande
forutsattningar.

13.5 Modulens modeller och metoder

Modulen Lasforstaelse och skriftproduktion ar generds i sin genomgang av olika
undervisningsmetoder (samtal om lasning; bokpresentation; strukturerat gemensamt
skrivande; inferensldsning; reciprok undervisning; Questioning the Author; och tematiskt
syntetiserande lasning av olika texter). [ textmaterialet ar metoderna som regel utforligt
beskrivna och kompletterade med klassrumsexempel i form av textutdrag eller filmer. I
dessa visas mer konkret hur metoderna kan anvandas och larares tankar bakom sin
implementering i klassrummet aterges. Detta torde géra modellerna latta for lararna att folja
och prova sjalva i sina egna klassrum. Flera av komponenterna i metoderna (som att elever
bor uppmuntras att fundera pa textens innehdll fore lasningen, eller att det ar viktigt att
aktivera sina bakgrundskunskaper) ar sannolikt inte ldngre ndgra nyheter for svenska
larare. Detta ar positivt i den meningen att de rimligen har tillrdckliga forutsattningar for att
kunna ta till sig det teoretiska innehallet och omsatta det till klassrumspraktik. Modulens
utmaning till lararna ligger i att gora detta till en del av ett systematiskt, kollegialt
utvecklingsarbete av den egna undervisningen, ett experimenterande utvecklingsarbete
med l6pande uppf6ljning och justering. Fragan ar mojligen i vilken man modulinnehallet
utmanar ldrarna i deras tdnkande om sin undervisning och om sina elevers lasning och
skrivande.

En viktig funktion i de modeller som presenteras ar att starka elevers tilltro till sitt eget
kunnande och att eleverna successivt kan vara med och ta storre initiativ. Detta yttrar sig
bland annat i att eleverna sjalva férvantas vara med och analysera svarigheter i texter och
foresla strategier for hur svarigheterna ska 6vervinnas. Det yttrar sig ocksa i att de fragor
som ldraren stdller i klassrummet ska ge eleverna utrymme att tinka sjilva, inte bara
reproducera férvantade svar.

13.6 Avslutande kommentar

Modulen Lasforstdelse och skriftproduktion fyller tillsammans med de évriga modulerna
som riktar sig mot undervisning i sarskolan en viktig funktion i Laslyftet. Dels for att
malgruppen utgors av larare som undervisar elever med utvecklingsstorning, vilket stiller
specifika krav pa formaga att anpassa och variera undervisningsmetoderna. Dels darfor att
den pa ett lattfattligt satt presenterar ett flertal undervisningsmetoder som lasforskningen
under de senaste decennierna kunnat verifiera som effektiva for att bidra till elevers
lasforstaelse. Det ar rimligt att anta att modulen har goda forutsattningar att bidra till en
utveckling av larares lasdidaktiska kompetens. Det ar dock mindre troligt att den begransade
uppmarksamhet som i modulen dgnas at skrivande och skrivundervisning kommer att ha
nagot vasentlig betydelse for att hdja larares i gymnasiesdrskolan skrivdidaktiska
kompetens.
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14. Narrativt skrivande (gysar)

14.1 Syfte med modulen

Det dvergripande syftet med den hiar modulen ar att visa pa betydelsen av berdttandets
funktioner for elevers sociala och sprakliga utveckling samt att illustrera hur en explicit och
genomtankt undervisning kan utveckla formaga till berattande och berattelseskrivande hos
elever 1 gymnasiesarskolan. Modulen vander sig till ldrare som wundervisar i
gymnasiesdrskolan. Innehdllet i modulen tar delvis sin utgangspunkt i teorier om
berattandets betydelse som kulturellt fenomen och dess betydelse for manniskans satt att
skapa sammanhang i tillvaron och for att beskriva sig sjalv och sin plats i den. Dessutom
bygger bygger innehallet pd en pedagogisk tanke om utveckling av centrala literacyformagor
genom deltagande i en kollektiv praktik for att sedan successivt ta en mer sjalvstandig roll. I
modulen ldggs undervisningen upp pa det viset att larare och elever i huvudsak skriver
tillsammans och resonerar successivt om berattelsen och dess uppbyggnad som ett sitt att
stimulera eleverna till att tinka och agera som skribenter. Upplaggningen av modulen ar
tydligt anpassad till specifika villkor for undervisning i gymnasiesarskolan liksom den
teoretiskt och metodiskt forhdller sig till behov och forutsattningar hos elever med
intellektuell funktionsnedsattning.

14.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar féljande atta delar:

1. Perspektiv pa berattande

2. Larandeteoretiska utgangspunkter

3. Berattelse som kulturellt redskap

4. Tema och struktur

5. Berattelsens vandpunkt

6. Kritisk granskning

7. Berattelsens anvandning

8. Fran delad till sjalvstandig kompetens

De olika delarna innehaller ett rikt och varierat material av artikeltext och inspelade
forelasningar som férdjupar teorierna bakom, klassrumsexempel diar undervisning
exemplifieras, lektionsforslag samt instruktionsfilmer om digitala resurser for att stotta
elevers berattelseskapande.

Modulen inleds i del 1 med en teoretisk och historisk sammanfattning av berattandets
betydelse for manskligheten, berattelsen som kulturellt fenomen och som sitt att forsta
varlden. Mot denna bakgrund utvecklas sedan moéjliga tilliampningar i pedagogiska
sammanhang och berattandets formaga att skapa sammanhang i tillvaron, forstd samband
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mellan hindelser, intentioner, konsekvenser etc. relateras till specifika utvecklingsbehov
hos elever med intellektuell funktionsnedsattning. [ del 2 presenteras nagra centrala punkter
i Vygotskijs teori om larande som utgangspunkt for modulens innehall. Utifran dessa foreslas
bland annat principer for didaktisk analys av 1) vad det ar elever férvdntas kunna nar vi
sager att de kan skriva berattelser; 2) hur man kan ga tillviga for att identifiera olika
aspekter av deras kunskaper liksom 3) hur klassrumsuppgifter kan designas for att
stimulera elevers skrivutveckling.

Tredje delen i modulen vidareutvecklar den teoretiska forstdelsen av berittelsen som
kulturellt fenomen, och betraktar berattelsestruktur som ett kulturellt redskap med
bakgrund i Vygotskijs teori om psykologiska och fysiska redskap som medierar individers
tankande och handlingar. Kunskap om berattelsestruktur ses alltsa som en resurs for elevers
mojlighet att beratta och skapa mening. Artikeltexten beskriver och analyserar ocksa ett
utvecklingsarbete om berattande och berattelseskrivande i en klass i gymnasiesarskolan dar
bland annat olika digitala resurser tas till hjalp. Del 4 handlar om hur man skapar
engagemang i skrivandet, hur man startar, hittar sin berattelse, ger feedback och kommer
vidare. Har ges inspiration till hur engagemang och meningsfullhet i skrivandet kan stottas
aven da eleverna inte lyckas sa val. En grundtes dr den om tydlig styrning av processen
genom stottande val av uppgifter och utmaningar parat med tydlig aterkoppling pa elevernas
skrivande. Innehdllet i delen spretar lite och rubriken Tema och struktur blir i
sammanhanget missvisande.

I del 5 tematiseras berattelsers dramaturgiska utveckling och framfor allt fenomenet
peripeti (eller vindpunkt) och hur det kommer till uttryck i olika berattelser. Innehallet
kopplas till sociokulturell larandeteori for att understryka vikten av att ldarare och elever
jobbar tillsammans med berattelseskapande istdllet for att lararen instruerar eleverna i
"isolerade” tekniker for skrivande. Modellen "berattelsevalen” introduceras som ett satt att
illustrera en tankt utveckling av spanningen genom en berattelse. I del 6 ges en kort 6versikt
av forskning om skrivundervisning for elever med intellektuell funktionsnedsattning.
Darefter presenteras ett utvecklingsprojekt med skrivundervisning i gymnasiesarskolan.
Nagra pedagogiska principer som understryks ar bland annat vikten av en spannande
berattelse som utgangspunkt for att viacka elevers engagemang, tydliga uppgifter till
eleverna, samt att erbjuda modeller for skrivande och ge tydlig aterkoppling. Rubriken
Kritisk granskning blir dock missvisande eftersom det inte ges ndgon vagledning i just kritisk
granskning av text. Det enda som ges ar fyra hallpunkter i uppgiftsinstruktionen, men det
kan knappast betraktas som del av fortbildning fér redan utbildade larare.

I del 7 diskuteras hur texten kan anvandas och gestaltas pa olika vis. Utgangspunkten ar att
det kommunikativa och kreativa arbetet i grund och botten forutsitter antagandet om en
mottagare. Vi kommunicerar ju inte for att kommunicera i allmdnhet utan for att nd nagon
med ett budskap. Har presenteras hur man i klassrummet kan arbeta med olika publikations-
och/eller kommunikationsformer for en text. Exemplen som ges ar dramatisering,
forumteater, performativ upplasning, forlaggning av texten som bok och dialogforum. Den
attonde och avslutande delen diskuterar hur elever kan ga fran att vara sa kallade legitima
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perifera deltagare, med utgangspunkt i Lave och Wengers teori om situerat larande, till mer
kompetenta deltagare i en skriftsprakspraktik. Tanken ar att eleverna ska ga fran att vara
deltagande skribenter i ett kollektivt skrivande till mer sjalvstandiga skribenter med egna
berattelser. Viktiga moment i det har arbetet ar skrivargrupper, stdottande och
uppmuntrande fragor fran lararen samt val valda @mnen och uppgifter.

14.3 Forskningsbakgrund

Modulens forskningsbakgrund vilar i huvudsak pa tva olika men till synes kompatibla
teoretiska spar. Det forsta handlar om teori om berattande som kulturellt fenomen, om
berattelsens plats i manniskans utveckling som social varelse och dess funktion for hur vi
forstar var omvarld. Donalds teori om kopplingen mellan den ménskliga kulturens och den
manskliga hjarnans utveckling ar central och relateras pa ett logiskt vis till betydelsen av att
elever, och sarskilt elever med kognitiva funktionsnedsattningar, ges god stottning i att
utveckla sin formaga att beratta och gestalta. Det andra teoretiska sparet i modulen ar den
sociokulturella ansatsen for att forsta larandeprocesser som en relation mellan den sociala
interaktionen och den individuella utvecklingen av kompetenser. Utgangspunkten tas
framfor allt i Vygotskijs arbeten.

Dessa tva spar relateras till varandra pad ett sitt som Kkonceptuellt stottar de
undervisningsmodeller och pedagogiska principer som presenteras genom modulen. Det
finns vidare en genomgdende och tydlig koppling till forskning om elever med
utvecklingsstorning och sarskilt med fokus pa deras sprakutveckling och skrivande. Har
forefaller dven den empiriska forskningsbakgrunden till modulens modeller och metoder
vara god. Det man modjligen saknar, i en modul som sd pass sndvt formas kring just
berattelsen som fenomen och berattande, ar en mer substantiell koppling till grundlaggande
narratologi, det vill sdga teori om berattande och berattelsens strukturer. Detta eftersom
delar av undervisningsupplagget bygger pa att elever ska bli fortrogna med grundlaggande
strukturella komponenter i berattande text. En teoretisk forankring i narratologin, samt
exempelvis empirisk receptionsforskning med utgangspunkt i narratologi, hade kunnat
fordjupa bilden bade av berattelsestruktur som kulturellt redskap och som
undervisningsinnehall.

Ett annat fragetecken ar det dterkommande bruket av termen “design”, som anvénds i
uttryck som “design av undervisning” eller "didaktisk design”. Vad som doljer sig bakom
terminologin eller hur den ska forstas i relation till klassisk didaktisk teoribildning utvecklas
inte ndgonstans i modulen, vilket gor terminologin paklistrad och forfraimligande snarare an
forklarande.

14.4 Koherens och progression

De atta delarna i modulen ar val sammanhallna bade genom att de alla tar sin utgdngspunkt
i samma teoretiska ram och forstaelse av berattelseskrivande som undervisningsobjekt och
genom ett enhetligt forhallningssatt till upplaggningen av undervisningsaktiviteter och
kollektiva larandeformer. De klassrumsaktiviteter som planeras och genomférs i moment B
och Cirespektive del ar sammankopplade med varandra. En berattelse som larare och elever
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skapar tillsammans i del 1 plockas upp igen i senare foljande delar och gors dar till foremal
for samtal, analys, vidareutveckling liksom for gestaltning eller dramatisering. Darigenom
lagger modulen upp bade for sammanhang och for progression i deltagarnas larande. Det
teoretiska innehall som byggs upp och utvecklas huvudsakligen i delarna 1-4 ligger till grund
aven for didaktiska modeller och undervisningsforslag i delarna 5-8. Pa sa vis etablerar
modulen stringens och progression ifraga om perspektiv och férvantningar pa deltagarnas
larande. Daremot kan man fraga sig om undervisningsaktiviteterna inte kunde ha utvecklats
ytterligare ndgot. Det vrids och vands pa och arbetas ganska mycket utifran den berattelse
som pabdrjas i del 1. Det forekommer ocksa sammantaget ganska fa konkreta forvantningar
eller instruktioner till vad ldararna ska genomfoéra tillsammans med sina egna elever i
moment C. Lat vara att behovet av gruppvis och individuell anpassning ar storti den avsedda
skolformen, men man hade kunnat bygga in lite storre variation av uppgifter och lata larare
arbeta over en serie lektioner med en eller par uppgifter, utan att for den skull riskera
koherensen mellan de olika delarna i modulen.

14.5 Modulens modeller och metoder

[ modulen Narrativt skrivande presenteras ett flertal olika arbetsmodeller och metoder,
bade i form av lidngre sammanhdngande undervisningsavsnitt och mer specifika modeller
for att gestalta ett valt innehdll. Ett exempel pa det forra ar utforliga beskrivningar av
utvecklingsarbeten som genomforts i gymnasiesdrskolan diar modulens teoretiskt
motiverade principer (om uppgifters utformning, betydelsen av engagemang och av tydliga
instruktioner nar det galler kriterierna for berattelseskapandet etc.) iakttagits och anvants
for att analysera genomforandet. Ett annat exempel ar de instruktionsfilmer som ges till hur
man kan anvdnda digitala skrivverktyg med talsyntes, ordprediktion etc. for att stotta
elevers skrivande. Ett exempel pa det senare ar en konkret modell som "berattelsevalen”,
som ar en grafisk organiserare for att askadliggéra dramaturgins utveckling i en berattelse.
Modellerna forefaller forankrade i tidigare forskning, &ven om den empiriska forskning som
aberopas i huvudsak verkar utgoras av smaskaliga studier som forfattarna i modulen eller
deras kollegor sjdlva genomfort snarare an av internationell samlad evidens. De forslag till
undervisning som beskrivs ar dock lattillgangliga och erbjuder sdkerligen manga larare ett
gott underlag for egen planering och genomférande. M6jligen hade man kunnat 6nska sig lite
storre variation och fler konkreta forslag till genomforande av klassrumsaktiviteter,
exempelvis i form av mer konkret stottning i utformningen av forsoksundervisningen i
moment B och C.

14.6 Avslutande kommentar

Sammanfattningsvis utgér modulen Narrativt skrivande ett angelaget inslag i Laslyftet. A ena
sidan ar temat i modulen smalt definierat. Med detta menas att modulen innehallsligt tacker
en relativt begrdansad del av skolans och specifikt lds- och skrivundervisningens
kunskapsinnehall. A andra sidan argumenterar forfattarna i modulen vil for varfor just detta
innehall ar viktigt och av sarskild betydelse for elever i gymnasiesarskolan. Dessutom kan
modulen ses som ett komplement till, eller en smalare fordjupning av, den innehallsligt
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bredare andra modulen som vander sig till ldrare i gymnasiesarskolan, namligen
Lasforstaelse och skriftproduktion.

Modulen Narrativt skrivande dr vdl sammanhdllen och de olika delarna bygger successivt
vidare pa varandra, dven om progressionen kunde ha varit mer ambitios och sporrat larare
att komma lite langre, det vill sdga latit dem trdana pa och lara sig mer om undervisning i
berattelseskrivande for elever i gymnasiesarskolan. Materialet med inspelade foreldsningar,
direkta instruktionsfilmer, klassrumssekvenser och artikeltext ger en god variation, men i
nagra av delarna blir innehallet ndgot spretigt och rubrikerna missvisande.
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15. Grundliaggande litteracitet for nyanlanda elever
(7-9 och gy)

15.1 Syfte med modulen

Modulen dr utformad med tanke pd grundskolans arskurs 7-9 och gymnasieskolans
introduktionsprogram. Modulen syftar till att visa hur ldrare i svenska som andrasprak och
modersmalslarare kan arbeta med sprakutvecklingen hos nyanldnda elever med begransade
tidigare skolerfarenheter. Modulen syftar till att ge larare didaktiska verktyg som bidrar till
att framja elevernas samtidiga utveckling av svenskan och en grundlaggande litteracitet. Det
handlar bland annat om kodknackande, textanvandning och analys.

Genom hela modulen laggs vikt vid att undervisningen ska ske i en social och kommunikativ
kontext dar bade digitala verktyg och kulturella inslag har en given plats. Det framhalls ocksa
att man maste bygga pa elevernas egna resurser och kommunikativa behov. Darfor utgar
aktiviteterna fran elevernas livssituation, intressen och vardagserfarenheter, fran deras eget
modersmal och skriftsprak, samt deras sociala och kulturella bakgrund. Malet dr att eleverna
ska kunna hantera olika texter, genom att bade ldsa, skriva och samtala inom ramen for
skolan och i den ovriga vardagen.

15.2 Sammanfattning av innehall och material
I modulen ingar foljande atta delar:

1. Grundlaggande litteracitet for nyanlanda ungdomar
2. Skrift och flersprakighet

3. Muntlig sprakundervisning

4. Att kndcka koden i kinda sammanhang

5. Digitalt arbete och multimodalitet

6. Kritiskt lasande pa grundlaggande niva

7. Texttyper i grundlaggande litteracitetsundervisning

8. Resurser och litteracitetspraktiker

Utover artiklarna i de atta delarna, innefattar modulen sex filmer och det finns
fordjupningmaterial till del 4, 5 och 7. Artiklarna i de olika delarna finns ocksa inldsta som
ljudfiler. Modulen omfattar bade lasning och skrivande och betonar vikten av olika former
av litteracitetspraktiker: betydelseskapande, kodknédckning, textanvandning, och analys.
Filmerna foljer samma elever genom olika inlarningssituationer dar de tillagnar sig skrift-
spraket tillsammans med klasskamrater och larare genom rollspel eller i autentiska
situationer. Eleverna i filmerna har bara varit ett ar i Sverige.
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Del 1 pekar pa vikten av att fokusera mer pa elevernas resurser dn pa deras svagheter, men
det framkommer att det dr avgorande for elever med ett annat modersmal att beharska
sprakets alla sidor, inte minst de multimodala, for att klara sig i samhallet, alltsa att ha
funktionell litteracitet. Den resursmodell som presenteras hir anvands i hela modulen och
finnsi ett separat dokument. Del 2 fokuserar pa det skrivna spraket, som kan ha olika system,
till exempel ordbilder, skrivriktning osv. och tar upp den stora sprakliga variationsbredden,
badde nar det galler antalet sprak som kan finnas i ett klassrum och den snabba rorligheten
som den digitala utvecklingen har medfort. Det ges exempel pa hur "translanguaging”, det
vill sdga att 1ata eleverna anvanda alla sina sprak i undervisningen, kan 6ka forstaelsen.
Delen innehaller ocksa en ljudfil med ett samtal om "translanguaging”.

Del 3 visar hur sprakundervisningen kan ske utan skriftsprak med utgangspunkt i elevernas
modersmal och dar repetition framjar inlarningen. Svenska sprakets prosodi (ton, ldngd,
vokalldngd och konsonantljud), gas ocksa igenom. Filmen handlar om muntligt sprakbruk
dar eleverna far trana sig i verkliga situationer som att ga till 1akaren. I del 4 ligger fokus pa
att knacka skriftsprakskoden, men dar elevens modersmal och forkunskaper ar
utgangspunkt. Kunskap om morfologi, syntax och ljudsystemets utmaningar betonas for
forstaelsen av svenska som andrasprak. Filmen visar hur egna upplevelser, till exempel ett
studiebesok, kan anvandas som grund for att 6va bade talad och skriven svenska. Delen har
fordjupningsmaterial som visar hur alfabetet skrivs med en betoning pa motorik, ljud och
avkodning.

[ del 5 undersoks digitalt arbete och multimodalitet. Hiar ges exempel pa hur digital
kompetens kan utnyttjas for att ldsa och skapa texter och pa hur bilder kan anviandas innan
eleverna kan lasa. I en ljudfil pratar de tre artikelférfattarna om anvandningen av digitala
verktyg, och filmen visar hur eleverna kan anvanda digitala resurser for att kombinera text,
bild och film. Férdjupningsmaterialet innehdller lankar for att utforska olika digitala
resurser. Del 6 fokuserar pa kritisk lasning pa grundniva och innehdller exempel pd hur
digitala verktyg och innehall kan vara ett satt att uttrycka sina asikter, och hur lararen kan
bygga in ett kritiskt perspektiv i text och bilder. Filmen handlar om att uttrycka sina asikter,
och om hur en modersmalslarare kan hjalpa till i argumentationen.

Del 7 behandlar de tre texttyperna berattande, beskrivande och argumenterande text och
ger exempel pa hur kunskap om texttyperna kan hjalpa eleverna att relatera skrivandet till
sina egna liv: Varfor skriver jag och till vem? I fordjupningsmaterialet ges flera exempel pa
hur larare kan arbeta med texttyper. Filmen visar hur eleverna skriver rapporter och hur de
lar sig abstrakta begrepp. Del 8 sammanfattar de tidigare delarna och upprepar centrala
delar, daribland resursmodellen och begreppet multimodalitet. I filmen visar forfattaren
klipp som hon tycker ar viktiga i de fem tidigare filmerna.

15.3 Forskningsbakgrund
Modulen hanvisar till forskning om sprak och sprakinldarning i allmanhet, men med tonvikt
pa elever som inte har svenska som modersmal. Modulen stoder sig pa Lukes och Freebodys
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resursmodell (1990) som ligger i linje med forskning som betonar de resurser eleverna har.
Har ndmns ocksa Shirley Brice Heaths studie (1983) om kulturella motsattningar mellan
elevernas hemsprak och skolspraket. Unescos definition av funktionell litteracitet och vikten
av att bygga pa elevernas modersmal finns ocksa med.

Gibbons (2010, 2013) teorier om dialog och samtal ar grundlaggande i modulen. Olika
teorier om muntligt sprakbruk finns ocksd med, och i detta sammanhang laggs sarskild
tonvikt pd ordens uttal och sprakets prosodi. Aven om modulen riktar sig till dldre elever, ir
detrelevant att inkludera forskning som ror den tidiga sprakundervisningen och inldrningen
av ett nytt sprak. I modulen hanvisas till nordiska forskare som Kulbrandstad 2013, Elbro
(2004) och Reichenberg (2014).

Aven teori och forskning kring olika texttyper, sociolingvistik och systemisk funktionell
grammatik presenteras. Bdde hidr och i avsnittet dar olika texttyper introduceras, ar
materialet relativt teoretiskt. Men det bor fungera bra i detta sammanhang. Dessutom
presenteras forskningsunderlaget pa ett begripligt satt. En stabil teoretisk och vetenskaplig
grund kan bade utgora en bra utgangspunkt och ge sakerhet i yrket for larare som ska arbeta
med denna mangsidiga och utmanande elevgrupp.

15.4 Koherens och progression

Modulen inleds med en presentation av den resursmodell som ska anvéndas i alla delar och
introducerar mojligheter och utmaningar for flersprakiga elever och del 8 sammanfattar och
upprepar viktiga aspekter av modulen. Nar det giller ordningen handlar bade del 2 och 4 om
skriftsprak, och kunde med fordel ha kommit efter varandra, medan del 3, som handlar om
muntligt sprakbruk, kunde ha kommit fére dessa tva. Del 5 om digitalt arbete och del 6 om
kritisk lasning hanger ihop bra och féljer varandra logiskt. De olika texttyperna som
presenteras i del 7 kunna garna ha kommit efter del 4, som ocksa behandlar skriftspraket.
D4 skulle anvindningen av spraket i skrift ha varit sammanhingande. A andra sidan ar det
mojligt att progressionen utgar fran elevernas progression, och da passar del 7 naturligt i
slutet.

Delen héanger val ihop, eftersom vi foljer samma larare och elever och far en god uppfattning
om vilka utmaningar den har elevgruppen och deras larare har, men ocksa hur de lyckas nar
de far bra hjalp och stéd av sina larare, och nar inldrningen sker pa ett meningsfullt och
engagerande satt.

15.5 Modulens modeller och metoder

Modulen presenterar flera modeller och metoder. Den mest centrala ar Lukes och Freebodys
resursmodell, som introduceras tidigt och ar avsedd att ligga till grund for arbetet med hela
modulen. Modellen bestdr av fyra praktiker som hadnger titt ihop nar det giller
sprakinlarning: 1) betydelseskapande; 2) kodknidckande; 3) textanviandande; och 4)
analyserande. Modellen beskriver teoretiskt och didaktiskt hur arbetet i de fyra olika
praktikerna kan utveckla elevernas litteracitet och ar en bra grund for att arbeta med
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sprakutveckling. Det ges manga exempel i modulen, och det dr darfor lattare for larare att
forstd hur den kan tillampas i praktiken.

TPR-metoden i muntlig sprakinlarning (Total Physical Response) dr en metod for effektiv
inlarning av fraimmande sprak, dar eleverna uppmuntras att vara aktiva och gora saker rent
fysiskt. Metoden anvands oftast pd sma barn, men ser ut att fungera mycket bra har ocksa.
Det ges exempel pa en undervisningssekvens dar eleverna lar sig anvdnda digitala resurser,
som till exempel tankekartor, ndgot som garna kan dverforas till manga olika undervisnings-
situationer.

Kodknackningspraktiker introduceras och det ar ett bra satt att lara sig varfor bokstaverna
ser ut som de gor och varfor ord som later likadant stavas annorlunda. I del 8 presenteras en
sa kallad transaktionscirkel som ska hjdlpa larare att analysera och stédja elevernas las- och
skrivutveckling. Modellen ar en beskrivning av vilka inslag som maste finnas med i det har
arbetet, men den framstar som schematisk och lite luddig. En fraga ar ocksa varfor den
presenteras sa sent som i del 8. Cummins fyrfaltsmodell, som ocksa ingar i del 8, ar lattare
att forsta och fungerar bra. Filmerna bidrar till det metodiska i modulen. De visar hur arbetet
kan ga till och vilka utmaningar ldrare kan mota; situationerna framstar som autentiska.
Utgangspunkten ar som regel konkreta situationer med kommentarer och motiveringar till
valet av metod.

15.6 Avslutande kommentar

Modulen har en bra balans mellan teori och praktik. Den innehdller manga exempel pa
sprakframjande aktiviteter och extra positivt ar det att det finns sa mycket exempelmaterial
och forslag pa undervisningsplanering, som ofta illustreras med filmer som foljer samma
elever i olika aktiviteter och situationer. Modulen vander sig till larare som ska arbeta med
sprakinldarning bland elever som kanske har en annan spraklig och kulturell bakgrund, har
varit kort tid i landet och ofta 4&r ensamkommande minderariga asylsokande. Med andra ord
ar detta en mycket utmanande elevgrupp, som det ar mycket viktigt att ge en sa god grund
som madjligt till utbildning och framtid. Modulen ar darfor bra for att starka kompetensen
hos de larare som arbetar med denna elevgrupp.

Filmerna i modulen visar bara pojkar, och kanske ar det flest pojkar i gruppen nyanlanda
ungdomar. Men utbildning for flickor i den har gruppen ar viktigt och i manga fall mer
utmanande, exempelvis pa grund av olika kulturers syn pa flickor och skolgang. Darfor hade
det stairkt modulen om den ocksa innehallit exempel som visade flickor i undervisningen och
som tog upp vikten av utbildning for flickor.
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16. Avslutning

I den hér delrapporten har vi analyserat de 14 moduler som fanns tillgangliga pa Skolverkets
natsida Larportalen fram till och med varen 2017. Detta har vi gjort mot bakgrund av de
overgripande intentionerna med reformen liksom mot bakgrund av befintlig forskning om
sprak-, 1as- och skrivutveckling. Avsikten har inte varit att utvardera sjilva fortbildnings-
modellen utan snarare det dmnesmadssiga innehdllet, det vill siga att bedoma vilka
forutsattningar innehallet i modulerna lamnar for att Laslyftets intentioner ska kunna
uppnas.

Laslyftet syftar overgripande till att forbattra alla elevers sprak-, las- och skrivformaga
genom att starka och utveckla kollegialt larande och lararnas undervisning. Modulerna ska
bidra till reflektion 6éver undervisningen, lata larare fa moéta vetenskapligt val underbyggda
metoder och beprévade arbetssatt, stimulera till kollegiala diskussioner dar larare lar av och
med varandra liksom till gemensam planering och att larare tillsammans utvecklar elevernas
sprak-, las- och skrivférmaga. Den 6vergripande fragan i den har rapporten handlar sdledes
om i vilken man de foreliggande modulerna skapar goda forutsattningar for att uppfylla
dessa mal.

[ denna avslutande del kommenterar vi nagra av likheterna och skillnaderna mellan de 14
modulerna och ger en sammanfattande bedémning av den helhet som de utgor. I ndgra fall
kommenterar vi ocksa likheter och skillnader mellan de 14 moduler som analyseras i den
har rapporten och de 13 moduler som analyserades i den forsta delrapporten. Kapitlet har
delats upp under fem rubriker: 1) Hur mycket metodstod ges; 2) Anpassning till elevers
olikheter; 3) Forskningsanknytning; 4) Samspel mellan olika typer av material i modulens
delar; samt 5) Koherens och progression i modulerna. I en avslutande del pekar vi ocksa pa
nagra centrala omrdden som vi beddomer saknas eller borde utvecklas ytterligare i
modulinnehallet. Utover Laslyftets egna dvergripande malsattning och befintlig forskning
om sprak-, 1as- och skrivutveckling tar analysen ocksa sin utgangspunkt i de fyra kriterier
(relevans, tillganglighet, vetenskaplig forankring och koherens) som formulerades i
inledningsavsnittet.

16.1 Hur mycket metodstod ges?

For att kunna implementera nya metoder och arbetssitt i sin undervisning behéver larare
rimligen fa ett gediget stod som visar hur de teoretiska didaktiska principer som presenteras
i modulerna kan omsittas i praktiken. Fragan om metodstod relaterar saledes till kriteriet
om tillgidnglighet, det vill sdga att modulerna bor gora innehallet tillgdngligt for lararna i sa
motto att dessa far sd goda forutsittningar som mdjligt att anvinda sig av foreslagna
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metoder och arbetssitt. I den forsta delrapporten refererade vi till en av Laslyftets
overgripande malsattningar, i vilken det framgar att larare inom ramen for Laslyftet ska fa
"mota vetenskapligt val underbyggda metoder och beprovade arbetssatt” (Roe & Tengberg,
2016. Vi argumenterade for att man diarmed kunde forvanta sig att dessa metoder och
arbetssatt skulle vara utforligt beskrivna och exemplifierade i modulerna. Samtidigt framholl
vi att det likaledes bor kunna forvantas att det ar bland lararna sjdlva, exempelvis inom
ramen for de kollegiala traffarna under arbetet med Laslyftet, som den kontextualiserade
kunskapen finns om hur teoretiska principer och andra vetenskapliga ron bast
implementeras i klassrummet. Vi framholl dock att det var viktigt att modulerna explicit
redovisade vilket slags vetenskaplig evidens som 1ag till grund for de féreslagna metoderna
och arbetssatten. Detta for att ge lararna sa goda forutsattningar som moijligt att tillampa
forskningsresultaten inom ramen for sin egen praktik. Det kan darfor tilliggas att
nyanserade beskrivningar av forskningsresultaten, exempelvis avgransningar som
poangterar for vilka elever eller situationer de foreslagna arbetssdtten fungerat och
eventuellt inte fungerat, eller atminstone dnnu inte pavisats, hor till sddant som vi bedomt
som gott metodstod.

Den sammanfattande bedomningen av de 14 moduler som analyseras i den hdr rapporten ar
att stodet for att omsatta foreslagna undervisningsmetoder i praktiken ar pafallande gott. Vi
gor ocksa bedomningen att det i dessa moduler laggs storre vikt vid metoder och stod for
larares implementering dn det gjordes i de 13 moduler som analyserades i den forsta
rapporten. Flera av artikeltexterna innehaller utforliga beskrivningar av klassrums-
undervisning, bade i form av genomforda och beforskade utvecklingsprojekt och i form av
konkreta lektionsforslag utifran teoretiska principer. Dartill exemplifieras foreslagna
metoder ofta genom undervisningsfilmer och genom intervjuer med ldrare som beskriver
hur de anpassar och implementerar metoderna i forhallande till de forutsattningar som
rader i sina respektive klassrum. Att metodstodet forstarkts framgar ocksa i ett par moduler
som analyserades i den forsta delrapporten och som nu finns i versioner fér andra
elevgrupper. Innehallsligt ar ndgra av dem valdigt lika, men stottningen for tillampning av
undervisningsmetoderna har pa flera stéllen forstarkts.

Med det sagt finns det, precis som bland de forsta 13 modulerna, aven bland dessa 14 nagra
som lagger generellt mindre vikt vid att presentera metoder, och som uttryckligen inte syftar
till att beskriva sarskilda modeller eller metoder for undervisning utan snarare till att
demonstrera viktiga perspektiv i textarbetet i skolan, exempelvis texters satt att
representera varlden (Kritiskt textarbete, dk 7-9) eller teoretiska perspektiv att beakta vid
litteraturlasning (Perspektiv pd litteraturundervisning). Dessa moduler fokuserar helt enkelt
mindre pa organiseringen av klassrumsarbetet och mer pa specifika perspektiv som gors till
foremal for undervisning. Som del i en storre helhet kan sddana variationer forstas betraktas
som goda komplement till moduler med starkare fokus pa formedling av evidensbaserade
metoder. Men sett till det faktum att enskilda larare bara laser en eller tva moduler och varje
modul déarfor bor kunna bidra till att uppfylla Laslyftets 6vergripande mal ar det likval en
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forutsattning att modulens forfattare visar hur de valda perspektiven kan omsattas i
klassrummet.

Flera av de analyserade modulerna ger ocksa majlighet till amnesmassig anpassning. Den
modulen som gor detta i storst grad ar Ldsstrategier for dmnestexter dar det finns
fordjupningsartiklar anpassade till manga olika skoldmnen. I modulen Sprdk- och
kunskapsutvecklande arbete far vi folja tvd gymnasieklasser, den ena pa ett yrkes-
forberedande program och den andra pa ett studieforberedande program. Pa det viset
exemplifieras hur man kan tillaimpa modulinnehallet i olika d@mnen. Detta bidrar konstruktivt
inte bara till mojligheten att gora elevers las- och skrivutveckling till amnesévergripande
fragor utan understryker ocksa vikten av att se lds- och skrivutveckling som del av den
amnesspecifika undervisningen, det vill sdga att lidsandet och skrivandet betonas som
praktiker och formagor dar amneskunnande utvecklas och uttrycks. Detta dr ocksa nagot
som diskuteras mer generellt i modulen Skriva i alla dmnen, dk 7-9.

16.2 Anpassning till elevers olikheter

Fran tidigare forskning vet vi att det dr avgérande att las- och skrivundervisningen utformas
efter elevers specifika behov och utmanar dem dar de for tillfallet befinner sig. Det handlar
saval om val av texter och uppgifter som om typen av undervisning och graden av successiv
stottning (Gibbons, 2013; Graham & Perin, 2007; Langer, 2011; Shanahan & Shanahan,
2008). Med hansyn tagen till bade relevans- och tillgdnglighetskriterierna har det varit
angelaget att se pa i vilken man metodbeskrivningarna i modulerna relaterar till elevers
olikheter med avseende pa sddana faktorer som vi vet spelar roll fér lds- och
skrivutvecklingen (alder, kunskapsniva, kon etc.). Flertalet av modulerna som vi analyserat
i den har rapporten ar riktade mot undervisning pa gymnasiet och dessutom ofta
specialiserade antingen pa behandling av en viss texttyp (Ldsa och skriva text av vetenskaplig
karaktdr; Perspektiv pad litteraturundervisning; Textarbete i digitala miljéer), undervisning i
en viss skolform eller program (Sprdk i yrkesdimnen; Ldsférstdelse och skriftproduktion;
Narrativt skrivande) eller av en viss elevgrupp (Grundldggande litteracitet for nyanldnda
elever). Nagra av modulerna riktar sig exempelvis mot ldsande och skrivande i textrika
amnen pa teoretiska program (Analysera och kritiskt granska; Ldsa och skriva text av
vetenskaplig karaktdr), vilket betyder att dessa adresserar utmaningar som ar gemensamma
for larare pa flera olika program. Detta, sammantaget, gor forstas att det finns en grad av
anpassning och specialisering av innehallet redan i utgangspunkten. Jamfort med de 13
moduler som utvarderades i den forsta delrapporten har den har gruppen av moduler
saledes generellt nagot snavare definitioner av bade innehall och malgrupp. Darmed kan
fragan om behov av anpassning till elevers olikheter vara ett potentiellt mindre riskomrade.

Ndgra moduler anpassas som sagt till larare i olika dmnen och och arskurser genom
varierade lektionsexempel for olika arskurser (Skriva i alla dmnen, 7-9) eller genom
amnesspecifika artiklar som férdjupning (Ldsstrategier fér dmnestexter). Andra moduler
fokuserar pa temaomrdden. Trots detta ar det viktigt att understryka behovet av att
modulerna explicit diskuterar fragan om anpassning och forklarar i vilken man de féreslagna
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perspektiven och undervisningssiatten kan varieras och anpassas till elevers olika
forutsattningar och till olika undervisningssituationer. Nar det handlar om en speciell
skolform som gymnasiesarskolan finns exempelvis manga skal att reda ut hur féreslagen
undervisning eller innehallsperspektiv relaterar till behov hos elever med olika typer av
utvecklingsstorning. I en modul riktad mot férskolan finns stor variation bade med avseende
pé alder och utvecklingsnivd och med avseende pa organisering av barngrupper. Aven nar
moduler tar sikte pd arbete i textrika amnen pa teoretiska program stéller elevers varierade
kunskapsnivder och &dmnens olikheter krav pa att lararna ska kunna anpassa
modulinnehallet for att kunna omsatta det i sin egen praktik. Nar det innehallsliga anslaget
ar brett och ska omfatta alla &mnen, som i modulerna Textarbete i digitala miljéer och
Analysera och kritiskt granska blir fragan om anpassning till mer specifika forutsattningar en
stor utmaning for lararna. Modulen Sprdk och kunskapsutvecklande arbete, dar tva klasser pa
olika gymnasieprogram foljs genom hela modulen, for att exemplifiera hur man kan arbeta i
olika dmnen, kan tjdna som ett gott exempel pa hur anpassning till kontext kan goras utifran
mer generella teoretiska eller andra undervisningsprinciper.

[ den forsta delrapporten lyfte vi fram anpassning av undervisningen till elever med lds- och
skrivproblematik som ett sarskilt viktigt omrade. Vi menade att detta borde ha behandlats i
hogre grad i de moduler som analyserades, sarskilt som forskningen och kunskapen om
undervisning for dessa elever dr omfattande. Denna generella bedomning géller dven de
moduler som analyseras i den har rapporten. Anpassningar till elever med las- och
skrivproblematik far fortfarande ett mycket begransat utrymme i modulinnehdllet. Ett
undantag ar modulen Sprdk- och kunskapsutvecklande arbete som introducerar teorier och
modeller, exempelvis Sprdktrappan, som kan anvidndas i sprakutvecklingen for bade
flersprakiga elever och elever med generellt storre utmaningar nar det galler utvecklingen
av ett akademiskt sprak. Ett annat omrade som vi lyfte fram som eftersatt i den forsta
rapporten var andraspraksperspektivet. Mot bakgrund av den kraftigt kade andelen elever
med annat modersmal dn svenska och elever som till vardags talar huvudsakligen ett annat
sprak dn svenska ar goda kunskaper om andraspraksundervisning en avgorande
framtidsfraga. I den har rapporten har vi bland annat sett pd modulen Grundldggande
litteracitet for nyanldnda elever, som specifikt adresserar fragor om sprakundervisning for
nyanldnda elever. Den modulen fyller en viktig del av det har behovet och det dr mycket
positivt att den nu finns med. Men fragan galler inte enkom nyanldnda elever och den beror
inte endast andrasprakslarare utan, forst och framst, alla svenskldarare och, genom att
skrivande och lasande ska ses som grundlaggande férmagor inom alla &mnesomraden, alla
larare i skolan. Som vi papekat tidigare berors andraspraksperspektivet i manga av
modulerna, men det finns fortfarande anledning att trycka pa beddmningen att all fortbilding
inom en satsning som Laslyftet bor inkludera kunskap om anpassning till elever med annat
modersmal dn svenska eller som huvudsakligen talar annat sprak an svenska.

16.3 Forskningsanknytning
[ modulanalyserna har vi sarskilt undersokt vilka teoretiska perspektiv som ges foretrade
liksom i vilken utstrackning de metoder och perspektiv som férordas i modulerna belaggs i
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etablerad och aktuell forskning. Viktiga fragor att stdlla blir i vilken grad modulerna
presenterar bevis for att dessa metoder verkligen bidrar positivt till elevernas las- och
skrivutveckling, liksom pd vilket sdtt forskningen presenteras och anvands, med sarskilt
fokus pa hur val den forhaller sig till syftet och mottagarna.

Nar det galler de teoretiska perspektiven observerade vi i den forsta delrapporten en klar
tyngdpunkt pa sociokulturell eller socialkonstruktivistisk teori for att forklara relationen
mellan undervisning och elevers larande. Den tyngdpunkten ar klart framtradande ocksa i
de 14 moduler som analyserats i den har rapporten och galler savél uppbyggandet av en
referensram for att forstd larandeprocesser generellt (med dterkommande referenser
framfor allt till Vygotskij, 1978) som dvergripande modeller for att forsta och forhalla sig till
textarbete, sprakutveckling och undervisning om ldsande och skrivande. I det senare
avseendet ar referenser till Barton (2007), Dysthe (2003), Gibbons (2013), Liberg (2003),
Luke och Freebody (Freebody, 1992) m.fl. frekventa. I synnerhet nar det handlar om
nattexter blir betoningen pa sociokulturellt orienterad forskning och teoribildning pataglig,
med dterkommande referenser till forskare som Gee (2005), Kress (2003, 2010), Kress och
van Leeuwen (2006) och Lankshear & Knobel (2008).

I det samlade modulinnehallet har vi ocksa undersokt relationen mellan fokus pa lasning och
lasutveckling a den ena sidan och fokus pa skrivande och skrivutveckling & den andra sidan.
Modulens titel kan vara avgorande for lararnas forvantningar pa dess innehadll. Nagra av
modulerna signalerar att de fokuserar pa antingen lasning eller skrivande eller badadera. De
flesta modultitlar innehdller varken "lasning” eller "skrivande”, utan signalerar snarare
fokus pa ett text-, sprak- eller tematiskt perspektiv. Lasning och skrivande star emellertid
centralt ocksa i dessa moduler. Ett huvudintryck nar det géller relationen mellan dessa tva
innehallsomraden ar att fragor om lasning och lasutveckling genomgaende ges storre plats
och uppmarksamhet dn fragor om skrivande och skrivutveckling bade vad galler artiklarnas
innehall, forslag till aktiviteter, metoder och vad géller referenser till forskning.

Liksom i férra omgangen finns det ndgra moduler som i hogre grad préaglas av mer specifika
innehallsteoretiska perspektiv, som exempelvis lingvistiska perspektiv i Frdn vardagssprdak
till imnessprak, litteraturteori och receptionsteori i Perspektiv pd litteraturundervisning och
teori om beradttande i Narrativt skrivande. Nar det giller forstdelsen av larandet och
utvecklingen av sprakformagor ligger emellertid tyngdpunkten kvar pa sociokulturell teori,
aven om den i nagon modul (t ex Ldsférstdelse och skriftproduktion) kombineras med
kognitiva perspektiv pa tinkande och sprakutveckling.

Detta papekande ska inte misstas for kritik mot teoriernas relevans eller anvandbarhet i
modulerna eller i Laslyftet som fortbildningssatsning. Tvartom ger dessa teorier ofta goda
beskrivningar av utmaningar och mojligheter i klassrummet och bidrar till god grund for
forslag pa undervisningsmetoder och -perspektiv. Daremot ar det viktigt att vara klar 6ver
pa vilket siatt modulerna i Laslyftet ritar upp kartan over den vetenskapligt grundade
forstaelsen och kunskapen om larande och om textforstaelse och textbruk. Har finns det
alltsa fortfarande en pataglig begransning ifrdga om bredden av de perspektiv som Laslyftet

72



erbjuder pa lasning och skrivande. Detta far en konkret betydelse bade for vilka slags
metoder och arbetssiatt som modulerna foreslar och for vilka slags vetenskapliga beldgg som
presenteras och tas till intdkt for att dessa metoder och arbetssatt far avsedd effekt. Nar det
galler vetenskapliga beldgg noterar vi att de empiriska beldggen for att foreslagna
undervisningssatt bidrar till utvecklad lds- och skrivformaga hos avsedd elevgrupp
fortfarande ar sparsamt presenterade i modulerna.

Nar det géller fragan om hur forskningen presenteras har vi framhallit att detta ofta gors pa
ett balanserat satt med god kombination av ny teori och anvisningar om hur denna kan
implementeras i klassrummet. Aven bland dessa 14 moduler finns emellertid texter som ar
onddigt referenstyngda och som pa det viset riskerar att gora innehdllet mindre
lattillgangligt for larare. I moduler som vander sig till gymnasielarare, vilket flertalet gor i
den har rapporten, kan mojligen troskeln for texternas teori- och referenstyngd fa lov att
vara nagot hogre, sarskilt som akademiskt textbruk ar en del undervisningsinnehallet pa
gymnasiet. Men det ar fortfarande en balansgdng mellan att 4 ena sidan vara tydlig med
vilken forskningsgrund som finns for de foreslagna arbetssatten och a andra sidan behalla
lisarvanligheten och tillgingligheten i texten. Aven for transparensens skull, det vill sdga fér
mojligheten att anpassa och omsatta presenterade forskningsresultat i den egna praktiken,
vore det generellt 6nskvart med mer utforliga forklaringar av en mindre omfattande mangd
teori och begrepp dn med Kortfattade referenser till manga olika studier och
forskningsperspektiv. Denna balans bedémer vi dock ha blivit generellt battre i de 14
moduler som analyserats i den hir rapporten an de 13 som analyserades i den forsta
rapporten.

16.4 Samspel mellan olika typer av material i modulens delar

Som framgatt av analyserna bestar de atta delarnai Laslyftets moduler av olika moment, som
i sin tur bestdr av olika typer av material. Forutom de obligatoriska momenten A-D
innehdller manga delar i modulerna (ibland samtliga delar i en hel modul)
fordjupningsmaterial. Detta fordjupningsmaterial varierar bade till utformning och innehall
och kan exempelvis bestd av en ny artikeltext med dmnesspecifik anpassning, en intervju
med forskare, liarare som modellerar en undervisningsstrategi pa film, forslag till
undervisningsmetoder som relaterar till modulen eller inspelade féredrag med forskare.
Som vi papekade i delrapport 1 ar det inte alltid transparent fér den som ska ta del av
modulinnehallet varfor ett visst material placerats i fordjupningsdelen eller vilken relation
fordjupningen vantas ha till de évriga momenten. [ flera moduler och delar blir det oklart
varfor nagot alls fatt karaktiren av fordjupningsmaterial istillet for att placeras bland
grundmaterialet i momenten A-D. Detta skulle generellt kunna kommuniceras tydligare i
modulerna.

Mer overgripande ar det angeldget att ocksa fraga sig hur de olika typerna av material som
forekommer i modulerna samspelar med varandra. Férutom grundartiklarna i moment A
forekommer en rik variation av material sdsom filmad exempelundervisning, intervjuer med
larare och forskare, samtal mellan lirare och modulforfattare, inspelade féredrag av
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forskare, exempel pa elevtexter, grafiska framstdllningar av teoretiska modeller och
undervisningsmetoder, lektionsforslag och férdjupningsartiklar. I de 14 moduler som
analyserats i den har rapporten finns dessutom alla texter inldsta pa ljudfil, vilket forstas
okar tillgdngligheten i materialet. Daremot ar flera av inldsningarna gjorda med en
rostautomatik som ger upplasningen dalig kvalitet och blir svar att lyssna pa i langre stycken.

Var sammantagna bedomning ar att det i de flesta moduler och delar finns en god avvdgning
och en god koppling mellan de olika inslagen. Undervisningsfilmerna visar ofta upp och
hjalper till att konkretisera metoder som presenterats i artikeltexten. Likasd kopplas de
klassrumsuppgifter som deltagarna ska planera och utféra i moment B-C ofta val ihop med
det innehadll som beskrivits och exemplifierats i text och pa film. [ huvudsak ges ocksa god
information om vilket slags innehall en inspelad forskarforeldsning eller ett inspelat samtal
tematiserar. Darigenom lagger modulerna grund for ett effektivt tillgodogorande av det
varierade innehallet. Ett konkret exempel pa innehall som bidrar till battre samspel mellan
de olika momenten i modulens delar ar specifikt utvecklade diskussionsfragor i moment B
och D. Till skillnad fran de mer generellt formulerade diskussionsfragorna av typen "Vad
fungerade bra, vad fungerade mindre bra, och vad kunde ha gjorts annorlunda?” kan
diskussionsfragor som utformats specifikt utifrdn modulens innehall och metoder hjalpa
lararna till mer djuplodande diskussioner diar bade mojligheter och utmaningar i de
foreslagna arbetssatten analyseras.

Samtidigt observerar vi att det finns en hog grad av 6verlappning mellan artikeltexterna och
bade undervisningsfilmer och forskarintervjuer. Ofta innehaller undervisningsfilmerna
langa partier av intervju eller samtal med larare, elever och forskare, dar de beskriver hur
de arbetat i klassrummet och varfor de lagt upp undervisningen pa ett visst satt. Har
upprepas som regel motiv och hansynstaganden som redan diskuterats utforligt i
grundartikeln. Detta betyder att mindre utrymme i filmerna agnas at att visa upp
undervisning sddan den ser ut ndr den genomfors i klassrummet. Filmerna anvands helt
enkelt inte i huvudsak for att modellera de undervisningsmetoder som presenterats i
grundartikeln utan snarare for att kommunicera ytterligare ett metaperspektiv pa
metoderna och pa tillimpningen av dem. Att lata larare och elever muntligen intyga de
foreslagna arbetssattens fordelar kan forstas bidra till att stirka modulens retorik, men for
att ge deltagarna i Laslyftet goda forutsattningar att sjialva implementera de olika
arbetssatten kunde filmerna med fordel visa mer av konkret tillimpning, och girna lata
deltagarna analysera och diskutera detta.

16.5 Koherens och progression i modulerna

Koherens och progression skapas i modulerna pa olika vis, men huvudmodellen ar att
modulen ramas in av en inledande och en avslutande del (det finns dock flera undantag fran
detta). Det betyder att modulen inleds med en 6vergripande artikel i del 1, som introducerar
modulens huvudsakliga intentioner, argumenterar for varfor den ar viktig och skisserar dess
innehall. I del 8 kommer sa en artikel som sammanfattar modulen, ofta med repetition av
och reflektion 6ver dess centrala idéer och/eller metoder. Det finns som sagt flera moduler
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som avviker fran denna upplaggning och bygger sammanhang och progression pa ett annat
vis. Till exempel inleds ndgra moduler med delar som ar mer teoretiska eller som tecknar
bakgrunden till innehallet i modulen, for att darefter ga over till delar som rymmer forslag
pa metodiska gestaltningar. Den avslutande delen innehdller i dessa fall ofta ett vidgat
perspektiv, exempelvis om digitala resurser, eller ett bedomningsperspektiv (se Frdn
vardagssprak till dmnessprdk; Narrativt skrivande och Perspektiv pd litteraturundervisning
t.ex.)

I manga av de moduler som utvarderats i den har rapporten forefaller koherensen vara
ganska god och det tycks ofta finnas en genomgdende tanke for progressionen mellan de
olika delarna. Medan deti de 13 moduler som utvarderades i den forsta rapporten fanns ett
flertal moduler dar de olika delarna inte byggde pa varandra utan egentligen kunde ldsas
oberoende av varandra och i mer eller mindre godtycklig ordning sa ar progressionen i de
14 moduler som analyserats i den har rapporten generellt ndgot tydligare. Det betyder inte
med nodvandighet att varje del i modulen bygger vidare pa foregdende delar, men det
betyder att innehallet organiserats pa ett logiskt vis sa att teori, problemstéllningar och
metodbeskrivningar tillsammans bygger upp en successivt utvecklad helhet.

16.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis gor vi bedomningen att innehallet i och utformningen av de 14 moduler
som analyserats i den har rapporten i hog grad svarar mot de 6vergripande intentionerna
med Laslyftet. Innehallet forefaller bade relevant och anvandbart for de larargrupper som
adresseras och det presenteras pa satt som i hog utstrackning motsvarar forvantningarna
vad galler nyansering, intellektuell utmaning och tillgdnglighet. De 14 modulerna innehaller
vidare en stor variation av sprak-, las- och skrivdidaktiska perspektiv, som kompletterar de
13 befintliga modulerna. De tillgodoser behoven av fortbildning hos fler larargrupper,
framfor allt pd gymnasiet, men dven forskolldrare, larare i svenska som andrasprak och
larare pa gymnasiesarskolan berors av specifika moduler i den har omgangen.

Liksom de foregdende modulerna ar innehdllet i dessa 14 moduler val forankrat i saval
svensk och nordisk som o6vrig internationell las- och skrivdidaktisk forskning. Vi har
konstaterat att anvdndningen av teori i artikeltexterna blivit mer balanserad och battre
avpassad for sitt syfte. Fortfarande domineras forskningsbakgrunden vad galler teori om
larande och om las- och skrivutveckling av sociokulturella och socialkonstruktivistiska
perspektiv liksom av teori om literacy. Sett ur ett bredare internationellt forsknings-
perspektiv pa ldas- och skrivutveckling dr denna avgransning inte sjalvklar och riskerar
sammantaget att ge en nagot ensidig bild av mojliga satt att arbeta med elevers sprak,
lasande och skrivande.

Vidare har vi papekat att det i modulerna generellt ges ett gott stod till lararna for
implementering av foreslagna metoder och arbetssatt. Artikeltexter, lektionsférslag och
filmer kompletterar varandra som regel vdl, men undervisningsfilmerna skulle kunna
anvandas pa fler satt for att stotta larares tillgodogorande av nya arbetssatt. Dessutom
efterlyser vi utforligare beskrivningar av hur modulinnehallet kan anpassas till olika elever
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och i synnerhet till elever med annat modersmal dn svenska och till elever med las- och
skrivproblematik, ndgot som fortfarande far ett mycket begransat utrymme i modulerna.

I delrapport 1 papekade vi ocksa att ett eftersatt omrade bland de da existerande modulerna
var den forsta las- och skrivundervisningen. Denna bedémning kvarstar, &ven om det bland
de 14 moduler som analyserats i den har rapporten finns en ny modul som vander sig mot
forskolan. Till de omraden som tillvaratagits val hor framfor allt 1asning och skrivande av
texter pa nitet liksom lisning och skapande av multimodala texter. Aven arbete med lis- och
skrivutveckling for elever med funktionsnedsattning ar ett omrade som kraftigt forstarkts.

En samlad analys och bedémning av samtliga moduler i Laslyftet kommer att ingd i den
slutrapport fran utvarderingen av Laslyftet som ldamnas varen 2019.
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