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Forord

Foreliggande rapport ar den sjatte i en serie rapporter som presenterats inom ramen for
den nationella utvarderingen av Laslyftet. Utvarderingen, som genomfors pa uppdrag av
Skolverket, undersoker om Laslyftet lett till 6nskade effekter pa bl.a. kollegialt larande
och lararnas undervisning for sprak-, las- och skrivutveckling och séker forklaringar till
resultaten. Utvarderingen genomfors av en grupp forskare vid Centrum for
utvarderingsforskning (UCER), Umed universitet, tillsammans med forskare vid
Goteborgs, Karlstads och Oslo universitet.

[ den har delstudien undersoks Laslyftets effekter i grundskolor med skilda
forutsattningar. Rapporten redovisar resultat fran en fallstudie av atta laslyftsgrupper pa
olika skolor som deltog under lasaren 2015/16 och 2016/17. 1 tva tidigare rapporter har
olika malgruppers erfarenheter av Laslyftet redovisats varav den ena berdrde
grundskolan och den andra gymnasieskolan (Carlbaum, Andersson & Hanberger 2016,
2017) och i en kommande rapport redovisas kvarstdende effekter hos dessa malgrupper
i grundskolan (Andersson, Carlbaum & Hanberger 2018). Delrapporterna kommer att
ligga till grund for den slutrapport som kommer att presenteras i juni 2019. Foreliggande
rapport har utarbetats av Katarina Karnebro och Sara Carlbaum, UCER, Institutionen fér
tillampad utbildningsvetenskap, Umea universitet.

[ tva tidigare rapporter har ocksa Laslyftets moduler analyserats. I den forsta presen-
terades en analys av de 13 moduler som deltagare i Laslyftet kunde valja bland under
lasdret 2015/16 (Roe och Tengberg, 2016). I en efterfoljande rapport redovisades en
analys av ytterligare 14 moduler som deltagare kunnat valja mellan under lasaret
2016/17, totalt 27 moduler (Roe och Tengberg, 2017). Information om hur man arbetar
med modulerna beskrivs pa Skolverkets Larportal dar ocksd modulerna finns 6ppet
tillgangliga:

https://larportalen.skolverket.se /#/moduler/5-las-skriv/alla/alla.

Var forhoppning ar att denna och 6vriga rapporter kan komma till anvandning i det
fortsatta arbetet med Laslyftet och i andra satsningar som syftar till att utveckla under-
visning. Kort information om utvarderingen finns pa UCER:s hemsida dar ocksa rapporten
kan laddas ner:

http: //www.edusci.umu.se /forskning/utvarderin agaende-forskningsprojekt---

utvardering/

Umes3, augusti 2018
Anders Hanberger

Projektledare for utvarderingen, Centrum for utvarderingsforskning, Institutionen for
tillampad utbildningsvetenskap, Umea universitet
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1.Inledning

Detta dr rapport 6 i en serie rapporter som presenteras fran den nationella utvarderingen
av Laslyftet. I tva tidigare rapporter har modulerna i Laslyftet analyserats (Roe &
Tengberg 2016, 2017) och olika malgruppers erfarenheter av Laslyftet har ocksa
redovisats i tva rapporter varav den ena berdr grundskolan och den andra
gymnasieskolan (Carlbaum, Andersson & Hanberger 2016, 2017). [ den har rapporten
studeras Laslyftets avtryck och effekter i olika kontexter med skilda férutsattningar
genom en fallstudie av atta fall, varav sju fall ar grundskolor som deltar och ett fall ar en
kommuns alla larare i férskoleklass. Hur fallen valts ut redogors for i kapitel 2. Rapporten
baseras i huvudsak pa kvalitativa intervjuer med deltagare i Laslyftet som kompletterats
med observationer av kollegiala samtal och lektionsbesok.

Laslyftet syftar dévergripande till att forbattra alla elevers sprak-, las- och skrivférmaga
genom att starka och utveckla kollegialt larande och samarbete och ldrarnas undervisning
for sprak-, 1as och skrivutveckling. Lararnas kunskaper och kompetenser i sprak-, 1as- och
skrivdidaktik ska darmed forbattras genom en utvecklad undervisnings- och
fortbildningskultur byggd pa kollegialt larande. Det kollegiala larandet ska ske enligt en
specifik fortbildningsmodell som Skolverket utvecklat! dar deltagande larare i grupp
arbetar med moduler med hjilp av en handledare som ocksa ges mojlighet att ga en
handledarutbildning under Laslyftets genomférande. Modulerna, som ar fritt tillgangliga
pa Skolverkets webbplats "Larportalen”, ska bidra till reflektion 6ver undervisningen, lata
larare fa mota vetenskapligt val underbyggda metoder och beprévade arbetssitt,
stimulera till kollegiala diskussioner dar ldrare lir av och med varandra liksom till
gemensam planering och att ldrare tillsammans utvecklar elevernas sprdk-, las- och
skrivformaga. En modul bestar av atta delar, som vardera ska genomféras pa tva veckor,
och varje del bestari sin tur av fyra moment: A, B, C och D. Moment A bestar av individuella
forberedelser dar larare ska ldsa en forskningsbaserad text och ta del av eventuellt
filmmaterial. Moment B utgors av en kollegial traff och samtal da lararna med stod fran
handledaren diskuterar de texter och filmer de tagit del av, samt gemensamt planerar en
undervisningsaktivitet som ska genomforas med eleverna. Moment C bestar av att lararna
ska genomfora den planerade undervisningsaktiviteten med eleverna medan moment D
utgors av ytterligare en kollegial traff dar genomférda undervisningsaktiviteter f6ljs upp
med gemensam diskussion och reflektion. Fortbildningsmodellen for kollegialt larande
innebar darmed att ldararna ska traffas varje vecka for moment B respektive moment D
men det ar ocksa mojligt att traffas varannan vecka dar de tva kollegiala traffarna laggs
samman till en, det vill sdga lararna behandlar férst moment D med uppf6ljning av
genomford undervisning och sedan gar de 6ver till moment B i nasta del.

Fallstudien som beskriver forandringar och effekter av Laslyftet i olika kontexter med
skilda forutsattningar syftar till att ge en fordjupad forstaelse for om och hur Laslyftet

! Fortbildningsmodellen ar densamma som i Matematiklyftet och andra fortbildningsomraden som Skolverket
utvecklat.



paverkar larares undervisning och ldrares kollegiala larande; bade under Laslyftets
genomforande men framst lasaret efter. Fallstudien lagger sdledes storst vikt vid vad som
ar kvarstdende efter det formella genomfoérandet av Laslyftet och utgar fran foljande
fragestallningar:

1. Vilka insikter och kunskaper bidrog Laslyftet med? I vilken man och hur
forandrar Laslyftet lararnas undervisning med avseende pa sprak-, las- och
skrivprocesser? Har larare sett effekter pa elevers sprak-, las- och
skrivutveckling och larande? Vilka?

2. Vilka effekter har Laslyftet haft pa lararnas kollegiala larande och samarbete
efter att det avslutats? [ vilken man och hur fortsatter Laslyftet? I vilken man och
hur har Laslyftet bidragit till en féorandrad undervisningskultur?

3. Hur kan Laslyftets effekter (eller uteblivna sddana) avseende undervisning och
kollegialt larande forstas utifran Laslyftets genomforande och fallens olika
forutsattningar?

Laslyftets effekter fangas via kvalitativa metoder. Begreppet effekter syftar diarmed inte
pa kausala samband. En effekt av Laslyftet kan till exempel vara att ldrarna sager att de
upplever att deras insikter om sprakets betydelse i alla dmnen 6kat, att deras engagemang
for att framja lasformagan okat, eller att de i hogre grad an tidigare planerar
undervisningen tillsammans med sina kollegor. Andra effekter som kan framtrada ar till
exempel att larare genomfor Laslyftet utan statsbidrag (spinn-off effekt) eller att Laslyftet
inneburit att annan utveckling av undervisningen har fatt sta tillbaka (undantrangnings-
effekt).

Begreppen undervisningskultur och fortbildningskultur anvands i rapporten i enlighet
med hur Skolverket definierat begreppen. En utvecklad och dnskviard undervisnings-
kultur efter Laslyftets genomférande innebar att larare kontinuerligt planerar mer
tillsammans och systematiskt prévar och utvarderar olika didaktiska strategier och
undervisningsaktiviteter, i det har fallet for sprak-, 1as och skrivutveckling, vilket utgor
ett kollegialt larande. En utvecklad och o6nskvard fortbildningskultur efter Laslyftet
innebadr ett kollegialt larande dar grupper av larare regelbundet tar sig an relevant
material, diskuterar detta och utarbetar strategier for att omsatta lardomarna i
undervisningen (Skolverket 2014).

Laslyftet lasaret 2015/16 och 2016/17

Lasaret 2015/16 var Laslyftet tillgdngligt for larare i grundskolan och forskoleklassen och
totalt deltog ungefar 7900 larare, 730 handledare, 940 skolenheter och 266 huvudman
med statsbidrag.?2 Deltagarna hade 13 moduler att vdlja mellan som riktade sig till olika

2 Fran utvarderingens arbete vet vi att det ar betydligt fler som deltar i Laslyftet 4n de som far statsbidrag. Bade
huvudman och skolledningar har valt att finansiera egna handledare for att fler larare ska kunna delta eller s&
deltar fler larare men under lite andra villkor &n de larare som deltar med statsbidrag. Bada dessa satt att delta i
Laslyftet forekommer i nagra av vara fall.



larare i olika dmnen och arskurser i grundskolan och forskoleklassen. Tva av dessa
riktade sig till grundsarskolan.3. En av de 13 modulerna, Samtal om text, utvecklades for
utprévningsomgangen av Laslyftet lasaret 2014/15 och var den enda modulen som fanns
att se i sin helhet for deltagarna innan hostterminen 2015. Lasdret 2016/17 kunde
huvudman adven séka statsbidrag for gymnasieskolan och antalet moduler hade ocksa
okat. For gymnasieskolan fanns 10 moduler varav tva riktade sig till ggymnasiesarskolan.
For grundskolan och forskoleklassen fanns det 4 nya moduler att vélja mellan och det
fanns aven en modul for forskolan. Sedan dess har dnnu fler moduler tillkommit och en
del av modulerna har ocksa reviderats. Totalt deltog nastan 8000 grundskolldrare och
larare i forskoleklass. I denna rapport redovisas enbart fallbeskrivningar fran
grundskolan. Fordandringar och effekter av Laslyftet i gymnasieskolan redovisas i en
kommande fallstudie.

3 For en utforlig analys av de 13 forsta modulerna se utvarderingens Delrapport 1 (Roe & Tengberg 2016).
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2.Rapportens underlag, metod och analyser

Urval for fallstudien

[ urvalet till fallstudien eftersoktes en sa stor spridning som méjligt vad géller skolors
olika forutsattningar for det sprakutvecklande arbetet. Ett strategiskt urval av atta fall
gjordes, sex som deltog lasaret 2015/16 och tva som deltog lasaret 2016/17. For det
forsta baserades urvalet pa att det skulle spegla bade enskilda och offentligt organiserade
skolor. For det andra skulle dessa skolor ocksa representera olika forutsattningar
avseende elevsammansattning pa skolorna utifran andel elever med utlandsk bakgrund,
det vill sdga sjalv fodda utomlands eller bada foraldrar fodda utomlands, och andel elever
med minst en fordlder med eftergymnasial utbildning. For att kategorisera de deltagande
skolorna utifran dessa forutsattningar under lasaren 2015/16 och lasaret 2016/17 har vi
utgatt fran den statistik som finns i Skolverkets databas SIRIS. Da urvalet behdvde
genomforas innan gallande statistik fanns tillganglig for innevarande lasar gjordes detta
pa tillganglig statistik for lasaren innan, alltsa lasdaren 2014/15 och 2015/16. Fallen skulle
sdledes representera grundskolor med samre, battre och genomsnittliga forutsattningar
utifran medelvardet pa riksniva. Battre forutsattningar avser en lag andel elever med
utldandsk bakgrund motsvarande den 10 percentilen i populationen av deltagande
skolenheter, det vill saga 7 procent eller farre, och en hog andel elever med féraldrar med
eftergymnasial utbildning motsvarande 90 percentilen eller 6ver, det vill siga 76 procent
eller fler. Genomsnittliga forutsattningar avser att bada dessa variabler speglar genom-
snittetilandet och skulle motsvara ett virde mellan den 40-60 percentilen i populationen,
och for utlindsk bakgrund avsag vardet 13-21 procent och andel fordldrar med
eftergymnasial utbildning mellan 48-56 procent. Simre forutsattningar avser en hog
andel elever med utlandsk bakgrund motsvarande den 90 percentilen eller mer, det vill
saga 60 procent eller fler, och en 1dg andel elever med fordldrar med eftergymnasial
utbildning motsvarande den 10 percentilen, vilket ar 32 procent eller mindre. For det
tredje ville vi att fallen skulle belysa bade ett skolupplagg och ett skolovergripande
upplagg av genomfoérandet av Laslyftet. Med skoluppldgg menar vi ett genomférande av
Laslyftet som sker pa lararnas egen skola, med egna kollegor och dar de oftast handleds
av en annan larare pa skolan. Med ett skolovergripande uppldgg av Laslyftet menar vi ett
genomforande dar larare fran flera olika skolor traffas i Laslyftsgrupper och dar de allra
flesta handleds av ndgon som inte arbetar pa deras egen skola. Tyvarr hade vi svart att
finna ett lampligt fall som representerade ett skolovergripande upplagg for fristdende
skolor varav vi bara redovisar ett sddant fall i denna rapport.

Utifran de deltagande offentliga och enskilda skolorna i dessa kategorier eftersoktes
sedan spridning i de deltagande lararnas &mnen och arskurser som de undervisade inom
samt andel anmalda ldrare till Laslyftet pa skolan. Eftersom Skolverket inte hade
uppgifter pa vilka moduler olika skolenheter anvande sig av valdes preliminart ett flertal
fall ut. Dessa fall kontaktades for att fa information om vilka moduler de anvande, hur
deras Laslyftsgrupper var indelade (t.ex. efter drskurser eller &mnen), samt om de hade
nagot samarbete med andra skolor eller huvudman. Det visade sig att det var svart att fa
nagon spridning i vilka moduler deltagarna hade anvant, sarskilt pa hostterminen 2015. I
princip alla vi kontaktade bada lasaren hade ndgon termin arbetat med antingen Samtal
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om text eller Tolka och skriva text i skolans alla dmnen*. Spridning eftersoktes darfor
utifran vilka andra moduler deltagarna hade anvant, indelning i Laslyftsgrupper och
larares dmnen och arskurser. Vi efterstravade ocksa en viss geografisk spridning 6ver
landet for att kunna spegla skolor tillhérande stérre huvudman i storstader eller skolor i
mindre stader eller pendlingsorter.

Efter att hansyn tagits till alla dessa faktorer har inte alla fall helt kunnat klassificeras som
battre, sdmre eller genomsnittliga forutsattningar, till exempel kan ett fall inte placeras
inom denna kategorisering eftersom det har en hég andel elever med utlandsk bakgrund
men en genomsnittlig andel elever med fordldrar med eftergymnasial utbildning. Fallet
valdes dock for att de deltagande lararna var larare i svenska pa hogstadiet och hade valt
modulen Skriva i alla dmnen. Det dr en familjedgd skola som inte tillhér ndgot annat
utbildningsforetag. Fallet med det skolovergripande uppldgget kan ocksd ndrmast
beskrivas som ett fall med genomsnittliga forutsattningar dd@ huvudmannens totala
elevsammansattning faller inom denna kategori. De enskilda skolorna dar lararna arbetar
har dock vitt skilda forutsattningar.

4 Tolka och skriva text i skolans alla @mnen som lararna har arbetat med i denna fallstudie har reviderats sedan
dess, och den gamla versionen av modulen skiljer sig darfor till stora delar fran den nya som finns pa
Skolverkets larportal. Den nya versionen heter Tolka och skriva text.
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Tabell 1. De dtta fallen.

Fall Offentlig/ Arkurser & Antal deltagande | Antal lislyftsgrupper | De deltagande | Modul HT Modul VT
Enskild huvudman | antal elever pa lirare och sammansittning lirarnas
skolan dmnen
Bittre forutsattningar
SO-lararna Offentlig F-9 8 En grupp ak 4-9 Enbart SO Samtal om text Framja elevers
Ca 760 elever larande i SO
NO-lararna Enskild F-9 28 Tre grupper: Alla 4mnen Tolka och skriva | Framja elevers
Ca 430 elever F-3 olika &mnen textialla dmnen | ldrande i SO/resp
4-9 sv, so, sprak NO, Lasa och skriva i
4-9,no/ma, hKkk, id, alla &mnen F-3
slojd
Genomsnittliga forutsattningar
Lag- och mellanstadieldrarna | Offentlig F-6 9 En grupp ak F-6 Huvudsakligen | Samtal om text Lasa och skrivaialla
Ca 140 elever Svenska, och dmnen F-3
andra dmnen
Hogstadielararna Enskild 6-9 10 En grupp ak 6-9 Alla &mnen Tolka och skriva | Samtal om text
Ca 190 elever text i skolans
alla &mnen
Samre forutsattningar
SVA-ldrarna Offentlig F-6 24 Tva grupper 1-6 Huvudsakligen | Samtal om text Tolka och skriva
Ca 280 elever Blandade d&mnen och SVA, och andra text i skolans alla
arbetslag i bada amnen dmnen
grupperna
1-9-lararna Enskild 1-9 10 En grupp ak 1-9 Huvudsakligen | Stimulera Tolka och skriva
Ca 200 elever SVA, och andra | lasintresse text i skolans alla
amnen amnen
Skolévergripande upplagg
Lararna i forskoleklass Offentlig Olika for olika 23 (+20) Fyra grupper ak F - Samtal om text Stimulera
skolor lasintresse
Enskild skola, simre forutsiattningar utlindsk bakgrund, genomsnittliga forutsittningar foraldrars utbildningsniva
Svenskldrarna Enskild F-9 5 En grupp ak 7-9 Huvudsakligen | Samtal om text Skriva i alla &mnen
Ca 410 elever Svenska, och

SO
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Metod och design av fallstudien

Fallstudien har en design som mojliggor fordjupad kunskap om effekter av Laslyftet pa
larares undervisning och kollegiala larande. Kvalitativa metoder har anvants, och dessa
har innefattat skolbesok och i huvudsak intervjuer med olika malgrupper, bade under
sjalva genomforandet av Laslyftet och hostterminen efter att Laslyftet avslutats och nar
skolan inte langre erhaller statsbidrag for deltagande handledare och larare. Vi utgar fran
ett antagande om att larare som genomfort Laslyftet under ett 1dsar och som funnit detta
relevant och dndamalsenligt for deras egen undervisning har fatt nya kunskaper och
insikter som de ocksa tar med sig i planering och genomférande av undervisning lasaret
efter Laslyftet. Om detta inte sker inom en termin efter Laslyftets genomférande finner vi
det mindre sannolikt att larare skulle ateruppta de kunskaper, insikter och arbetssatt som
de fatt via Laslyftet eller aterga till materialet fran Laslyftet da &nnu mer tid forflutit. Ju
langre tid som gar fran genomforandet av Laslyftet, desto svarare blir det ocksa att
harleda férandringar i undervisningen till just laslyftsdeltagandet. Likasa menar vi att om
Laslyftet pa ndgot siatt medverkar till att lararna borjar samarbete mer, i hogre
utstrackning planerar undervisning tillsammans, och/eller bedriver en fordjupad eller
okad diskussion om sprakutvecklande undervisning dar de tillsammans tar del av och
diskuterar relevant forskning terminen efter Laslyftet, har det storre mojligheter att
ocksd fortsatta foljande ldasar och eventuellt bli en del av undervisnings- och
fortbildningskulturen pa skolan. Om vi inte kan se ndgra tecken pa ett fortsatt eller okat
kollegialt larande terminen efter Laslyftet menar vi att det ar mindre troligt att det
kommer att ske senare som en effekt av just laslyftsdeltagandet.

Det finns en mangd svarigheter med att studera och utviardera vad en fortbildning som
Laslyftet bidrar med for forandringar och effekter. En sddan svarighet ar mojligheten att
isolera Laslyftet fran andra faktorer och omstandigheter som paverkar lararnas insikter,
kunskaper, undervisning och kollegialt larande. Vi menar att det inte ar mojligt att helt
isolera Laslyftet fran tidigare insatser och andra intryck. Istéllet har vi forsokt belysa
Laslyftet i relation till annat som sker i skolorna.

Da materialet samlades in bade under genomfoérandet och efter att Laslyftet avslutats har
det gett fordjupad kontextuell kunskap om laslyftsgrupperna i de olika fallen och deras
skilda forutsattningar avseende en mangd olika faktorer som kan bidra till en forstaelse
for hur Laslyftet foll ut, vad lararna tog med sig fran Laslyftet till sin undervisning och
vilka avtryck det lamnade pa deras Kkollegiala lirande. Nagra exempel pa dessa
kontextuella faktorer ar hur Laslyftet organiserades och genomfordes pa skolan: vilka
larare som deltog, vem som var handledare, gruppernas sammansattning, vilka villkor
lararna har haft i form av tid och stod fran skolans ledning, valda moduler, de kollegiala
traffarnas utformning, och lokala mal med deltagandet i Laslyftet. Andra faktorer galler
exempelvis skolans storlek, ldrares tidigare erfarenheter av fortbildning, skolans
undervisnings- och fortbildningskultur, larares ansvar for det sprakutvecklande arbetet,
handledarens tidigare erfarenheter och relation till de ldrare som handleds,
skolledningens prioriteringar, elevsammansattning i klasserna, skolans fysiska lokaler,
andra konkurrerande skolutvecklingsprojekt, samt skolans autonomi i férhdllande till
huvudmannens prioriteringar. Pa vilka satt dessa faktorer kan ha haft betydelse for
Laslyftets effekter beskrivs narmare i de olika fallbeskrivningarna.
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Material

Materialet som rapporten baseras pa bestar framst av kvalitativa semistrukturerade
intervjuer samt observationer av deltagare i Laslyftet under lasaret 2015/16 och
2016/17. Till varje fall som beskrivs i denna rapport har vi samlat in material under tva
tidpunkter. Forsta tidpunkten for materialinsamling skedde under varterminen nar
deltagarna genomfoérde Laslyftet och erhéll statsbidrag. Den andra tidpunkten var
efterfoljande hosttermin nar Laslyftet med statsbidrag avslutats, ungefar en termin efter
att Laslyftet genomforts for deltagande larare. For att fa en sa rik bild av genomfoérandet
av Laslyftet som mdijligt i de olika fallen har vi samlat in material fran alla berérda
malgrupper i Laslyftet, s dven en representant for huvudmannen da det har gatt att fa
tag pa nagon sadan. Vid forsta datainsamlingen genomfoérdes intervjuer med
representanter for huvudmannen, rektor och handledare. Gruppintervjuer med larare
genomfordes ocksa vid detta tillfdlle. Dessutom observerades en laslyftsgrupps kollegiala
samtal vid tva tillfallen: vid moment B nar lararna diskuterade materialet och planerade
for att genomféra undervisningsaktiviteter, samt vid moment D nir de gjorde den
gemensamma uppfoéljningen av undervisningsaktiviteter. Pa skolor eller i fall dar det
fanns flera laslyftsgrupper har vi framst foljt en av dessa grupper pa laslyftstraffarna och
intervjuat den gruppens larare.

Tabell 2. Insamlat material fér tidpunkt 1
Tidpunkt 1: Under Laslyftet
Kvalitativa intervjuer med:
Representant for huvudmannen
Rektor el. bitradande rektor
Handledare
Larare i grupp
Observationer av kollegialt larande:
Moment B
Moment D

Under den andra datainsamlingsperioden som inf6ll under den andra halvan av
hostterminen genomférdes uppfoéljande intervjuer med representant for huvudmannen,
rektor och handledare. Utover detta genomfordes ocksa enskilda intervjuer med tre-fyra
deltagande larare per fall. [ anslutning till dessa intervjuer genomfordes lektionsbesdk da
undervisning observerades, detta i syfte att fa en liten inblick i hur enskilda larare viljer
att arbeta med sprak-, las- och skrivutveckling efter laslyftsdeltagandet. Intervjuer
genomfordes med lararna bade fore och efter observationen av undervisningen. De
intervjufragor som stalldes fore var av mer generell karaktdr, till exempel efterfragade vi
deras tidigare arbete med sprakutvecklande undervisning och erfarenheter av kollegialt
larande och samarbeten, deras erfarenheter av Laslyftets genomforande, samt eventuella
uppfattningar om fordandringar i skolans undervisnings- och fortbildningskultur. Efter
observationen av lararens undervisning genomfordes en intervju som fokuserade pa
uppfattningar om genomford undervisning, val som styrt sprakutvecklande arbetssatt i
genomford undervisning, undervisningens relation till modulerna i Laslyftet, andra
forandringar i larares undervisning till f6ljd av laslyftsdeltagandet, samt uppfattningar
om forandringar i elevernas larande och sprakutveckling. Observationer av lektioner i
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anslutning till intervjuerna kunde pa sa vis hjdlpa lararna att ge konkreta exempel pa om,
och i sa fall hur, Laslyftet lamnat avtryck i deras undervisning. Infér observationerna fick
lararna information om att de garna fick planera for att anvanda sig av nagot fran Laslyftet
som de har tagit till sig i sin undervisning, men att de inte var tvungna till detta.
Observationerna avsag inte att bedoma kvaliteten i lararnas undervisning utan Laslyftets
genomslag och om, och i sa fall hur, Laslyftet omsatts av enskilda larare i praktiken.

Tabell 3. Insamlat material fér tidpunkt 2
Tidpunkt 2: Efter att Laslyftet med statsbidrag avslutats
Kvalitativa intervjuer med:
Representant for huvudmannen
Rektor el. bitradande rektor
Handledare

Kvalitativa enskilda intervjuer med 3-4 larare samt observation av lektion:

Interviju Observation Intervju

fore lektion av lektion efter lektion

Eftersom Laslyftets genomforande har skilt sig at mellan olika fall och eftersom
deltagarna har haft olika forutsattningar har det i vissa fall inte varit mojligt att folja vart
planerade upplagg fullt ut for alla fallen. I ett par av fallen fick vi till exempel bara intervjua
tva larare och observera deras undervisning vid tidpunkt 2. Mdngden material skiljer sig
ocksa at beroende pa olika faktorer som exempelvis hur manga handledare och larare
som deltog, pd hur man valt att organisera traffarna, samt pa vilket tilltrade vi som
forskare fick till kollegiala samtal och lirares undervisning. Aven andra oforutsedda
hdndelser som t.ex. sjukdom har paverkat viss datainsamling. Det har heller inte varit
praktiskt mojligt att ta del av alla deltagande larares erfarenheter av Laslyftet for varje
fall. Vi har framfort 6nskemal om att fa ta del av vissa larares erfarenheter och att fa delta
pa vissa larares lektioner utifran deras laslyftsgrupp, &mnen och arskurser. Men vilka
deltagare vi har fatt mojlighet att intervjua och observera har i hog grad berott pa vilka
personer som skolledningen eller handledarna har valt ut, eller pd deltagarnas egen
frivillighet. Tillvidgagangssattet borgar for att vi kan ha fatt traffa mer motiverade larare
som hade nagot de ville visa upp. For att tydliggora hur materialet ser ut for varje fall har
detta sammanstillts i en tabell for respektive tidpunkt. Se bilaga 1 och 2.

Intervjuerna vid bada datainsamlingstidpunkterna varade allt mellan 30 och 90 minuter
for olika deltagare och vid olika tillfiallen och har spelats in. Utférliga anteckningar av
intervjuerna genomférdes och nir ndgot citeras i rapporten har dessa avsnitt
transkriberats. Observationer av kollegiala samtal har ocksad spelats in och utforliga
faltanteckningar genomférdes och renskrevs i anslutning till tillfallet. Intressanta avsnitt
markerades och har transkriberats. Observationer av lektioner har i vissa fall spelats in
med medgivande fran larare och utforliga faltanteckningar har gjorts och renskrivits i
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nara anslutning till undervisningstillfillet. De personer som intervjuats och observerats
har getts fiktiva namn i fallbeskrivningarna.

Analys av material

De redogorelser och slutsatser som gors for respektive fall i de olika kapitlen baseras pa
kvalitativa semistrukturerade intervjuer och observationer som beskrivits ovan och som
specificeras i bilagorna. Intervjuerna har analyserats genom kvalitativ innehallsanalys
utifran de fragor som utvarderingen staller. Fokus har sdledes legat pa vilka insikter och
kunskaper lararna har fatt, om (och i sa fall pa vilket satt) larare har férdandrat sin
undervisning efter laslyftsdeltagandet, om lararna sett effekter pa elevernas sprak-, las-
och skrivinlarning, samt vilka avtryck pa kollegialt larande och samarbete som Laslyftet
har ldmnat i de olika fallen. Intervjuguider konstruerades darfor utifrdn teman som:
tidigare fortbildnings- och undervisningskultur, organisation och foérutsattningar for
Laslyftets genomforande, innehallet i modulerna, kollegialt larande, undervisning och
hallbarhet. Intervjuerna ar det huvudsakliga materialet som analysen baseras pa.
Observationerna av kollegialt ldrande och undervisning har framst anvants for att
fordjupa forstaelsen for intervjumaterialet och beskriva kontexten, och utgér en fond mot
vilken vi har analyserat intervjuutsagorna.

De lektionsexempel som forekommer i redogorelserna av fallen har framst valts ut for att
de i ndgon man representerar nagot som flera larare beskriver att de tagit till sig fran
Laslyftet och praktiserar i sin undervisning. Till viss del har vi ocksa eftersokt en variation
mellan olika arskurser och &mnen. Exemplen fran lektionerna ar tankta att fungera som
illustrationer for hur arbetet med Laslyftet har gett inspiration och eventuellt forandrat
larares undervisning. Givetvis finns det andra observerade lektioner som inte pa samma
satt illustrerar detta och dar avtrycket fran Laslyftet tycks minimalt av olika skal. Det
betyder inte att Laslyftet i dessa fall inte har lamnat nagra spar alls hos lararna. Det kan
finnas olika skal till att det inte passat lararnas planering just vid observationstillfillet.
Observationerna ska ses som tillfilliga nedslag som framst anvands i analysen av lararnas
utsagor i intervjuerna om vad som inspirerat och paverkat deras val av arbetssatt och
metoder.

Nar det giller de exempel fran lararnas kollegiala samtal under genomférandet av
Laslyftet som aterges i denna rapport har dessa valts ut utifran en princip om att de bade
ska ge en bild av samtalets karaktdr (lararnas larande och utbyte av varandra och
handledarens roll i detta), och av vad ldrarna samtalar om (innehallet och vad de
fokuserar sina diskussioner pa). Exemplen ger en bild av hur samtalen kunde se ut under
genomforandet och ar inte tankta att illustrera nagra ovanliga eller sarskilda fall. Liksom
observationerna av lektioner har observationerna av de kollegiala samtalen anvants i
relation till utsagor i intervjuer om genomférandet av Laslyftet, om uppfattningar om de
kollegiala samtalen, handledarens roll, uppfattningar om modulernas innehall,
fortbildningsmodellens upplagg och forutsattningar i form av tid och stod. Slutsatserna
baseras darmed i huvudsak pa utsagor fran intervjuer med deltagarna dar de kollegiala
samtalen utgor en tolkningsgrund.
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Rapportens upplaigg

Rapporten har strukturerats sa att de atta fallen presenteras var for sig. Vi inleder med
det skoldvergripande fallet med Lararna i forskoleklass for att sedan presentera Lag- och
mellanstadieldrarna, SVA-lararna, 1-9-lararna, Hogstadieldrarna, Svenskldrarna, NO-
lararna, och darefter avsluta med SO-ldararna. Vart och ett av fallen presenteras i sin helhet
och varje kapitel inleds med en bakgrundsbeskrivning av huvudmannens och skolans
karaktar och kontext, tidigare fortbildningar och skolutvecklingsinsatser med inriktning
pa sprakutveckling hos huvudmannen och skolan, samt hur huvudmannen eller skolan
har valt att organisera Laslyftet i termer av vilka larare som deltar och vilka moduler som
valdes.

Rapporteringen av varje fall bestar sedan i huvudsak av tva delar: en del dar forandringar
i undervisningen avhandlas, och en del dar kollegialt larande och férandringar pa
undervisningskulturen beskrivs. I varje fall ges ett exempel fran en lektion som illustrerar
hur larare arbetar med sprakutveckling efter Laslyftet, vilket f6ljs av avsnitt som redogor
for om larare upplever att de har férandrat sin undervisning och pa vilket satt, om de har
fatt nya insikter och kunskaper. I dessa avsnitt diskuteras ocksa om och hur interaktionen
mellan larare och elev har férandrats, och om larare upplever att Laslyftet paverkat
elevernas sprakutveckling.

For att synliggora och diskutera vad som mojliggjort att larare féorandrat sin undervisning
eller inte f6ljs avsnitten om undervisning av en redogorelse for hur det kollegiala larandet
fungerade under Laslyftet. Denna del i kapitlet inleds med ett exempel fran ett av lararnas
kollegiala samtal for att illustrera handledarens roll och ldararnas deltagande i samtalen
och hur ett kollegialt larande sker i gruppen. Denna andra del avslutas med ett avsnitt
som handlar om huruvida Laslyftet har lamnat ndgot avtryck pa lararnas kollegiala
larande, det vill siga om det har forandrat undervisningskulturen pa nagot sitt, om
lararna fortsatter Laslyftet i ndgon man, och om Laslyftet har bidragit till att lararna har
ett tdtare samarbete i ndgon form dar de antingen planerar undervisning tillsammans,
utbyter erfarenheter eller liknande. Varje kapitel avslutas sedan med en sammanfattning
dir vi summerar vilka effekter (daven andra effekter dn de uttalade malen for
laslyftsdeltagandet) vi kan se i varje fall, och lyfter mojliga problem och forklaringar till
varfor en del effekter inte uppnas. Rapporten avslutas med ett kapitel dar resultaten fran
alla de atta fallen sammanfattas och diskuteras, och slutsatser dras utifran de fragor som
utvarderingen stdller i fallstudien.
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3.Lararna i forskoleklass - ett skolovergripande
upplagg

Lararna i forskoleklass arbetar i en mellanstor kommun beldgen i mellersta Sverige.
Kommunen karaktdriseras av bruksorter och industri med pendlingsavstand till en storre
stad. Utbildningsnivan i kommunen ligger ndgot lagre an riksgenomsnittet medan
andelen elever med utlandsk bakgrund speglar genomsnittet i landet. Fallet med Lararna
i forskoleklass ar ett exempel pa ett skolovergripande upplagg av Laslyftet, det vill sdga
alla kommunens larare i forskoleklasserna traffades i grupper som bestod av larare fran
olika skolor. Beslutet att satsa pa lararna i forskoleklasserna det forsta lasaret av Laslyftet
fattades av grundskolechefen tillsammans med rektorsgruppen. Forskoleklassen sags
som forbindelseldnken mellan forskola och skola och som en viktig malgrupp. Det
handlade om att "bygga en bro som blir stadig att ga pa for att forbereda for skolans varld”
enligt en av rektorerna. Rektorerna menar att lararna i forskoleklasserna var valdigt glada
over att fa denna fortbildning medan lararna i dk 1-6 var ganska trotta efter
Matematiklyftet. Anledningen till att satsa pa dessa larare bottnade ocksa i att kommunen
tidigare tagit ett 6vergripande ansvar for sprakutvecklingen hos eleverna och haft flera
utvecklingsprojekt avseende sprakutveckling och lasning, bland annat Att skriva sig till
lasning, En ldsande klass, och genrepedagogik®. Skolor har ocksa i studiecirkelform
arbetat med Barbro Westlunds bok Att undervisa i Idsférstdelse. Men dessa projekt har
framst varit riktade mot grundskollarare. For forskoleklasserna har kommunen istallet
bestamt att de ska arbeta med Bornholmsmodellen®. Grundskolechefen var den person
pa forvaltningen som var drivande i arbetet med sprakutveckling, och sag bland annat till
att en sprakutvecklingspolicy skapades, en ansvarig sprakutvecklare anstilldes pa
forvaltningen, och startade projekt med utbildade sprakutvecklare som skulle finnas pa
alla skolor och i varje amnesnatverk som traffas regelbundet. Grundskolechefen var ocksa
drivande i ans6kan om att delta i Laslyftet men har sedan héstterminen 2015 lamnat sin
tjanst hos kommunen vilket medférde att det inte fanns ndgon ansvarig grundskolechef
under forsta terminen av Laslyftets genomférande.

Eftersom kommunen inte blev beviljad statsbidrag i den omfattning de sokt finansierade
de sjalva 20 procent ytterligare till de 20 procent som tilldelats i statsbidrag sa att alla
lararna i forskoleklass, ungefar ett 40-tal, skulle kunna delta. Tva handledare som arbetar
i grundskolan och som ansags lampliga utsags av grundskolechefen i diskussion med
rektorsgruppen. Bada ar forsteldrare i sprak och en ar ocksa speciallirare. De tva
handledarna arbetade med Laslyftet en dag i veckan och handledde tva grupper var.
Handledarna gavs stor frihet att organisera Laslyftet och valde att dela in grupperna
utifran tva principer. Dels skulle de inte handleda sina egna kollegor, detta for att utmana
bade sig sjalva och lararna, dels skulle de skapa en blandning av larare fran byskolor och
centrumskolor som med sina skilda forutsdttningar skulle kunna bidra med olika

5 Genrepedagogik ar en arbetsmodell dar lararen stegvis, och med hjalp av en explicit undervisning, stéttar
eleverna att utveckla bade sitt vardagssprak och ett effektivt skolsprak. Eleverna far lara sig och bli medvetna om
olika texters sprakliga monster och strukturer, samt att olika texter har olika syften.

¢ Bornholmsmodellen ar en metod som syftar till att starka den sprakliga, sarskilt den fonologiska
medvetenheten, hos barn innan de borjar med lasinlarning. Detta gors via systematiska spraklekar.
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perspektiv. Handledarna valde ocksa att alla lararna skulle bérja med att arbeta med
modulen Samtal om text eftersom det var en beprévad modul som fungerat val under
utprovningen dven om den inte hade forskoleklassen som malgrupp. Infér varen valdes
modulen Stimulera Idsintresse efter en diskussion med lararna och utifran deras vilja att
skapa ett samarbete med biblioteket. Ytterst fa av skolorna har en egen skolbibliotekarie
och ingen skolbibliotekarie har heller deltagit i Laslyftet. Handledarna valde ocksa att
franga fortbildningsmodellen nagot, och lade upp arbetet i form av ett treveckorsschema
dar de den forsta veckan traffades for moment B, andra veckan genomférde lararna
aktiviteterna med eleverna, och tredje veckan trdffades de for moment D. Det har
inneburit att handledarna ocksa har valt ut sex delar i modulerna som passat bast for
lararna. i forskoleklass.

En formiddag hos en forskoleklass i kommunen efter Lislyftet

Det ar tidig morgon pa skolan som ligger en bit utanfér centrum av kommunens centralort. Tva av lararna i
forskoleklass som deltog i Laslyftet 2015/16, Fanny och Filippa, inleder efter samlingen dagens "spraklek”
med ett 20-tal elever som framst har svenska som modersmal. Spraklekens tema fokuserar pa egenskaper
hos bade djur och manniskor. Lararna inleder med att visa en film fran ett zoo dar de berittar om jaguarer.
Efter filmen samtalar de kort med eleverna om jaguarer och berattar sedan att de ska lasa en bok. Fanny ar
den som leder sprakleken och presenterar boken jaguaren av Ulf Stark. Hon visar framsidan och fragar
eleverna vad de tror att den kommer att handla om. De samtalar en kort stund om detta. Sedan boérjar Fanny
lasa boken som &r pa rim. Under tiden Fanny laser boken stannar Filippa upp genom att siga "stopp” eller
sa stannar Fanny sjalv upp i lisandet. Genom att hédnvisa till "detektiven” och "spdgumman” som Filippa
haller som bilder i sina hiander fragar de eleverna vad de tror olika ord betyder eller vad de tror kommer
hdnda harnist. Eleverna racker upp handen och far ordet tilldelat sig.

Fanny: Vad kan vasken vara?

Filippa: Ja, detektiven undrar vad vasken ar?

Elev: Dar du tvéttar tallrikar.

(Fanny instammer och laser vidare nar en elev avbryter.)

Elev: Pegasus ar det som Pokemon Pegasus?

Filippa: Ja men vilken Pegasus menas har? (Filippa haller upp detektiven.)
Elev: En hast.

Elev: En enh6rning.

Fanny: Ja och det &r en stjarnbild.

(Fanny laser vidare, stannar pd en del stillen och visar bilderna.)

Filippa: Nu undrar jag vad en krumbukt ar?

Fanny: Vad tror ni? "Hans nos blir en krumbukt”. Hur blir den d&?

Elev: Som en svans pa en gris.

Fanny: Jaha du tinker som en knorr. Ja sa kan du tdnka eller som en sned rynka.
(Fanny laser vidare och stannar upp.)

Filippa: Vad tror ni kommer hianda nu, néar han ar sa radd? (Filippa haller upp
spdgumman.)

Elev: Han kommer bli som hunden.

Fanny: Tror ni andra det ocksa?

Eleverna: Ja.

(Fanny laser vidare.)

Filippa: Men "ber om nad” vad &r det? (Filippa haller upp detektiven.)

Elev: Ber om lov.

Elev: Hjalp.

Elev: Sluta.

Fanny: Ja det tyckte jag var bra att han vill att jaguaren ska sluta. Hur tror ni hunden
kanner sig?

Elev: Radd.
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Elev: Ledsen.

Fanny: Du tror han ar ledsen. Ja kanske det. Var det bra det han gjorde?
Elev: Ja.

Elev: Nej han var dum.

(Fanny laser vidare och stannar vid ordet "vek”.)
Filippa: Hur &r man ndr man ar vek?

Elev: Blyg.

Elev: Radd.

Elev: Feg.

Fanny: Lite svag kanske, forsiktig.

(Fanny laser vidare.)

Nar boken ar slut pratar Fanny en stund med eleverna bland annat om vad de tyckte om jaguaren, om den
var snall eller dum och varfor. Fanny fragar sedan eleverna vilket djur de skulle vilja vara och hur de skulle
vilja vara da. Eleverna kommer med olika férslag pa hur de skulle vara sasom glad, elak, blyg, snabb, stark,
svag, langsam, modig, ledsen, kort, 1ang, arg. Filippa sdger att hon skulle vilja vara ett nyfiket djur. Fanny
berittar att de nu ska tdnka efter lite sjalva vilket djur de skulle vilja vara och hur det djuret skulle vara.
Sedan ska de rita djuret och de som kan skriva ska ocksd skriva hur djuret ar. Gruppen delas i tva och
eleverna satter sig vid olika bord och borjar rita. Fanny och Filippa hjalper dem att forsoka komma pa olika
djur och olika egenskaper. De som kan skriva sjalv gor det, andra far hjilp av Fanny, Filippa, eller
resurspersonen och praktikanten som ocksa ar pa plats, genom att de skriver at eleverna eller fér-skriver
som eleverna sedan skriver av pa sitt papper.

Nér eleverna har ritat klart ser de en film av boken. En rost ldser upp sagan och bilderna i boken zoomas in
och panoreras over for att skapa en film. Efter filmen sitter de sig i en ring och alla elever far beritta om
sina djur som de har ritat och hur det djuret ar. Fanny som sitter med i ringen tar sarskilt upp att en elev
har ritat "en krokodil som ater kott” och omformulerar elevens ordval till “en kottdtande krokodil”. Hon
agnar ocksa lite mer tid at en elev som valt egenskapen "omtanksam” och fragar om de andra vet vad det
betyder. Hon fragar eleven som valt egenskapen om hon kan forklara vad det betyder. Eleven sager att det
betyder att man hjilper andra. Efter att alla fatt prata om sitt djur pratar de kort om behovet av att vara
olika och att det ar viktigt att det finns olika djur men ocksa olika ménniskor.

Har lararna forandrat sin undervisning? Elevaktivitet och metoder
Lektionsexemplet ovan illustrerar hur larare i en forskoleklass arbetar med textsamtal
fore, under och efter lasning dar de stannar upp och later barnen fa bli delaktiga i samtalet
kring texten, vad olika saker betyder, hur de tror att olika karaktarer kanner sig och vad
de tror kommer att hdanda. Det illustrerar ocksd hur ldrarna arbetar med flera olika
uttrycksformer och gestaltningar och skapar helheter och sammanhang kring texter som
ar tankta att skapa lasupplevelser och utveckla elevernas ”lyssnarforstaelse”,
ordforstaelse, skrivande och kreativitet.

Aven om lirare i intervjuer och vid kollegiala samtal uttrycker att mycket fran de tva
modulerna i Laslyftet var bekant for dem sa beréattar alla som intervjuades i fallet att de
fick "fler metoder”, "fler idéer”, "fler verktyg”, "olika strategier”, "en pafyllnad”, "en
forstarkning” och att det férdandrade deras undervisning pa ndgot satt. Flora som ar
utbildad fritidspedagog men arbetar i forskoleklass sidger exempelvis att det var en stor
forman att fa delta i Laslyftet eftersom det berikade henne med fler idéer om hur hon kan
arbeta med sprakutveckling. Det gav bade mer variation och eftertanke. Fredrika som
arbetat i 40 ar tankte forst att hon inte skulle delta men menar att det har var forsta
gangen pa 20 ar som "nagot hande”. Lararna menar att Laslyftet gav nagot som de faktiskt
arbetar vidare med. Det flera av dem tar upp, vilket dven handledarna namner att lararna
berattat om, ar att de "laser annorlunda”.
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Fanny: Ja hur manga kurser har du inte haft som varit teoretiska och visst jattebra
men det hinder inget. Men hir hinder det ndgot pa plats. Jag har blivit battre pa att
ldasa. Trodde jag var bra pa det men nu liser jag pa ett annat sétt och barnen ar med
mycket mer och mer engagerade.

Fredrika: Ja annars har du kanske varit stressad att det sticker ivdg, nu vagar jag
slappa dem sa att de kan fa fraga och fundera kring texten och géra kopplingar till
annat.

Aven om lirarna har Agnat sig it textsamtal tidigare har det framst rort sig om att de
pratat om texten innan och efter lasning, t. ex vad de tror att boken handlar om och att de
har fatt skapa egna slut. Nu stannar de upp mer under sjdlva lasningen. Exempelvis
berattar Franziska att hon tidigare inte stannade upp under lasningen och att hon kunde
géra om vissa meningar om hon trodde att det var ord som eleverna inte férstod. Nu
stannar de upp, tar hjilp av varandra och pratar om vad det kan betyda istéllet. Men
lararna papekar att det kanske inte bara ar Laslyftet som har paverkat denna férandring.
Fanny sager exempelvis:

Det har utvecklat min lasforstaelse om du forstar vad jag menar. Jag har blivit en
battre pedagog nar jag laser. Vet inte om det borjade med lasande klass men det har
blivit en aha-upplevelse. Att jag stannar upp mer och tar orden.

Det lararna ocksa lyfter ar att de 4r mer medvetna nar de valjer bocker och texter. De
"tanker efter dnnu lite mer” om vad de valjer och "vad de kan gora med texterna”. Det
kraver en storre planering att valja texter ”sa att de kan anvandas for en lasupplevelse”
som Fia sager. Freja instimmer: "Jag gar ju standigt pa biblioteket men nu ar jag mer
kritisk till vad jag letar efter. Jag tinker mer och lagger mer tid pa det.”

Lararna har saledes tagit till sig och fordndrat sitt arbete med textsamtal i enlighet med
perspektiv och arbetssitt fran modulen Samtal om text. De namner ocksa specifika
verktyg att anvanda sig av i dessa samtal sd som Berittelseansiktet” som Fia tycker
fungerar valdigt bra for att sammanfatta texter, och Venndiagram?® for att jamfora. Fran
modulen Stimulera Idsintresse har lararna bland annat tagit till sig, ateruppvackt och
reflekterat kring lasande forebilder och de har férandrat miljoer for att stimulera lasning.
Bada modulerna har ocksa utvecklat lararnas arbeten med att anvianda texter pa ett mer
sammansatt satt dar de anvander sig av sa manga olika satt som mojligt for att uttrycka
och gestalta nagot. De kan ldsa en saga, lyssna pa fakta, anvianda sig av teater och
dramatisera, se filmer, rita och skapa sjalva. De bygger mer omfattande teman kring olika
texter som de arbetar med. Forutom det ovanstdende exemplet fran Fanny och Filippas
lektion arbetar Fia pa ett liknande satt med texten Tre smd grisar. Forst spelades den
klassiska sagan upp genom teater. Sedan laste de den moderna varianten Tre forfdrliga
grisar dar grisarna ar elaka och vargen snall. Efter att de last sagan aterberattade eleverna
sagan med hjilp av Berattelseansiktet. Eleverna fick fundera pa vilka huvudpersonerna
var och under vilken arstid sagan kunde utspela sig. Fia stillde exempelvis fragor till
eleverna som ”"Nar tror du att de ska beta pa angen?” och "Nar tror du att det ar bra att

7 Berattelseansiktet &r en struktur som anvands for att ssmmanfatta innehallet i en skonlitterar beréttelse och som
gdr ut pa att man tillsammans skapar en mind-map i form av ett ansikte utifran de viktigaste aspekterna i
beréttelsen.

8 Venndiagram ér illustrationer i form av 6verlappande cirklar som kan anvandas for att t.ex. jamfora texter ur
olika genrer.
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bygga hus?” Sedan jamfordes de tva sagorna genom att hon anviande Venndiagram, vilket
enligt Fia gjorde att eleverna fick vinda och vrida pa vem som var snéll och inte och varfoér
samt hora vad andra hade for upplevelser och forstdelse av sagorna. Efter jamforelsen fick
eleverna sjdlva bygga de olika husen som grisarna bodde i dar halmhuset byggdes av
pappremsor, pinnhuset av glasspinnar och tegelhuset av lego. Fia berattar att tanken var
att skapa en lasupplevelse for eleverna och fa barnen att narma sig bécker och text, men
ocksa trana deras "lyssnarforstaelse” och ordforstaelse.

Mellan olika larare skiljer sig uppfattningen om huruvida deras interaktion med eleverna
forandrades i och med Laslyftet och om eleverna har blivit mer aktiva och delaktiga i ett
mer dialogiskt arbetssatt. Fia menar exempelvis att eleverna redan var valdigt delaktiga.
Andra uttrycker att de "inviterar” eller "involverar” eleverna mer genom textsamtalen och
samtliga intervjuade larare instdimmer i att arbetssdtten gor eleverna mer aktiva och
delaktiga. Genom att betona att ingenting ar fel och att ingen skrattar at vad nagon annan
tanker och sager kan elevernas aktivitet frimjas. Genom att eleverna ges tid till att tdnka
sjalva forst blir ocksd de mer tysta elevernas roster horda, och lararna och gruppen far
syn pa tankar dven hos de eleverna. Trots det menar ldararna att det ar svart att fa alla
delaktiga. Oftast ar det samma elever som kommer med forslag, idéer och l6sningar.

Har ldrarna fatt nya insikter och kunskaper?
Aven om lararna arbetar med Bornholmsmodellen och har

anvant sig av "lasfixarna” fran En lasande Kklass eller Sprdket, att det dr sprdk i
utifrdan Barbro Westlunds Att undervisa i ldsforstdelse allt hela tiden, att pdtala
menar de att Laslyftet har "satt igdng en tankeprocess” och for eleverna, att det dr

gjort dem mer medvetna om vikten av sprikutveckling | 20U Ll R0

och att spraket ar allt. Flora sager att Laslyftet forandrade Aft sprak inte bara dr den
hennes satt att se pa text. Lidsandet i sig och mysstunden LT e aott"tr a99 i
. o , e i s det. Att det ocksd dr bilder.
med ldsandet ar viktigt men hon fick en "6gonoppnare” i (Liraren Filippa)
hur hon kan arbeta med texter, hur mycket som gar att =
gora och hur mycket eleverna kan ldra sig om det finns
mer eftertanke bakom lasningen. Hon staller sig darfor
oftare fragan "varfor hon gor nagot”:

Det ar latt att taget gar sa dker man bara med. Men du stannar inte upp och funderar
pd om det har ar bra eller varfor du gor nagot.

Lararna menar ocksa att Laslyftet kom helt ratt i tiden, att det ar dags att sla ett slag for
lasandet eftersom de marker att barnen inte langre kommer och fragar om de kan lasa for
dem. Handledaren Felicia berattar att det i borjan fanns ett visst ifragasiattande fran
lararna i grupperna till materialet. Men att det ganska snart framkom i de kollegiala
samtalen att lararna verkligen fick nya insikter i vad ett annat samtal om texter kan bidra
med, samt att lararna har lart sig nya metoder for detta:

De pratar med eleverna pa ett annat satt och far upp égonen for vad barnen egentligen
kan och att de kan mycket mer dn de tror. Nivan pd undervisningen har hdjts. Och att
de far ett annat samtal med eleverna, att de tdnker om texterna istéllet for att fraga
eleverna om vad de tycker. De far andra fragor fran barnen ocksa. Det har med
textsamtal har de verkligen tagit till sig.
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Rektorerna upplever att lararna efter Laslyftet har fatt med sig fler bra strategier som
kompletterar Bornholmsmodellen, vilket har varit vardefullt sarskilt nu nar de har sa
manga nyanldnda elever. Rektorer och handledare lyfter ocksd fram att Lararna i
forskoleklass vaxte i sin roll och kompetens som larare. Som exempel namner en av
rektorerna, Fredrik, att Laslyftet har betytt mycket for en av ldrarna som fatt en annan
tjdnst och efter Laslyftet arbetar i ak 1-3. Laslyftet gav bade kunskaper, strategier och
verktyg for att arbeta med lasning och skrivande i dessa arskurser som ar nya for henne.
Fredrik sager att "hon upplevde att hon hade mer pa fotterna”. Lararna Fanny och Filippa
sdger ocksa "vi kanner oss mycket sdkrare pa det vi gor”.

Vilka (om ndgra) effekter har ldrare sett pa elevers lds- och skrivutveckling och ldrande?
Lararna tycker att det ar svart att uttala sig om huruvida forandringar i deras
undervisning lett till ndgra effekter pa elevers las- och skrivutveckling och larande. Delvis
beror det pa att de har nya elever varje lasar och att alla grupper ar olika men ocksa for
att de har arbetat med Bornholmsmodellen och andra sprakutvecklande arbetssatt under
en lang period fore laslyftsdeltagandet. Fanny och Filippa tror att de kanske kommer att
kunna se ndgra forandringar efter ndsta termin eftersom de nu under lasaret arbetar "fullt
ut”, i betydelsen att de anvander sig av insikterna och kunskaperna de fick fran Laslyftet
och har plockat ut de delar de tyckte var bra och som nu ingar i planeringen, till skillnad
fran dret da de deltog i Laslyftet och bara "gjorde uppgifterna”. De berattar att férdldrarna
anser att barnen har utvecklat sitt sprak och anvander fler ord och fler forstarkningsord.
De andra lararna pa skolan har ocksd visat uppskattning over ldararna arbete i
forskoleklassen. Franziska beskriver att de har fatt berom av larare i arskurs 1 som tagit
emot eleverna, men ar dock tveksam till att Laslyftet skulle vara forklaringen till elevernas
forbattrade lasformaga. Lararna i arskurs 1 upplever att eleverna har lart sig jattemycket,
ar mer medvetna om ord, har ett storre ordforrad och fragar mycket mer, exempelvis "vad
betyder det?” och "jag forstod inte”. Felicia, handledaren for Laslyftet som arbetar pa
samma skola som Franziska, bekraftar bilden av elevernas forbattrade sprakutveckling
och tycker sig se att det ar nagot som kommer av Laslyftet. Hon upplever att eleverna "ar
med pa noterna direkt” och ar valdigt "lasforberedda”. Hon berattar att hon hade en
planering som hon fick dndra eftersom det visade sig att eleverna kunde sa mycket redan.
Fia berattar att hon under lasaret med Laslyftet upplevde att eleverna gjorde "jattestora
framsteg i deras sprakliga utveckling och medvetenhet”. Manga som vid terminsskiftet
bedomdes ligga efter de dvriga i sin sprakutveckling var ikapp i slutet av varterminen. Vad
det beror pa ar svart att sdga enligt Fia, men hon konstaterar att manga elever blev mer
intresserade av att lasa under aret med Laslyftet och att detta kan ha paverkat.

Ett kollegialt samtal hos Lararna i forskoleklass under Laslyftet

Det ar tidig morgon pa kommunens forvaltningskontor. Hilften av kommunens larare i forskoleklass triffas
pa formiddagarna medan den andra halften traffas pa eftermiddagarna. Idag har handledarna bestamt sig
for att sla ihop de tva grupperna eftersom det bara ar ett tiotal pa plats pa grund av sjukdomar. Via en
projektor visas del tre i modulen Stimulera Idsintresse som ar texten de har last infor traffen. Mitt i rummet
star stolar i tva ringar. Ena handledaren, Felicia, inleder med att de idag ska prova akvariemodellen. Frida,
den andra handledaren, beskriver hur det gar till dir de i den inre ringen i en runda ska ta upp och diskutera
ett citat de valt ut fran texten och vad de har tidnkt pd i relation till det citatet, medan de i den yttre ringen
far uppdraget att enbart lyssna och observera. Liararna delas in i tvd grupper som inte ar de vanliga
grupperna. Handledarna séatter sig i den yttre ringen och en av lararna i den inre ringen inleder samtalet.
Var och en i ringen tar sedan upp sitt citat och vilka tankar det vackt hos dem. Samtalet ar nagot trevande i
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borjan. De 6vriga lararna kommenterar, reflekterar och en dialog uppstar. Under tiden som lararna i den
inre ringen diskuterar sitter handledarna tysta, lyssnar, nickar instimmande och antecknar. Efter att de har
gatt varvet runt byter lararna platser och de som tidigare enbart lyssnat far tillfalle att berdtta om sina citat
och diskutera dem.

Frideborg: Det som jag tankte pa och som jag vill jobba vidare med ar det att dldre elever
kan vara lasande forebilder for yngre som vi kan, vi jobbar ganska tight och har
klassrummen nira varandra. Och for nagra ar sedan sa gjorde vi sa att arkurs fem kom
ner och laste for barnen i forskoleklassen och jag tror att du kommer at mycket da. Sa
jag tror att vi ska forsoka lyfta det igen. Det visar sig ocksa lite i texten hér att det var att
lasformagan forbattrades nar de hoglaste, for de som laste, och for de yngre blev det en
lustfylld erfarenhet att det inte bara ar vi som laser. Men det géller att du véljer en bra
text som passar och barnen ar intresserade av. Det som vi pratade om tidigare att det
inte far vara ett for kort aldersspann mellan eleverna som liser och de som ska lyssna.
Men i fyran-femman borde det funka. Filippa: Vi har ocksa pratat om att fyrorna ska
komma ner och lasa for oss.

Fredrika: Vi har haft bade femmor och treor men det var valdigt intressant med
femmorna, det maste ha varit forra aret, for 6ver halften av klassen var nyanldnda. Men
da valde vi att para ihop dem sa att de fick lasa for de nyanldnda i férskoleklassen. Och
det lyfte dem som laste nagot enormt att de kunde lasa, det var lite enklare saker, men
det var valdigt bra och det tror jag vi ska spinna vidare pa vi har ju fortfarande manga
nyanldnda.

Florence: Men da laste de pa svenska eller?

Fredrika: Ja det gjorde de.

Florence: Jag tdnkte att man ocksa skulle kunna nar du har sa stora grupper, vi har dver
20 nyanldanda nu och runt 20 till i den aldern ocks3, att de pa sitt sprak skulle kunna lasa
och fd det intresset.

Fredrika: Jag tror att de anvinde sitt sprak ocksa nar de inte forstod, att de hjalpte
varandra. Men att de hade en kortare text och de kunde lasa flera meningar pa svenska.
Det lyfter dem.

Florence: Men jag tianker ytterligare att va bra om de kunde fa héra négot pa sitt eget
hemsprak ocksa for det kan ju inte vi erbjuda. Det maste ju vara bra.

Fia-Lotta: Om de har lart sig ja, om de har varit pa flykt sa...

Florence: Nej da kanske...

Fia-Lotta: Vi har en som kunde arabiska frdn barnsben men hade varit i flyktinglager i
Turkiet i tva ar och kan turkiska nu och har glomt arabiskan.

Florence: Spraket har manga men att manga inte kan lisa det. Det har man trott kanske
att de kan.

Filippa: Da kanske de ska fa beratta istallet.

Kollegialt larande under Laslyftet - genomforandet och handledarnas roll

Utdraget ovan illustrerar vad manga av lararna i forskoleklass beréattar i intervjuerna, det
vill sdga att texterna bade vacker till liv tidigare arbetssatt och fungerar bekraftande pa
sa satt att lararna blir starka i att de redan gor ett bra arbete med eleverna. Samtalet ar
O6ppet och samstaimmigt med en positiv och engagerande stimning. Utdraget synliggor
ocksa att det sker ett erfarenhetsutbyte mellan olika skolor eftersom deltagarna lyfter
olika perspektiv och tidigare erfarenheter om hur man kan arbeta med lasintresse utifran
lasande forebilder med flersprakiga elever och gora flersprakigheten till en tillgang.
Lararna bygger vidare pa varandras funderingar och reflektioner med egna exempel fran
sin verksamhet, sin vardag och sina erfarenheter som skiljer sig at delvis beroende pa att
de arbetar vid olika skolor med olika forutsattningar. Vid just det héar kollegiala samtalet
ar handledarna inte aktiva i samtalet utan lararna sjilva fér samtalet vidare i rundorna.
Handledarna har planerat for samtalsmodellen och gér sammanfattande reflektioner och
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informerar om vad som kommer hiarndst. Nar de ndr momentet da de ska planera for en
undervisningsaktivitet presenterar handledarna de férslag som anges i modulens del,
varefter lararna sjdlva instrueras att vdlja nagot av dessa eller nagot annat som passar.
Sjalva planeringen genomfor sedan lararna sjalva eller tillsammans med sina kollegor pa
respektive skola.

Handledarna beskriver de kollegiala samtalen under Laslyftet som pedagogiska samtal
"dar de [lararna] far igdng tankar och processer och de pratar med varandra mer som de
inte gjorde forut”. Det blev ett kollegialt larande anser handledarna, som vittnar om att
lararna delat med sig av sitt eget och tagit till sig av andras under genomférandet av
Laslyftet. Attlararna har olika forutsattningar - det vill sdga att lararna har arbetat langre
eller kortare tid; har nara eller inget samarbete med kollegor; att de arbetar i storre eller
mindre skolor med fler eller firre andel nyanldnda och pa skolor mer i centrum eller i
byar - bidrog enligt handledarna till det kollegiala larandet. P4 det sittet har ett
skolovergripande uppldgg varit gynnsamt for ett kollegialt larande. Lararna instimmer i
handledarnas bild av betydelsen av att mota larare i forskoleklasser fran andra skolor
med andra forutsattningar och perspektiv, sarskilt giller det larare fran sma skolor som
annars arbetar ensamma i forskoleklassen eller i F-3 och inte har andra ldarare som de kan
utbyta idéer och erfarenheter med. Lararna som intervjuades berattar att samtalen var
"jattebra” och "fantastiska”. Fredrika sager att det ar det "basta jag har gatt”. Fanny
instimmer i att det ar den basta utbildning de gatt: “och jag har jobbat i 35 dr sa det sager
inte lite”.

Lararna sager att det har funnits trygghet i de sma laslyftsgrupperna och de har darfor
kunnat bjuda pa sig sjalva nar undervisningsaktiviteterna inte har gatt sa bra, men ocksa
fatt kdnna sig ndjda nar det har gatt battre. Fanny berattar om en av de forsta gangerna
de traffades for moment D dar hon redogjorde for ett “totalt misslyckande”. Hon upplevde
att handledaren bekraftade och synliggjorde att det var bra att hon berattade om det.
Tillsammans reflekterade de sedan kring "varfor?” utifran fragor som: Var gruppen for
stor? Var texten ointressant? Kunde de stallt andra fragor? Fanny menar att det gjorde att
nervositeten sldappte och det blev ett bra klimat i gruppen. Handledarna berattar att det
successivt tycks ha blivit lattare for lararna att ta hjalp av varandra i grupperna, och att
lararna mer och mer vagade ge och ta emot konstruktiv kritik. Lararna bekraftar bilden
genom att uttrycka att de tycker att samtalen i den lilla gruppen blev battre eftersom de
larde kdnna varandra mer. Vid tillfallen da de slog ihop laslyftsgrupperna blev det stelare
och samtalen fick mer karaktiren av redovisning. En modell som akvariemodellen menar
lararna inte hade passatiborjan av Laslyftet Det lararna framst framhaller som avgorande
for samtalens karaktar ar att de alla ar larare i forskoleklass. De har samma beroérings-
punkter och de upplever att de under Laslyftet dntligen fick tid att fokusera enbart pa
forskoleklassens uppdrag. Nar de ingdr i utvecklingsarbete tillsammans med skolan
brukar fokus alltid hamnar pa skolan. Nu fick de tid att genomfora det i alla forskole-
klasser samtidigt och ta del av samma innehall, vilket mojliggjordes av det
skolovergripande upplagget.

Ddremot var inte alla larare sarskilt motiverade till en borjan. En del menade att de
arbetat lange som larare och skulle de "verkligen ga kurs igen, de arbetade redan med
Bornholmsmodellen”. Men dessa larare dndrade senare dsikt om Laslyftet: "alla gor sitt
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till och bidrar till det och da far du mycket tillbaka”. Fia sdger exempelvis att "dven om du
hade mycket med dig sa fick du en forstarkning eftersom de tog sig tiden att satta sig in
lite mer i teorierna och fick tiden att testa och prova”. Samtliga larare som intervjuas i
detta fall tyckte att fortbildningsmodellens upplagg var bra eftersom de fick tid att ta del
av ny forskning, och genom samtalen och fick en forforstaelse och fordjupning innan de
provade sjalv och utbytte erfarenheter om aktiviteterna. De beskriver lararna i gruppen
som stottande och att de skrattade med varandra dar den storsta vinsten med samtalen
var utbytet av erfarenheter.

Handledarna agerar bollplank till Idrarna och till varandra

Lararna tillskriver dven handledarna en betydande roll for samtalens karaktdr genom att
de fick lararna att kdnna sig trygga. Lararna beskriver handledarnas roll som att "stotta,
vara tillatande, skapa ett tryggt samtal och halla ordning”. Handledarna beskrivs ocksa
som “bollplanket” och som ”entusiastiska” och "kunniga”. De kom inte med fardiga
l6sningar och recept utan stéllde istédllet utmanande fragor som: "Vad skulle man kunna
gora? "Hur tanker ni?” och som lyfte lararnas tankar och diskussioner till en hégre niva.
Handledarna uppskattades ocksa for deras formaga att plocka ut delar av modulerna och
anpassa dem till forskoleklassens verksamhet.

Handledarna beréttar att de vid sina samtal i moment B oftast satt i en ring och gjorde
“rundan”®. De anvadnde sig ocksa av ndgra andra samtalsmodeller exempelvis "akvariet”
som illustreras i det kollegiala samtal som aterges ovan, vilket ar en samtalsmodell de fick
med sig fran handledarutbildningen. Angdende handledarutbildningen som de laste vid
ett ndraliggande larosiate har handledarna inte sarskilt mycket gott att sdga. De hade
onskat fa lara sig fler samtalsmodeller och menar ocksa att en del modeller som de fick
"kandes konstlade nar du maste hitta pa ett problem”.

Som en 6vning, de skulle visa hur du skulle ha kollegiala samtal och det blev liksom
personligt och psykologiskt, att personen holl liksom pa att bryta ihop. Det ar ju inte
psykologiska samtal vi ska ha. Metoder och modeller &r inte riktigt anpassade till
uppdraget. (Frida, handledare)

[ sina roller som handledare menar de att de behovde vara palasta pa texten for att
kunna bidra till att férdjupa diskussionen
i moment B. Frida menar dock att hon var

Det har blivit bdttre, vi behéver inte
goéra sd mycket nu. De hdller sig till
dmnet och alla deltar mer eller
mindre. Men klimatet dr bra. Vdr roll
har dndrats efterhand och da kdnns

det ju som att du har lyckats att de
driver samtalet sjdlv. I bérjan var jag
mer inne och frdgade och sdg till att

de holl sig till dmnet och sd ddr. Nu
behdvs inte det. (Felicia, handledare)

mer "passiv’ i moment D dar lararna var
mer sjilvgdende, och att hon beréttar att
hon sjdlv inte alltid genomférde
undervisningsaktiviteterna. Felicia
genomforde undervisningsaktiviteterna
och beskriver hur hon till en bérjan nastan
"modellerade” den for ldrarna. D3 hon
upptackte att hon darmed styrde lararna
alltfor mycket i deras egna
genomforanden gick hon o6ver till att

° Rundan &r en samtalsmetod och ett pedagogiskt verktyg som innebar att ordet gar runt bland deltagarna sa att
var och en fritt far tala om det som kanns angelaget och viktigt, utan att de 6vriga kommenterar eller avbryter.
De 6vriga lyssnar aktivt och accepterande pa vad som beréttas tills det blir deras tur i rundan.
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beratta om sitt eget pa samma sitt som de andra ldrarna. Handledarna hade bra stod
av varandra och arbetade tatt tillsammans i sina forberedelser med att vilja ut
moduler, delar av moduler och planera samtalen. De hade en egen plattform dar de
la ut information och ldnkar till texter och filmer och uttrycker att de "curlade”
lararna pa det sittet. De planerade ocksa in andra aktiviteter som att bjuda in en
bibliotekarie som tipsade om bdcker. I anslutning till delen om skapande i modulen
Stimulera Idsintresse planerade de ocksa in ett besok pa det lokala kulturhuset med
deltagande i workshops om att stirka barn och ungas sprak och uttrycksformer.
Frida berattar att hon ocksa dokumenterade reflektioner om hur det gick och vad
de tog upp utan att det var ndgon rapportering till rektorerna.

Fordelar och nackdelar med det skolévergripande uppldgget och treveckorsschemat
Handledarna hade stort handlingsutrymme att sjdlva forma och satta sin pragel pa
genomforandet av Laslyftet i kommunen. Exempelvis bestimde handledarna att de skulle
genomfora varje del i modulerna pa tre veckor, istéllet for tva som fortbildningsmodellen
anger for dem som deltar inom ramen for statsbidrag. Anledningen till férandringen var
deras egna erfarenheter fran Matematiklyftet som de upplevde hade ett alltfor
omfattande och intensivt schema. Manga hade inte haft mojlighet att genomfora de
aktiviteter som var tdnkta att genomforas. Felicia berattade att "du kom till métena och
liksom hittade pa nagot eller tog ndt som du hade gjort tidigare eller sa”. Dessutom ar
deras erfarenheter av Matematiklyftet att det blev en engdngsforeteelse: "Det var nagot
du gjorde da men det levde inte vidare”. Med den erfarenheten bestimde sig handledarna
for att anpassa upplagget. Eftersom de inte heller hade statsbidrag for alla larare som
deltog tyckte de att de hade ratt att anpassa upplagget. Med ett treveckorsschema och tva
moduler hann de inte med alla delar i varje modul. Istillet gick handledarna igenom
modulerna och plockade ut det som passade bast och var mest relevant fér Lararna i
forskoleklass. Det tycker handledarna fungerade bra eftersom det fanns delar som inte
passar forforskoleklasserna, till exempel delar som beror elevernas egna skrivande. Enligt
handledarna bidrog treveckorsschemat till att Lararna i forskoleklass hann med att
genomfora undervisningsaktiviteterna, och ofta hann de ocksa gora om, dndra och testa
igen. Ivissa fall kunde lararna fa tid till att observera varandras aktiviteter eller dela upp
elevgrupperna i mindre grupper. Enligt handledarna blev tempot och upplagget darmed
mycket battre an vid Matematiklyftet.

Lararna som intervjuades instimmer med handledarna om att de fick bra med tid foér
genomforandet av Laslyftet. Det giller bade planeringen och genomférandet av
undervisningsaktiviteten och tiden for inlasning. Till rektorerna var det kommunicerat
att lararna skulle ha tva timmar avsatt varje vecka for Laslyftet. Med handledarnas
upplagg ska de tva timmarna vecka ett ha dgnats at det kollegiala samtalet i moment B,
vecka tva at planering och undervisningsaktivitet i moment C, och vecka tre at en timmes
uppféljning i moment D inklusive 15 min for att se filmen infér ndsta del och en timme
inldsning av nasta del. Lararna menar att treveckorsschemat fungerade bra sarskilt
eftersom det gav tid for inlasning och planering och Fredrika sdger "du har inte behdvt
sitta pa sondagarna som i andra projekt”. Alla hade tid till Laslyftet varje vecka och
Fredrika ansag att aktiviteterna var latta att ta in i verksamheten direkt: "Vi provar ju
olika saker och har tid dar pa onsdag att planera och genomfora och har vi inte tid sa tar
vi tiden vi har pa torsdag och fredag.” Freja instimmer:
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Ja alla stegen, vi hinner reflektera och landa. Inte som med Mattelyftet. Dar
fick du en uppgift. Det var stressande, hur du skulle kunna genomfora det, du
fick bryta undervisningen och stoppa. Det har flyter med pa ett annat satt.

Fia sdger ocksa att det gick bra att anpassa uppgifterna eftersom de tillsammans benade
ut hur de kunde anvidnda det och att det var "ganska 6ppet” hur de genomforde
undervisningsaktiviteterna. Flora som har ett ndra samarbete med sina tre kollegor i
forskoleklassen berattar att de vid deras spraklek delar upp gruppen i fyra mindre
grupper om ungefar 10 elever dar grupperna skiftar under aret for att eleverna ska fa
traffa alla larare och dven lara kdnna andra elever. Under Laslyftet hade de bra villkor och
upplevde att Laslyftet verkligen var prioriterat varvid planering och genomférandet av
undervisningsaktiviteten fungerade bra. Tillsammans hade de ett planeringsmoéte dar de
gick igenom vad uppgiften var och planerade vad de skulle genomféra med eleverna.
Sedan genomforde alla samma sak med sin grupp. Ddremot vdntade de med att diskutera,
utbyta erfarenheter och reflektera dver undervisningsaktiviteten tills de traffades for
moment D. Flora berattar att &ven om de hade planerat for samma sak med samma text
och samma fragor blev det dnda olika i de olika grupperna.

Pa alla skolor gavs tyvarr inte samma forutsattningar vad gallde tid till genomférandet.
Bade handledare och larare papekar att trots kommunikationen till alla rektorer om att
de skulle planera in tva timmar varje vecka for deltagarna i Laslyftet och som ordinarie
personal skulle ticka upp for, sd har inte alla rektorer gjort detta. Alla larare kunde
darmed inte prioritera Laslyftet fullt ut. Att ordinarie personal skulle tacka upp for de
lararna som deltog i Laslyftet medforde ocksa att manga kdnde en stark lojalitet mot sina
kollegor som fick dra ett tyngre lass da de gick ivag till traffarna. De kdnde sig ofta tvungna
att stressa tillbaka till skolan sa fort som mojligt, vilket bland annat paverkade
mojligheten att delta i en gemensam planering av undervisningsaktiviteterna under
traffarna for vissa av lararna i forskoleklass. Eftersom ldrarna i det skolévergripande
upplagget ocksa traffades pa forvaltningens kontor var det langa resvagar for en del,
ibland flera mil enkel vag, som ocksa tog tid fran deras undervisning.

Eftersom Laslyftet i kommunen organiserades som ett skolovergripande uppléagg blev
manga rektorer inte sarskilt involverade i Laslyftet och hade inte sa stor vetskap om
Laslyftets innehall, dess syfte och mal, hur lararna upplevde och vad de fick ut av Laslyftet
och om det bidrog till en férandrad undervisning. De rektorer som intervjuats i denna
utvardering beklagar att det inte skedde nagon ordentlig 6verlimning och att ingen
egentligen tog 6ver uppdraget med Laslyftet pa huvudmannaniva efter att den drivande
grundskolechefen hade slutat. Rektor Frances uttrycker det som att det "blev ett glapp”.
Pa tva skolor var dock Laslyftet lite mer omfattande. Det var pd de tva skolor dar
handledarna arbetar och det dr ocksd dessa tva skolors rektorer som varit lite mer
involverade i Laslyftet &n andra. Bdda handledarna arbetade exempelvis med Laslyftet
och modulerna med andra grupper av ldarare pa sina egna skolor samtidigt som de
handledde Lararna i forskoleklass. Frida arbetade med larare i svenska och Felicia med
larare i arskurserna 1-3 men i ett langsammare tempo dn med Lararna i forskoleklass

Kollegialt larande aret efter Laslyftet och Lislyftets fortsattning
Hos kommunen fortsatte Laslyftet i ett skolovergripande uppldagg andra lasaret genom att
alla modersmalslararna deltog. Valet av modersmalslararna som malgrupp diskuterades
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och bestdmdes redan i samband med att kommunen valde att lararna i férskoleklass
skulle delta forsta lasdret. Ursprungligen skulle bada handledarna fortsatta med sina
uppdrag men Felicia var tvungen att ga in som klassldrare i en arskurs ett pa sin skola och
en annan larare fyllde hennes plats. Frida fortsatte dock som handledare, den har gangen
pa 10 procent och med en grupp. Frida berattar att hon tycker att det 4r utmanade att
vara handledare for modersmalsldararna eftersom gruppen ar sa varierad. De undervisar
elever i olika dldrar, har olika ldng utbildning sjdlva, och en del ar larare i grunden men
andra inte. P4 det sdttet ar gruppen mycket mer heterogen dn Lararna i forskoleklass var.
Som forsta modul berattar Frida att de arbetade med Tolka och skriva text i skolans alla
dmnen som upplevdes som svar och darfor medférde att hon behdvde forbereda sig mer
och stotta lararna i lasningen av texterna. Hennes 10 procentiga nedsattning i tjanst for
uppdraget upplever hon inte ar tillrackligt for detta. Hon saknar ocksa samarbetet med
Felicia och mojligheten att tillsammans planera, diskutera och reflektera kring Laslyftet.

Lararna i forskoleklass har inte traffats igen i laslyftsgrupperna sedan Laslyftet tog slut
for deras del. Deras natverk har heller inte traffats under hosten efter Laslyftet eftersom
det uttrycktes att det behdvdes en paus fran detta. Handledarna har heller inte mer
kontakt med lararna dn mojligtvis de som arbetar pa deras egna skolor. Ett fordndrat
samarbete eller fortsatt kollegialt larande mellan ldrarna i forskoleklass tycks darmed
inte ha skett i ndgon hogre grad. larare som arbetar pa samma skolor och tidigare hade
bade mojlighet och en kultur av att samarbeta, planera och diskutera undervisningen har
fortsatt som de gjorde innan Laslyftet. Exempelvis har Fanny och Filippa ett nara
samarbete som har fortsatt. Aven Flora har ett titt samarbete med tre andra kollegor dir
de planerar och genomfor likadana spraklekar med elevgruppen. Men det dr inget fortsatt
arbete med Laslyftet i meningen att de arbetar med nya moduler, diskuterar texter eller
provar undervisningsaktiviteter de inte provat tidigare. Andra larare berattar att de har
valdigt lite samarbete kring undervisningen i forskoleklassen, de moten som finns
handlar framst om praktiska saker och utbytet blir inte desamma som under Laslyftet. De
pekar pad organisatoriska svarigheter att dstadkomma detta men ocksa pa att de inte
onskar ett utokat samarbete.

Med ett skolovergripande uppldgg sa som organiserats for lararna i forskoleklass har
malen med Laslyftet inte heller varit att skapa en utvecklad gemensam undervisnings-
och fortbildningskultur for larargruppen. Inte heller har malet i nagon hogre utstrackning
varit att skapa ett utvecklat samarbete mellan férskoleklassen och larare i grundskolan.
Handledaren Felicia upplevde dock att det blev bra pedagogiska diskussioner mellan F-3
pa hennes skola under Laslyftet eftersom de hade nagot gemensamt att diskutera, samt
att hon som handledare drog lite extra i det. Pa skolan har de under hosten efter Laslyftet
ocksa genomfort ett gemensamt projekt med F-3 dar de letat bokstaver i skogen. Projektet
tar mycket tid och under vintern har de lagt det pa is ett tag. Dessutom planerades det in
veckovisa arbetslagsmoten med F-3 samt veckovisa moten med Lararna i forskoleklass.
Felicia menar att det ar till f6ljd av en medveten forandring. Franziska sager dock att det
inte ar en foljd av Laslyftet utan snarare en konsekvens av att Skolinspektionen papekat
att de maste samarbeta mer vilket rektorerna ocksa bekraftar. I dvrigt berattar lararna
att de har vissa samarbeten dar dldre elever kommer och ldser for yngre. Det &r nagot som
skett tidigare och i och med Laslyftet blivit ateruppvackt. Pa nagra skolor har dven lararna
i forskoleklass fatt delge sina erfarenheter av Laslyftet och hur de nu arbetar med
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sprakutveckling till andra larare pa skolan genom workshops och pedagogiska caféer. Vad
de andra ldrarna pa skolan har tagit med sig fran detta ar svart att sdga enligt Fia. Enligt
rektorerna ar det tankt att samarbetet mellan forskolan, forskoleklassen och grundskolan
ska utvecklas utifran Skolinspektionens kritik om att samarbetet brister. I det samarbetet
har lararna i forskoleklassen delgett forskolldarare sina erfarenheter av Laslyftet for att
introducera dessa till hur de arbetar i forskoleklassen och for att eventuellt locka
forskollararna att ansoka till Laslyftet.

De grupper av larare pa handledarnas skolor som ocksa arbetade med Laslyftet utan
statsbidrag fortsatte inte heller sitt arbete med Laslyftet lasaret efter. Handledarna
berattar att det beror pa flera saker, dels att det har varit mycket andra fortbildningar och
lararna behover tid till annat, dels att lararna anser sig ha mycket kunskaper om
sprakutvecklande arbete sedan tidigare via projektet Att skriva sig till lasning och
studiecirkeln med Att undervisa i Idsférstdelse. Dartill har handledaren Felicia fatt
forandrade arbetsuppgifter. Felicia menar att det ocksa finns en viss negativism hos
lararna. Fokus laggs ofta vid att det ar svart att genomfora forandringar 6verhuvudtaget
eftersom det inte finns resurser, tid eller lokaler eller liknande. Praktiska fragor far
utrymme pa bekostnad av pedagogiska diskussioner. Bada handledarna anser att
materialet i modulerna ar bra och tinker att det ar bra att det finns tillgangligt infor
eventuella framtida satsningar. Nastan alla ldrare som intervjuades i detta fall skulle
kunna tanka sig fortsatta ett ar till med Laslyftet och da garna med andra moduler for att
fa nya inspel och perspektiv. Men det géller fraimst om de kunde fa samma férutsattningar
som de hade under lasaret 2015/16.

Sammanfattning

Laslyftets genomforande i fallet med Lararna i forskoleklass fungerade i stor utstrackning
val. Det skolovergripande upplagget som mojliggjorde for lararna att bilda egna grupper
och utbyta erfarenheter med larare som undervisade elever ur samma arskull med olika
forutsattningar, erfarenheter och perspektiv uppskattades, samt bidrog till ett kollegialt
larande under Laslyftet. De flesta av deltagarna har fatt bra forutsattningar for
genomforandet i form av tid, och handledarnas anpassade upplagg medforde att lararna
upplevde det som att Laslyftet var prioriterat och att tiden for inlasning, planering och
genomforande av aktiviteter var tillracklig. Vissa implementeringsproblem har dnda
uppstatt da en del larare inte har kunnat prioritera Laslyftet eftersom skolledningen pa
deras egen skola inte mojliggjort for detta. Det skolovergripande upplagget medfor ocksa
att rektorer och enskilda skolledningar inte blir sarskilt involverade i Laslyftet och
fortbildningen blir ingenting som praglar skolorna som helhet. Det gor att det finns
mindre mdojligheter att Laslyftet blir en del av en utveckling hos fler larare pa skolorna
och att det inte kan forvantas att Laslyftet heller ska kunna bidra till en férandring av det
kollegiala larandet och samarbetet pd enskilda skolor. Det finns svarigheter med att
kunna sprida erfarenheterna av Laslyftet till andra larare aven om forsok gjorts genom
pedagogiska caféer. Det finns diaremot storre mojligheter att Laslyftet paverkar skolorna
som handledarna arbetar p4, eftersom dessa personer tenderar att bli drivande i arbetet.
Om handledarna far mojlighet att fortsatta sina uppdrag eller inte, och under vilka villkor
detta kan ske blir hdr avgoérande for den fortsatta utvecklingen pa deras skolor.
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Aven om Lislyftet inte tycks ha bidragit till en férindrad eller fordjupad
undervisningskultur for lararna i forskoleklass dar de fortsattningsvis planerar och
reflekterar gemensamt har Laslyftet bidragit med insikter, kunskaper och reflektioner
kring hur de kan arbeta med text och hur de kan tanka vid valet av texter. Flera tycks
ocksa pa nagot satt ha forandrat sin undervisning utifrdan modulernas teorier, metoder
och perspektiv och fran de kollegiala samtalens inspiration och erfarenhetsutbyten. Pa sa
satt bidrog Laslyftet till ett kollegialt larande under tiden da Laslyftet pagick och lararna i
forskoleklass betonar betydelsen av att fa traffa andra larare enbart for att koncentrera
samtalen kring deras gemensamma verksamhet. Handledarna har har varit viktiga for att
anpassa till forskoleklassens uppdrag eftersom det funnits delar i modulerna som inte
passat, men ocksa for att lyfta diskussionerna i grupperna. Det som ldrarna framst tycks
ha tagit till sig ar att arbeta med textsamtal och skapa lasupplevelser kring dessa genom
olika uttrycksformer och samtal fore, under och efter lasning. BAda modulerna har har
kompletterat varandra. Arbetssatten betonar ett elevaktivt larande och dven om lararna
menar att de redan arbetade pa ett elevaktivt satt har eleverna blivit an mer delaktiga
genom samtalen. Daremot ar effekterna pa elevernas sprakutveckling mer svarfangade
enligt lararna. Till viss del ser de en utveckling men huruvida det kan tillskrivas Laslyftet
eller nagot annat kan inte avgoras. De har ocksa under en langre period innan Laslyftet
arbetat med sprakutveckling enligt olika modeller.

[ fallet med Lararna i forskoleklass ser vi betydelsen av enskilda personer och sa kallade
"eldsjalar” for att astadkomma bestdende arbete och utveckling. I det har fallet ar det
grundskolechefen som har varit en nyckelperson i uppstarten av Laslyftet men som
direfter har avslutat sin tjinst hos kommunen. Overhuvudtaget dr forandringar i
arbetsuppgifter och hég personalomsattning nagot som minskar kontinuitet i arbetet.
Den sprakutvecklare som skulle vara ansvarig vid forvaltningen &r inte heller kvar i sin
tjanst och det finns inte langre ansvariga sprakutvecklare kvar i alla natverken.
Kommunen har ocksd svart att rekrytera behoriga larare vilket ocksa paverkar fortsatt
utvecklingsarbete eftersom det tenderar att belasta de som redan finns i verksamheten.
Precis som hos manga andra huvudman ar det ocksa andra viktiga utvecklingsomraden
som behover prioriteras och som konkurrerar om utrymme. I fallet med Lararna i
forskoleklass ar det bland annat utbildningar om  neuropsykiatriska
funktionsnedsattningar och arbete med nyanldnda elever som lyfts fram. Att kommunen
tidigare har arbetat aktivt med just sprakutveckling kan da medfora att sprakutveckling
prioriteras bort gentemot andra behov.
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4.Lag- och mellanstadielararna

Lag- och mellanstadieldrarna arbetar pa en kommunal skola som ligger 3 km fran centrum
i en storre tatort i norra Sverige. Skolan har cirka 180 elever fran forskoleklass till ak 6.
Eleverna bor i niromradet som bestar av blandad bostadsbebyggelse med stor in- och
utflyttning. Cirka en tredjedel av eleverna har utlandsk bakgrund och pa skolan finns
manga olika modersmal representerade. Fallet med Lag- och mellanstadielararna speglar
en skola med genomsnittliga forutsattningar i denna utvardering. Skolan marknadsfor sig
sjalv som en liten och trygg skola. Skolans arskurser ar i huvudsak tva-parallelliga och
personalen dr indelad i tre arbetslag.

Det sprakutvecklande arbetet anses viktigt pa huvudmannaniva eftersom de ser spraket
som grunden for allt larande. Ambitionen ar att detta perspektiv ska genomsyra arbetet
pa kommunens alla grundskolor. Tidigare drevs ett storre utvecklingsprojekt i
kommunen dar fortbildning i genrepedagogik erbjods i studiecirkelform, och kommunen
satsade da pengar pa att savdl bygga upp skolors bibliotek som att arrangera
studiebesoksresor till andra skolor for liararna. Den person som var drivande i det
utvecklingsprojektet i kommunen ar nu utsedd som 6vergripande ledare for Laslyftet. Ett
uttalat syfte med deltagandet i Laslyftet fran huvudmannaniva ar att 6ka maluppfyllelsen
i kommunens alla skolor pa sikt. Den skola dar 1ag- och mellanstadieldrarna arbetar och
som skildras i detta fall kidnnetecknas av bra maluppfyllelse men ligger i ett svagt
socioekonomiskt bostadsomrdde. Forutom att Laslyftet uppfattas som en naturlig
fortsattning pa det sprakutvecklande arbete som redan inletts pa skolan via
genrepedagogiken ar ett lokalt mal med deltagandet i Laslyftet ocksa att 6verbrygga den
kunskapsklyfta som finns pa skolan mellan erfarna larare de manga nya lararna som
arbetar pa skolan.

Huvudmannen gick ut med en forfragan till kommunens skolor om deltagande i Laslyftet.
Intresset blev stort, nastan 200 ldrare i kommunen ansokte. Kommunen blev dock bara
beviljade statsbidrag till fem handledare, och bestimde da att man skulle finansiera
ytterligare atta stycken sjalva. Huvudmannen bestamde att det var forsteldrarna i svenska
eller sprakutveckling som skulle komma pa tal for handledarrollen. Sedan skolan dar lag-
och mellanstadieldrarna arbetar ansokte om att fa delta i Laslyftet har de bytt rektor. Det
var den forra rektorn tillsammans med forsteldararen i sprak som var drivande i beslutet
om att delta i Laslyftet, och lararna var pa sa vis inte sjilva delaktiga i beslutet om
deltagande: "Vi fick ett erbjudande”. Lararna berattar att de uppfattade deltagandet i
Laslyftet som en order uppifran, och att det aldrig riktigt kom nagon syftesbeskrivning.
De kunde dnda forstd syftet sjalva och de flesta var positivt instdllda till deltagandet.
Matematiklararna pa skolan deltog redan i Matematiklyftet sa de behovde inte delta i
Laslyftet. Vissa amnesliarare som inte arbetar heltid pa skolan behovde inte heller vara
med. Daremot fick lararna i forskoleklassen delta, och de var glada 6ver att de fick vara
med i Laslyftet eftersom de blivit forbisedda i tidigare fortbildningssatsningar. De var
totalt tio larare pa skolan som var med i Laslyftet nar det drog igdng pa hostterminen
2015, men deltagarna minskade till atta personer pa varterminen eftersom tva av lararna
bytte tjanst under lasarets gang.
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Innan Laslyftet deltog 1dg- och mellanstadieldrarna i ett bedomning-for-larande-projekt
under tre ars tid. Denna fortbildning, samt andra projekt som skolan har varit med i, har
oftast arrangerats av kommunen i form av fortbildningsdagar som annonserats fran
rektor. Lararna beskriver hur fortbildningarna mest bestatt av l6sryckta forelasningar dar
det har forvantats att lararna ska kunna forvalta och omsatta innehallet sjalva. Litteratur
brukar képas in och delas ut, men inga krav stilldes pa uppféljning vilket gjorde att
fortbildningsdagarna sallan gjort stora intryck. Specialldraren och lararen i svenska som
andrasprak har fatt aka pa en del fortbildningar om nyanldnda elever, men i 6vrigt kinner
sig personalen svéltfédda pa fortbildning. Skolan har varit restriktiv med att lata manga
larare ga pa kurser tillsammans, vilket lararna tycker ar synd. En fortbildning om elever i
affekt fick endast tre av lararna ga pa: "Om fler hade fatt ga hade det gett mer behallning
just for att fa det har gemensamma spraket”. Och nar nagra har fatt dka pa fortbildning
har det oftast inte funnits mojligheter att sprida kunskapen: "Det har stannat hos dom
som varit ivag”. Nar lararna fick fortbildning i genrepedagogik var alla pa skolan delaktiga
och det var battre anser lararna som deltog da. "Det ar nog viktigt om man vill gora
forandringar”. Lararna ar i stort sett néjda med upplagget pa Laslyftet men kritiska till att
personalen pa fritidshemmet inte fick vara med. "Dar anvands ju ocksa spraket.” De kan
samtidigt forsta att det ar svart att ordna praktiskt eftersom barnen behover passning.
Det var forra rektorn som bestdmde att bara lararna i forskoleklassen skulle vara med i
Laslyftet och inte personalen pa fritidshemmet.

Nar forre rektorn slutade var skolan utan rektor under ett par manaders tid. Det var i
samma veva som Laslyftet skulle starta. Handledaren Lena berattar att det darfér var
svart att komma igang. Det svaraste var att hitta gemensam tid till traffarna. Eftersom det
inte fanns nagon rektor pa skolan blev det upp till handledaren att lagga schema for
laslyftstraffarna och enda mojligheten var att anvdnda arbetslagstiden. Lararna fick cirka
1 och en halv timme varje vecka till laslyftstraffarna. Ibland blev det kortare traffar. De
har inte fatt ndgon inlasningstid pa schemat men fick en ledig dag under hostlovet som
kompensation for inlasningen. Trots att en del av ldrarna inledningsvis var missnéjda med
tiden de fick till Laslyftet ville de ge Laslyftet en chans. De hade dessutom ingen rektor att
klaga hos under denna period.

Innan laslyftet samarbetade lararna inte sarskilt mycket om undervisning pa skolan.
Samarbeten forekom forr i tiden men blev mer sallsynt efter Lgr 11:s inférande. Lararna
beskriver hur det har kommit mer "masten” som forhindrar samarbeten, exempelvis 6kat
administrativt kringarbete som dokumentation. Andra férandringar som skett ar att
tjdnsterna gjorts om sa att lararna enbart arbetar med de dmnen de har behorighet att
undervisa i. Eftersom skolan ar relativt liten har det inneburit att arbetet blivit mer
uppdelat och att det darfor inte alltid finns ndgon annan larare att samarbeta med. Det
har inte heller varit accepterat i lararkollegiet att de besoker varandra i klassrummen.
Klassrumsdorrarna har varit stingda, sarskilt i de hogre arskurserna. Handledaren
beskriver ocksa att det funnits en tydlig hierarki mellan &mnen pa skolan dar matematik
har setts som det allra viktigaste amnet av ndgra drivande personer. Detta har motverkat
oppenhet och samarbete. Ansvaret for elevernas las- och skrivutveckling har alltid framst
legat pa klasslararna som undervisar i svenska men det har borjat dndras lite grann sedan
skolan deltog i fortbildningen om genrepedagogik.
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Pa huvudmannaniva hade man bestdmt att samtliga skolor som deltar i Laslyftet skulle
arbeta med Samtal om text under den forsta terminen de deltar i Laslyftet. Lag- och
mellanstadieldrarna var positiva till den modulen eftersom de tidigare fokuserat mycket
pa det skrivna spraket via fortbildningen om genrepedagogik, och Samtal om text sags
darfor som ett satt att bredda sprakandet. Den andra terminen fick skolorna i kommunen
sjalva vélja moduler och da valde ldg- och mellanstadieldrarna att de skulle arbeta med
Ldsa och skriva i alla dmnen (F-3) eftersom de flesta lararna som deltog i Laslyftet
arbetade i de lagre arskurserna och handledaren hade fatt tips om att modulens innehall
var latt att anpassa till de hogre arskurserna ocksa.

En SO-lektion for ak 3 efter Laslyftet

Klasslararen Louise inleder skoldagen med att sitta upp en lapp pa tavlan med magneter. Det star tyst
lektion och pratlektion pa den. Orden ér illustrerade med bilder. Hon vander bilden s3 att pratlektion star
overst och sager att den forsta lektionen ar en pratlektion. De har SO och eleverna ska fa titta pa en bild och
sedan prata om bilden tva och tva, och sedan i helklass. "Ni ska prata om vad ser ni pa bilden?” Hon skriver
upp Vad ser ni? pa tavlan. "Nar ni har pratat ska vi ga en runda sa att alla fa sdga vad man har sett. Det kan
hianda att man har sett samma sak, eller olika.” Hon delar upp papper med bilden pa till alla. Den forestaller
en boplats fran stenaldern. Darefter cirkulerar hon runt i klassrummet och upprepar fragan: "Vad ser ni pa
bilden? Vad pratar ni om? Néar vi gar rundan sedan ska ni ju beratta det, ni kan inte siga jag vet inte”. Hon
sager ocksa att eleverna kan skriva ned vad de ser sa att de kommer ihag vad de ska sdga sedan. Eleverna
undrar om de far skriva pa papperet. Louise sdger att det gar bra. Eleverna skriver ned vilka saker de ser pa
bilden, de skriver pa den vita ytan som finns under bilden. I vissa par samtalar man om vad man ser pa
bilden och om vad man ska skriva ned, i vissa par skrivs det bara. Louise upplyser om att det ar en minut
kvar.

Louise: "Nu gar vi en runda och da far man lyssna pa dom som séger. Jag kommer att skriva ned vad ni har
sett pa tavlan. Jag ber att man bara siger en sak forst, sd att alla far sdga nat. Det var ingen tavling i att hitta
flest saker.” Louise startar rundan. Varje grupp far siga en sak. Hon skriver upp vad de sager pa tavlan: sjg,
fisk, vildsvin, tvd killar som férséker déda ett djur.

Louise: Om man &r ute for att doda ett djur da kallas det..?
Elev: Jagare
Louise: Da kallas det jagare och da dr man ute pa jakt.

Rundan fortsatter darefter. Louise skriver upp alla ord: spjut, rumpa (eleverna skrattar), bdt, skinnféll. En
elev reagerar pa skinnfall och signalerar att han inte forstar ordet: "Vada vada vada?” Lararen reagerar inte
utan skriver upp fler ord som sags: pilar, fiskendt. Nar rundan ar klar gar lararen en runda till for att fraga
varje grupp om var de hittade orden i bilden. Vart ar sjon? Jagarna? o.s.v. Eleverna far forklara.

Louise: Skinnféllen var ser ni den?

Elev: Den ar nere till vanster och den ar gulorange.
Louise: Vet alla vad de menar da?

Elev: Ja

Louise instruerar om att nista moment ar att prata om "Vad hander pa bilden?” De kor igang direkt och
lararen gar runt for att kolla att eleverna verkligen pratar om det. Hon upprepar. “Vad hander pa bilden?”
"Vad handlar den om?” Det blir livliga diskussioner i ndstan alla par. Ljudnivan blir hog.

Louise: "Nu tar vi en runda. Jag tanker inte skriva pa tavlan denna gang. Vad hinder pa bilden? Vad tycker
ni att den hér bilden handlar om?” Grupperna svarar och Louise skriver upp deras svar pa tavlan: om att
samla mat, om hur man bodde férr i tiden, att det var jdgare som skot djur till mat, stendldern, mammorna
lagar fisken och mdnnen jagar, en vanlig dag i forntiden.

Louise: "En del sdger stendldern en del sdger forntiden. Vad ar det som gor att manga tror att det ar
stendldern?” Hon tar fram en burk med stenar och plockar upp en sten med elevers namn p3, istéllet for att
anvanda handupprackning. Den elev som far ordet svarar: "Det ser ut som om det dr gammalt.” Lararen
plockar upp en till sten, nytt namn och den eleven far svara: "De jagar mat”. De andra eleverna som far ordet
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svarar: de ar kladda annorlunda, de bor i hyddor, de har palsar istéllet for klader, de anvinder stenar, de
har skinnklader for det fanns ingen ull pa den tiden.

Louise: Det har ar forntiden. Tycker ni att man far veta saker om forntiden av bilden fastan
det inte finns ndgon text. Far man veta hur de skaffar mat? Och hur de bor? Om kladseln?
Elev: Det kan man se pa bilden. Fast det ar inte sdkert att det ar sant.

Louise: Jag visste att ni skulle forstd att det var forntiden eftersom det ar det vi jobbar med.
Bilden ska forestélla en vanlig dag i forntiden, precis som ni sa. Men det héar ar en bild fran
en bok, sa det kanske ar som du (till elev) sa, att det kanske inte stimmer. Det kanske star
olika i olika bocker?

Eleven: Ja, de har ju bara hittat skelett.

Louise rundar av lektionen med att beratta att de ska jobba med forntiden nu och borja med stendldern
"Nar vi ar klara med hela forntiden ska vi kunna veta hur man kan se spar av forntiden i naturen idag. Vi ska
ocksa veta hur manniskor levde da. Vad hande pa deras tid? Vad tog en stor del av deras liv? Vi ska kunna
jamfora med var tid. Vi ska ta reda pa vad hande mellan de olika perioderna. Med hjalp av en tidslinje kunna
tala om nar saker har hant.”

Har ldrarna forandrat sin undervisning? Elevaktivitet och metoder

Louise berattar att arbetssattet kring bilden har en koppling till Laslyftet. Hon brukar vilja
borja lektioner och nya arbetsomraden pa olika satt, och har blivit inspirerad av de tips
hon har fatt fran framst den forsta modulen, Samtal om text, om hur man kan anvéanda sig
av bilder. Louise tror att en bild kan vicka elevernas intresse for ett amne, och det var
ocksa orsaken till hennes val att introducera amnesomradet for eleverna pa detta satt.
Hon berattar ocksa att det finns en elev med autismspektrumsyndrom i klassen och att
hon har markt att han blir hjalpt av visuella hjalpmedel. Att eleverna forst fick fundera
sjalva over vad de sag pa bilden och sedan diskutera det med en bankkamrat innan det
lyftes i helklass var ocksa en struktur som kom fran Laslyftet. Det hon mest ville uppna
med lektionen var att fanga elevernas intresse for damnet, "lyfta en borjan pa nyfikenhet
men ocksa ge en liten forstaelse for forr i tiden. Ingen ordforstaelse, det kommer sedan.”
Louise reflekterar 6ver hur eleverna larde sig ordet "skinnfdll” under 6vningen. "Nar
eleverna fick forklara vart pa bilden ordet var, da kom ordforstaelsen automatiskt.” Hon
menar att det blev lite ordforstaelse i 6vningen ocks3, trots att det framsta malet med
ovningen var att vicka elevernas nyfikenhet for forntiden.

Nar Louise beskriver hur Laslyftet padverkat hennes undervisning sdger hon att hon framst
fatt bekraftelse pa att det arbetssatt som hon har ar bra, men att hennes kunskaper
samtidigt har breddats via Laslyftet: "Att 1as- och skrivutveckling ar mycket mer an att
lasa och skriva. Att det kan vara en film.” Det hade hon inte tdnkt innan. Louise beskriver
att det var som en aha-upplevelse i Laslyftet att upptdcka hur man kan anvanda sig av
bilder i undervisningen, hur mycket en bild kan saga och att man kan arbeta med bilder
som komplement till texter och pa sa vis fanga fler elever. Hon tycker ocksa att hon
inspirerats till att borja lasa texter med barnen pa mer kritiska satt: "Verkligen tanka
igenom, vad menas hir? Ar det nén skillnad vilka som skriver?” Louise anser Lislyftet har
fatt henne att inse mer an forut att dven eleverna i lagstadiet kan vara kritiska lasare, och
detta forsoker hon nu att anvanda sig av i sin undervisning.

[ intervjuer med handledaren Lena beskriver hon ocksd hur lararna pa skolan har
forandrat sin undervisning efter Laslyftet genom att arbeta mer medvetet med bilder.
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Lena berattar att den metoden har fatt spridning pa andra skolor ocks3, av larare som var
med i Laslyftet men slutade pa skolan och da verkar ha tagit metoden med sig. Lena anser
att metoden passar Lag- och mellanstadieskolan som har manga spraksvaga elever: "Da
ar det en vansinnigt bra metod.” Hon tycker att anvandningen av bilder i undervisningen
har kommit till en ny niva tack vare att de fick testa det via Laslyftet. Aven en av de nya
lararna pa skolan, Liselott som ar nyutexaminerad, nimner att hon fatt ny kunskap om
hur man kan arbeta med bilder for att forstarka mening. Det ar det enda i Laslyftet som
hon inte stott pa tidigare under sin lararutbildning, och det uppskattar hon sarskilt darfor.
Lararen Lotta anser att Laslyftet gett manga nya metoder. Hon beskriver Laslyftet som ett
smorgdsbord dar de har fatt prova pa lite grann av varje sak férst men nu efter Laslyftets
slut kan ta en vanda till med det dom tyckte om: "Det som smakar bast”.

Har lararna fatt nya insikter och kunskaper?
En annan tydlig effekt fran laslyftsdeltagandet som handledaren kan marka ar att lararna
har dndrat attityd till h6gldsning och textsamtal. De flesta hade redan arbetat mycket med
skrivovningar tidigare via genrepedagogiken och tog darfor storst intryck av innehallet i
den forsta modulen Samtal om text. Lena beskriver att modulens innehdll utmanade
lararnas forhallningssatt mycket. Det ldrarna frimst har utmanats i ar att vaga halla ett
samtal igdng, och bolla runt en fraga ganska lange. Tidigare efterfrigade man mer fardiga
svar och lat inte eleverna tdnka lika mycket.
Handledaren tror att alla larare som deltog i
Laslyftet har ifrigasatt sig sjalva: "Om man Nar vi ldser en text gor vi det
rannsakar sig sjalv har man vanligtvis anvint tillsammans och sen samtalar vi om
fraga svar- modellen utan att reflektera over
den.”

den och funderar tillsammans pd vad

det stdr. Det dr den stérsta
fordndringen.

lintervjuer med de deltagande lirarna beskriver (Léraren Linda)

de ocksa fordndringar i forhadllningssatt som
skett under dret med Laslyftet. Nar de
inledningsvis arbetade med modulen Samtal om text ifrdgasatte manga av lararna att
modulen foresprakade hoglasning, eftersom det var vanligt med tyst lasning i
klassrummen och att man sag det som gott. Nar de hade arbetat sig igenom den forsta
modulen upptéckte de vid en traff att de hade dndrat sin grunduppfattning om detta. Det
har alltsa skett en omvardering av forhadllningssatt i gruppen som deltagarna tyckte var
spannande.

Lararen Louise tycker ocksa att hon sjalv blivit mycket mer uppmarksam och medveten
som larare om hur man fordelar ordet, och férsoker alltid gora sitt basta dar:

Att man kan fa med alla eleverna. Att de har ratt att siga pass. Men att ordet dnda
kommer tillbaka till dem och att de darfor fatt trana pa att prata.

For de larare som ar relativt nyexaminerade fran lararutbildningen kianns det mer
sjalvklart att samtala om texter med eleverna och att forsoka skapa ett dialogiskt
klassrum, men deltagandet i Laslyftet har inneburit mojligheter att ocksa reflektera 6ver
hur man kan skapa ett tryggt samtalsklimat i klassrummet samt 6va pa olika satt att bygga
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vidare pa elevernas forforstdelse i alla &mnen. De nya ldrarna anser att de pa sa vis getts
mojligheter till att fa fordjupa sina kunskaper via Laslyftet. Lararen Lotta framhdaver att
hon borjat anvinda samtalet som larandeform oftare och att hon blivit mer medveten om
vikten av att elever far uttrycka sig sjdlva och samtala med varandra. Under
gruppintervjun med ldrarna till denna utvardering imponeras de sjalva over allt de har
fatt prova pa under lasarets gang och hur deras diskussioner bade inom larargruppen och
i klassrummen har dndrat karaktdr i och med de nya kunskaper modulerna har gett dem.

Lararen Linda beskriver hur hon inledningsvis reagerade pa att modulerna tog upp
skolbibliotekariens betydelse sa ofta. Hon tyckte att det nastan var lite 16jligt eftersom
skolan inte hade en egen skolbibliotekarie och hon sadllan reflekterat 6éver vad den
personen skulle kunna bidra med. Nu har hon andrat asikt: "for inte kan jag allt om
bocker”, “det ar ju jatteviktigt att ha en sddan person”. Under lasaret med Laslyftet har en
skolbibliotekarie blivit anstédlld ndgra timmar per vecka och lararna tycker att det ar till

on

jattestor hjalp: "Det har foérandrat de satt vi kan jobba pa”.

En kunskap som kommit via Laslyftet och som alla deltagare som intervjuas ndmner ar
att de har fatt battre kinnedom om vad man arbetar med i de olika arskurserna och
grupperna. Det har upplevts som inspirerande och berikande. Idéer som har anvants i
forskoleklassen har till exempel testats i arskurs 6 ocksa och det upplevs som roligt och
larorikt: "Vi har fatt tid att ga nagorlunda pa djupet i bra grejer, och har kunnat omvandla
det till olika aldrar”. Inblicken i varandras undervisning har ocksa inneburit att de har
kunnat borja reflektera 6ver hur de kan knyta ihop undervisningen mellan de olika
arskurserna pa ett bra satt och skapa en tydligare rod trad for eleverna. Lararna tycker
att det ar konstigt att de aldrig har getts sddana tillfallen till att diskutera hur man kan
knyta ihop undervisningen pa skolan tidigare.

Vilka (om ndgra) effekter har Idrare sett pa elevers lds- och skrivutveckling och ldrande?
Handledaren Lena anser att Laslyftets effekter framst marks pa lararnas arbetssatt och
forhallningssatt. Hon tycker att det ar svart att uttala sig om effekter pa elevernas larande
generellt och menar att det ar for tidigt. Lena beskriver dock att hon markt att eleverna i
hennes egen klass har borjat anvanda sig av bilderna i larobdckerna pa nya satt efter
lararnas Laslyftsdeltagande. Det har blivit mer naturligt att diskutera bilder i klassen nu,
och eleverna har blivit duktiga pa att lasa av information fran bilderna. En annan effekt
som hon och nagra andra larare sager sig marka ar att eleverna vagar komma till tals i
helklassamtal oftare dn forut. De ser detta som en logisk foljd av att samtalet som
undervisningsform har fatt ta mer plats i undervisningen an tidigare och av att ldrarna
borjat arbeta mer medvetet for att skapa en trygg och dialogisk larmilj6. Lararen Louise
beskriver en sddan forandring i sin klass. Forut var det dom som alltid rackte upp handen
som svarade, nu ar det en bredd dven dar. "Nu ar det storre engagemang och fler racker
upp handen”, sager Louise, och menar att det dr 6vningarna i Laslyftet som bidragit till
detta. Burken med stenar som Louise anvander for att fordela ordet under lektionen som
skildras ovan ar en metod som ocksa inspirerats av Laslyftet. Hon anser att det ar ett bra
satt att fa alla att tala. Fler elever ar med i samtalet 4ven om de inte sdger mycket.

De larare som kan vittna om de tydligaste effekterna pa elevernas las- och skrivutveckling
och larande ar lararna i forskoleklassen. De menar att de fordndringar som de genomfort
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i sin undervisning paverkat elevernas sprakutveckling mycket. Lararna i forskoleklassen
berdttar hur deltagandet i Laslyftet innebar att de dgnade i stort sett hela lasaret till
lasning av bocker och att det bérjade med att de anvande den enkit om text som finns i
Laslyftsmaterialet, och att detta ledde in dem pa att satsa pd bokldsning pa ett sitt som de
inte skulle ha gjort i vanliga fall. Lararna i forskoleklassen sporrades av enkatens deppiga
resultat. "Vi gick darfor all in till alla fordldrar och peppade verkligen barnen att de skulle
lasa”. Lararna i forskoleklassen berattar hur de ocksda tagit upp lasning pa
utvecklingssamtal och fordldramoéten och att deras satsning har gett markbara resultat.
Eleverna ldser mer och ar mer intresserade av bocker an tidigare arskullar. Lararna i
forskoleklassen anser att det var deltagandet i Laslyftet som gav dem mod att arbeta pa
ett helt nytt sdtt genom att involvera fordldrarna. Lararna i férskoleklasserna har med
detta lart sig ett helt nytt arbetssatt, och infor nasta lasar vet de att de kommer att ha ett
helt nytt upplagg kring litteraturlasning. "Det har varit jattegivande”. Lararna i
forskoleklasserna tycker ocksa att de redan kan se stor forbattring av pa elevernas las-
och skrivformaga jamfort med andra arskullar p.g.a. det fordndrade arbetssittet:
"Medelnivan har blivit mycket hogre an tidigare”.

De larare som deltagit i fortbildningen om genrepedagogik tidigare berattar att de dven
den gangen upplevde effekter pa elevernas lds- och skrivformaga och att elevernas
maluppfyllelse snabbt blev battre. De ar darfor fast 6vertygade om att Laslyftet kommer
att ge likartade effekter pa eleverna, men menar att det dnda ar svart att harleda vad
effekterna beror pa. Lararnas kunskaper i genrepedagogik som de har sedan tidigare
paverkar ocksa. De tror att utvecklingen frimst kommer av att det dr en stor grupp av
lararna pa skolan som arbetar riktat och lar sig ett metasprak som ger en ny medvetenhet.
Detta gor sjadlva lyftet som sedan antas ge effekter pa elevernas larande.

Ett kollegialt samtal hos Lag- och mellanstadieldrarna under Lislyftet

Det ar eftermiddag och lararna samlas i skolans konferensrum foér en gemensam uppf6ljning (moment D).
Sju av atta larare ar narvarande. Sedan den forra traffen ska ldrarna ha provat pa att anvianda estetiska
uttrycksformer i undervisningen, eftersom de vid forra traffen diskuterade en text om meningsskapande
undervisningssammanhang (del 7 i modulen Ldsa och skriva i alla dmnen) som handlar om betydelsen av
att elever far tolka, beratta och gestalta upplevelser och &mnesinnehall genom att ga fran en uttrycksform
till en annan. Eftersom det kom ett par skollovsdagar emellan har inte alla larare hunnit genomféra nagon
aktivitet dnnu, men far da i uppgift av handledaren att istillet beritta om vad de planerar att gora.

Lotta: Vi r pa planeringsstadiet i vad vi ska gora for ndgot i var forskoleklass. Vi tinkte ha
tre lasgrupper som ska far gora lite olika. Grupp 1 dr den svagaste men de ar bra pa att
gestalta sa de ska fa dramatisera Bockarna bruse. Grupp 2 ska fa jobba med dikter. Lasa en
sommardikt och sedan mala till. Grupp 3 ar de starkaste. De ska fa mala en bild férst och
sedan skriva en sommardikt. Jobba i par eller enskilt.

Lisa: Ja. Det blir intressant. Det ar svart att mota de svagas och starkas behov samtidigt.
Smart ocksa att vanda pa uppgiften for grupp 2 och 3. Det later rimligt att det blir svérare
att mala forst och skriva dikt sedan.

Handledaren Lena: Vad gor ni da om de kor fast i diktskrivandet?

Lotta: De kor aldrig fast. De har fantasi. Det brukar vi lyfta.

Liselott: Du brukar ju lasa dikter for dom ocksa. Man kan ju ocksa berétta att de inte behéver
skriva pa rim. De kan ocksa fa en dikt att se pd, som modell, till exempel haiku.

Laila: Eller sommarlov, att skriva ett ord till varje bokstav.

Handledaren Lena: Eller dra kort?

Lotta: En bild har jag tankt.
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Handledaren Lena: Ja, det ir bra att ha om de kor fast. Nan annan som vill beratta vad ni
gjort eller planerat? Annars berattar jag.

(paus)

Handledaren Lena: Jag laser boken Flykten (visar boken).

Laila: Ja! Den ar bra!

Handledaren Lena: Den ser trakig ut men alla barn alskar den. Huvudpersonen har stulit
nagot men man far inte veta vad. Det kan eleverna diskutera.

Lisa: Ja.

Handledaren Lena: Han jagas av kungens man och doms till déden. Vi pratade om
forfattarens roll och vem som bestimmer vad som star och hur. Skulle till exempel
forfattaren vaga hianga huvudpersonen? De fick ha en gruppdiskussion om det och enades
om att han skulle 6verleva. VAL-modellen, kommer ni ihdg den?

Liselott: Ja, den ja.

Handledaren Lena: Vi anvinde den. Den ar tydlig har for dar behovs en hjilte. Det var
spannande att hora dem diskutera. De fick darefter trana pa och rollspela ett slut. Det var
fullt engagemang fran alla utom tva. Sedan fick de spela upp for varandra. Da blev det manga
som dndrade sig: "Ert slut var mer trovardigt an vart”. Sedan laste vi slutet. Och det var helt
annorlunda adn de trodde. Eleverna tyckte att det var jattekul. Jag ska skriva en
lararhandledning sa att man kan arbeta mer med boken.

Lotta: Det verkar som att alla elever trivs med rollspel oavsett dlder. Det ska bli kul att se
hur det blir att Iata barnen gestalta i forskoleklassen.

Liselott: [ min tvaa blev det en del tjafs som ni minns.

Lisa: Hur slutar Flykten?

Lena: Den har ett bra slut, och det blir inte som man tror.

Lotta: Kul att barnen fér se att &ven om boken ser trakig ut sa kan den vara bra. Vi pratade
en gang om bilderna i bocker och om vad de betyder. For forskoleklassen betyder de
jattemycket.

Lisa: Jag var i biblioteket idag, en bok fanns i en gammal utgava som inte sag rolig ut. Barnen
borde fa undersoka och jamfora olika utgavor.

Lotta: Ja

Liselott: En av mina elever valde att lana ett lexikon sist vi var pa biblioteket. Han var fortjust
och sa: "Har star det mycket” (skratt).

Kollegialt larande under Liaslyftet - genomférandet och handledarens roll

Det kollegiala samtal som dterges ovan visar hur samtalen kunde se ut pa lag- och
mellanstadieldrarnas laslyftstraffar. Det framkommer i intervjuerna att traffarna har
praglats av ett lugn och en lamplig diskussionsniva. Alla deltagare har varit 6ppna och
lyssnat pa varandra, och de upplever darfor att det funnits respekt och nyfikenhet for
varandra. Handledaren brukar ocksa beratta om vad hon planerar att gora eller har gjort
med sin klass och ar pa sa vis lika delaktig i erfarenhetsutbytet som de andra, forutom att
hon ocksa formellt ar den som leder traffarna. Lararna berattar hur de kimpat pa med
Laslyftet trots att de har haft mycket att gora. Alla har forberett sig for att bidra till
diskussionerna pa traffarna. Fika har inte varit tilldtet och det har gjort att de hallit sig till
amnet. Fokus pa damnet ar kanske det som mest skiljer samtalen pa laslyftstraffarna fran
samtal pa andra moten. Handledaren Lena anser att det har skett ett kollegialt larande pa
traffarna. Pa traffarna med Laslyftet har det varit mycket erfarenhetsutbyten som mynnat
ut i praktiska tips. Det tydligaste ar att de nya lararna lar sig av de erfarna. Handledaren
ger som ett exempel pa detta att man har kunnat hitta arbetssatt for att hjalpa elever med
las- och skrivsvarigheter i arskurs 4 genom att inspireras av hur de arbetar i de yngsta
klasserna.
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Handledaren Lena berdttar att hon ibland har férsokt anpassa kraven for att hjilpa
lararna sa mycket som mojligt. Exempelvis har det hant att hon 1atit larare berdtta om
aktiviteter som de har gjort forut om de inte hunnit genomféra aktiviteten i klassrummet
nagon gang. Handledaren beréattar ocksa hur hon medvetet forsoker vara vilkomnande
och stottande i samtalen: "Som med barnen att det kdnns kul att traffas”. Hon vill ocksa
att det ska kdnnas som att de gor allt tillsammans och férséker undvika att vardera och
doma. Diskussionsfragorna far de oftast innan traffarna pa en dagordning, men pa
traffarna vill hon ocksa se att deltagarna staller fragor till varandra. Lena forsoker ocksa
ge tips och férmedla att det ar okej att gora pa olika satt. Detta for att det ska kdnnas
meningsfullt. Hon tror ocksa att det ar ungefar det som ldararna ocksa férvantar sig av
henne som handledare.

Upplevda otydligheter kring handledaruppdraget

Lena utsags till handledare eftersom hon ar forstelarare i sprak pa sin skola och det var
ett krav fran huvudmannens sida att enbart forsteldrare skulle kunna axla rollen. Lena har
dessutom erfarenheter av handledarrollen fran andra fortbildningssammanhang. Hon har
bland annat haft en liknande roll under genrepedagogiken och under Bedomning-for-
larande-fortbildningen, och dartill r hon en van VFU-handledare for lararstudenter som
gor sin praktik pa skolan. Den tid som hon har fatt for handledaruppdraget ar tva och en
halv timme planeringstid forutom tiden for traffarna (1,5 tim). Lena ar inte sdker pa att
de raknat ratt: "Ska det vara 10 procent av 35 timmar? Eller 10 procent av
undervisningstiden? Har kunde Skolverket vara tydligare.” Hon anser dock att tiden har
rackt for henne. Lena har fatt gd handledarutbildning pa ett naraliggande larosate. Hon
har gatt manga olika handledarutbildningar tidigare och uttrycker sig kritiskt till
innehadllet i Laslyftets handledarutbildning: "Handlar utbildningen om handledarskap
eller om sprakinlarning?” Lena anser att det inte fanns en tydlig rod trad i upplagget av
utbildningen och att de fick alldeles for lite 6vningar och exempel pd handledarskap. Den
storsta behdllningen av utbildningen var att Lena fick mojlighet att trdffa andra
handledare och diskutera erfarenheter med dem. Det skapade trygghet i den egna
handledarrollen. Lena trivs i sin handledarroll och anser att hon har mycket att bidra med.
Hon 6nskar dock att det ocksa hade funnits tid att verkligen kunna agera handledare i
praktiken, d.v.s. att kunna vara med pa lektioner, observera, spegla och stotta kollegor.
Vad giller den egna handledarrollen anser Lena att hon framst dr en samtalsledare, och
eftersom alla i gruppen ar duktiga och det ar ett 6ppet klimat ar hennes roll tdmligen
enkel.

Kommunens ledare for Laslyftet driver en egen handledarutbildning for de skolor som
inte fick statsbidraget. Ibland kallas alla kommunens handledare till gemensamma triffar.
Eftersom dessa traffar alltid ligger utanfor arbetstid sa har Lena valt att inte delta dar.
Tanken med traffarna verkar enligt Lena vara att de handledare som gar Skolverkets
handledarutbildning ska formedla sin kunskap till dem som inte gar utbildningen, och det
tycker inte Lena ar ratt eftersom de inte far nagon kompensation for det extra arbete som
det kan innebadra. Eftersom rektorn ar ny pa skolan ar stddet till handledaren fran honom
inte sa tydligt, varken gentemot huvudmannens krav eller i genomforandet av Laslyftet
pa skolan. "Han lagger i alla fall inte in ndgra andra aktiviteter pa tisdagarna da vi har vara
traffar” sager handledaren. Lena skulle vilja att han var mer insatt i vad Laslyftet gar ut pa
sa att Laslyftet kunde prioriteras mer. Eftersom det var en kamp for henne att organisera
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och satta igdng Laslyftet nar skolan saknade rektor och vissa av lararna ansag att hon
egentligen inte hade makt att fa bestdmma 6ver deras schema, hade hon énskat dnnu
mera stottning under sjalva genomférandet dn vad hon fatt av den nya rektorn.

Vilplanerade trdffar, ldrorika diskussioner och bra men orealistiska exempel i materialet
Lararna ar nojda med hur handledaren har skott arbetet i gruppen. Lararna har
uppskattat att traffarna varierats pa sa vis att samtalen har organiserats pa olika satt:
diskussionsgrupper, olika fragestéllningar som besvarats pa papper, bikupor, redovisning
o.s.v. Det ar handledaren Lena som organiserat och planerat allt. Hon har alltid informerat
i god tid om planeringen och aterknutit till diskussioner de har haft tidigare. Det har
lararna uppskattat eftersom det har underlattat for dem. Sarskilt planeringen anser de
har varit bra. "Handledaren har gjort ett fantastiskt bra jobb”. Handledaren har ocksa
ordnat sd att allt material finns tillgangligt pa skolans larplattform och kopierat upp
texterna. "Hon har gjort sa att det ska blivit mindre stressigt for oss”. Lararna tycker att
de har lart sig mycket tack vare handledaren. Nagot som ocksa har varit bra ar att
handledaren har sett till att de vid
arbetsplatstraffar ocksa haft en punkt pa
dagordningen dir liararna i Laslyftet och Laslyftet riktas ju till alla
Matematiklyftet berittar for varandra vad de lararkategorier, om det hade hetat
gjort. "Da har det fatt en ytterligare liten Spraklyftet istdllet kanske fler ldrare
spridning. Och det har varit bra”. sl vl e e

(Lararen Lena)

Laslyftstraffarna ager rum pa
tisdagseftermiddagarna och skolans rektor
vittnar om att det fungerat bra. De klagomal som framforts till honom har varit ytterst fa
och framst gallt tidsaspekten och att enskilda larare har haft svart att hinna med inldsning
och genomforande av aktiviteter pa grund av olika orsaker som 6kad arbetsborda vid
nationella prov eller sjukdom, eller att det periodvis har krockat med andra dtaganden
som till exempel utvecklingssamtal. Lararna namner ocksa i intervjuerna att de sillan
hunnit forbereda sig infor laslyftstraffarna under arbetstid. Oftast har de fatt sitta pa
kvéllar eller helger for att hinna ldsa in sig pa texterna. Nar det galler aktiviteterna sa
anser de att tempot varit alldeles for hogt: "Man hinner ju aldrig landa i nagonting.” De
hade onskat att de atminstone fick tva veckor till att genomfora aktiviteterna i klasserna.
Tidspressen innebar att de inte hunnit planera for aktiviteterna pa bra satt: "Det blir som
taget ur sitt sammanhang de har 6vningarna. Ofta har det blivit hattigt och stressigt”. En
fordel som namns med tidspressen ar att det gjort att deltagarna disciplinerat sig mer an
vanligt. Detta beskrivs delvis som handledarens fortjanst och har inneburit att fokus
ligger pa professionen mer an tidigare: Vi diskuterar pedagogiska fragor och arbetssatt
nu.” P43 traffarna har det dock ibland varit svart att hinna ned till analys pa grund av att
tiden till diskussion blivit sd knapp, anser handledaren.

Samtliga deltagare sager sig vara foresprakare for det kollegiala larandet och tror att man
lar sig bast tillsammans och av varandra. Modellen passar bra pa skolan eftersom den ar
en relativt liten och bara bestdr av tva enheter (lag - mellan). Dessa ligger i olika
byggnader vilket har gjort att det tidigare har varit svart att och diskutera pedagogiska
fragor over enhetsgrianserna. Laslyftet har blivit en motesplats: "Vi har lart kdnna
varandra och forstar battre hur andra tanker pedagogiskt”. Handledaren beskriver hur

40



det kollegiala larandet i Laslyftet bidragit till en nytandning pa skolan tack vare traffarna
och uppgifterna. Hon upplever att de borjat diskutera sig fram till en stérre samsyn vad
galler larande och hur man ska losa olika pedagogiska problem som kan uppsta. Forut
kunde man inte diskutera sadana saker. Hon ser sarskilt hur lararna i férskoleklass har
vaxt i och med sitt deltagande. De far en storre forstaelse for skolans mal och far dela med
sig av sin pedagogik. Det skapas ocksa storre forstaelse for olika anstdllningsformer.
Handledaren Lena 6nskar dock att fler larare kunde vara med. S16jd- och musiklararen ar
till exempel inte med eftersom de inte ar heltidsanstdllda pa skolan och matematik- och
NO-lararna gar Matematiklyftet. Lena tycker att de tva olika lyften bygger vidare pa den
motsattning som redan finns mellan olika @mnesfoéretradare pa skolan.

Vad giller de valda modulerna verkar det som att Samtal om text gjort storre intryck an
Ldsa och skriva i alla dmnen. Innehallet i Samtal om text uppfattas som brett och som att
det har gett en bas. Den andra modulen uppfattas som mer nischad men har inte gett
personalen sa mycket ny kunskap. Den modulen ses ocksa som "hoppig” eftersom den
vaxlar mycket mellan faktatext och skonlitteratur, vilket stallde till det for lararna nar de
skulle planera for aktiviteterna i klasserna. De reagerade ocksa pa att det var samma
forfattare till flera av texterna i modulen. Lararna och handledaren uttrycker delvis lite
anger att de valde Ldsa och skriva i alla imnen da den innehaller manga delar som ar lika
som i den forsta modulen, samt da det visade sig att den inte alls var sa latt att anpassa till
ak 4-6 som de forst trodde. De 6nskade att de fanns fler breda moduler av typen Samtal
om text att vdlja pa och som innehaller exempel pa undervisning i alla arskurser och
dmnen.

Lararna uppskattade filmerna i Samtal om text eftersom de exemplifierade innehallet i
texterna pa bra satt. Daremot uttrycker de sig kritiskt till att filmerna skildrar orealistiska
situationer: "Det visas ju sdllan helklasser pa 20 elever”. De anser ocksa att modulerna
hade kunnat visa fler exempel pa hur man kan anpassa undervisningen, bade till de elever
som behover stod och till de duktiga. "Modulen hade kunnat gora lite grann av jobbet”
sager lararen Liselott och menar att detta hade kunnat underlatta lararnas planering
ytterligare. Handledaren tycker att formativ bedomning saknas som en viktig vinkel i de
tva modulerna och tror att den hade kunnat bidra till att knyta ihop olika lararkategoriers
syn pa larande pa bra satt.

Kollegialt larande aret efter Laslyftet och Lislyftets fortsattning

Lag- och mellanstadieldrarna har fortsatt med en ny modul Kritiskt textarbete efter att
aret med statsbidrag var slut. Handledaren har 10 procent nedséattning i tid for att driva
Laslyftet och andra utvecklingsprojekt vidare. Rektorn ar inte inblandad utan hanvisar till
handledaren: "Det far hon skoéta”. Han planerar dock for att skolan ska soka till
Skolverkets kompetensutvecklingsinsats Specialpedagogik for larande i framtiden och
den satsningen tianker han sitta sig in i battre eftersom han da har blivit varmare i
kladerna i sin roll som rektor pa skolan. Bdde Laslyftet och Matematiklyftet fortsatter pa
skolan, fast pa halvfart. Parallellt pdgdr ocksa ett kollegialt larande om formativ
bedomning och det dr Lena som ar handledare for den fortbildningen ocksa. Den
fortbildningen ges enligt samma modell som Laslyftet eftersom Lena har inspirerats av
Laslyftsmodellen i utformningen. Traffarna med Laslyftet ar pa varannan tisdag, och
ovriga tisdagar ar det bedomning som galler. Skolan ska ocksa bli évningsskola till
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lararutbildningen och lararna kommer darfor att fa en del fortbildning i anslutning till det.
All personal ska ga utbildning, och vissa utvalda ska dessutom fa ga en handledarkurs.

De larare som har fortsatt med Laslyftet var atta stycken i boérjan men har efter nagra
manader reducerats till enbart fyra. Handledaren tror att det var ett misstag att borja pa
en ny modul nar skolan har sa manga andra utvecklingsprojekt igang. En plan som finns
for att underlatta for de deltagande lararna som ar kvar i gruppen ar att rikta in sig mot
genrepedagogiken. De ska fortsdtta arbeta med modulen de pdbdrjat, men sarskilt
fokusera pa de arbetssitt de kan val sedan tidigare. "Det dr ldttare att forankra
genrepedagogik eftersom det kdnner lararna till sedan tidigare. Det upplevs inte lika nytt”.
Tyvarr innebar de fa deltagarna att diskussionerna blir mindre intressanta. Handledaren
Lena antyder att de fyra som ar kvar i gruppen har ganska likartade perspektiv pa larande,
och att diskussionerna darfor inte lyfter pd samma sitt som under forra aret med
Laslyftet. Om Lena hade fatt bestimma fortsattningen av Laslyftet skulle hon istéllet vilja
att alla de larare som inte deltagit i Laslyftet skulle fa chansen att arbeta med Samtal om
text under detta lasar.

Rektorn har inte varit delaktig i Laslyftet och ar darfor inte insatt i detaljerna alls. Han
uttrycker sig positivt till kollegialt 1arande generellt och ar sdker pa att Laslyftet har varit
nyttigt for de larare som deltagit i det. Det viktigaste har varit att lararna bade fatt teori
och praktiska tips som de kan anvdanda, men han tror framférallt pa kontinuitet. Han
stottar darfor en fortsattning av Laslyftet: "Det ar viktigast att man fortsatter sa att man
inte ramlar tillbaka till invanda monster.”

Deltagandet i Laslyftet har utvarderats av huvudmannen och av handledaren. Enligt de
tva huvudmannarepresentanterna som intervjuas i denna fallstudie visar huvudmannens
utvardering att deltagarna ar mycket ndjda med fortbildningen och med de villkor som
getts. Det enda negativa som angetts dr att takten varit for hog. Negativt har ocksa varit
att Matematiklyftet pagatt samtidigt och att dessa larare darfor inte kunnat vara med.
Laslyftets genomslag hade kunnat bli stérre om fler larare i olika dmnen var med, tror
huvudmannarepresentanterna.

De larare som intervjuas tycker att Laslyftet har bidragit till att fokus ater hamnat pa
sprakutveckling pa skolan. Laslyftet ses som en forlangning eller pafyllnad av
genrepedagogiken men har ocksa gett andra vinster i form av att lararna har fatt en battre
bild av hur de arbetar fran forskoleklass och upp till sexan. En annan fordel med Laslyftet
ar att teoretiska perspektiv och forskningsbaserade ron har kopplats till praktiken. "Man
pratar ofta om vad man gor men sedan stannar det dar” sager handledaren Lena och
menar att laslyftstraffarnas diskussioner hamnar pd en hogre, mer professionell niv3,
bortom enskilda larares goranden eller enskilda problemelever.

Innan Laslyftet samarbetade enbart nagra av klasslararna i dk 4-6, men i 6vrigt forekom
det ytterst sdllan pad skolan. Lararna har lange dénskat mer samarbetsmdojligheter men
problemet har varit att det aldrig funnits tid eller forum foér detta. Tack vare Laslyftet
oppnades ett sddant forum, och dven om det inte lett till fler konkreta samarbeten 6ver
klass- och dmnesgranserna har Laslyftet bidragit pd sa vis att lararna nu har storre
kdnnedom om vad som gors i de andra klasserna. Detta ser ldrarna som forsta steget till
att samarbeten ska kunna ske. Lararna beskriver ocksd hur den langa perioden utan
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rektor och fungerande arbetslagstraffar under hostterminens borjan paverkade
mojligheter till samarbeten negativt. Handledaren beskriver samma problem men ser
ljust pa framtidens mojligheter vad géller mer samverkan mellan ldrarna pa skolan. Hon
tycker sig marka att lararna generellt har blivit lite battre pa att lyssna pa varandra:

I en diskussion om vad som helst egentligen. Nu 4r man mer intresserad av att
lyssna pa vad andra sager an att sdga sitt som det var tidigare. Typiskt larare att
bara vilja prata sjalv och inte lyssna! (skratt).

Handledaren tror ocksd att lararna som deltog i Laslyftet blivit lite battre pa att tipsa
varandra och be varandra om hjalp an de var tidigare.

Rektorn upplever att personalen ar positivt instéllda till fortbildning och tror att det kan
vara Laslyftets och Matematiklyftets fortjanster. Vad géiller 6vningsskoleprojektet som
skolan ska ingd i har personalens attityder svangt kraftigt. I borjan var lararna mycket
negativa och beslutet var svart att fa igenom. Under aret med Laslyftet dandrades dock
detta. "Nu ar det flera som vill vara med och bli handledare dar. Det kan bero pa Laslyftet”.
Rektorn tycker generellt att det ar for mycket satsningar som ska goras i kommunens
skolor. Han tycker att huvudmannen ska ha en drivande roll i skolornas fortbildningar
men framforallt hjdlpa skolorna att prioritera:

Huvudmannen maste visa vad som ar viktigt. Det gar inte att gora for mycket
samtidigt. Bra att fokusera pa en sak och fa resultat av den.

Huvudmannarepresentanterna a sin sida lagger ansvaret hos skolledarna: "De maste
komma fran deras egen vilja att utveckla”. Huvudmannarepresentanterna sager att de
garna arbetar "bottom-up”. Skolledarna maste sjalva vélja vad de vill utveckla, och sedan
kan huvudmannen stotta pa olika satt. En generell lardom som de dragit frdn kommunens
deltagande i Laslyftet sa har 1angt ar att det sker manga saker ute pa skolorna, men att det
ar upp till rektorerna att skapa forutsattningar for att ta tillvara pa det som sker.
Exempelvis tyder deras utviardering pa att det bara har skett forandringar i
undervisningen i enskilda klassrum pa de skolor dar skolledarna inte varit engagerade i
Laslyftet. Huvudmannarepresentanterna riktar ocksa sin kritik mot Skolverket. De anser
att det kommer for manga erbjudanden av "lyft” som skolorna kanner sig manade att haka
pa. "Skolorna ar sa radda att missa en bra fortbildning da den ges.” Mycket hianger pa
skolornas egna formagor att prioritera vad som ligger i linje med vad de behover.

Sammanfattning

[ fallet med Lag- och mellanstadieldrarna hade flera av lararna redan mycket "spraktank”
i sin undervisning, eftersom de tidigare hade arbetat mycket med genrepedagogik.
Laslyftet har gett bekraftelse pa att de redan arbetar pa ratt satt men ocksa bidragit med
en del ny kunskap. Aret med Laslyftet har bland annat inneburit 6kat fokus pa det
muntliga i alla &mnen. En stor fordel med Laslyftet som deltagarna lyfter i intervjuerna ar
att de har fatt prova metoder och modeller i undervisningen som de kanske inte skulle ha
testat annars, och de anser att det har varit roligt att se hur dessa fallit ut i klasserna. De
summerar att de har fatt nya insikter i hur de kan anvdanda samtal som larandeform, de
har lart sig av varandra och 6ppnat upp for fler pedagogiska samtal i skolan, de har borjat
arbeta mer medvetet med texter och bocker i undervisningen, det har uppstatt en vilja att
skapa en rod trdd i undervisningen via den information de delgett varandra under
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traffarna. Deltagarna ndmner ocksa att erfarenhetsutbytet som agt rum under Laslyftet
har varit personligt utvecklande fér dem. Det allra basta med Laslyftet har varit att det ar
en fortbildning som har gatt att férankra i verkligheten: "Det ar pa riktigt och gar att
anvanda i klassrummet”. Férutom nya insikter och 6kad medvetenhet om olika metoder
och arbetssatt har 1ag- och mellanstadieldrarna ocksa fatt upp 6gonen for hur de kan
samverka med skolbibliotekarier och fordldrar om undervisningen. Lararna i
forskoleklass ar de som vittnar om de storsta forandringarna av arbetssatt och det ar
ocksad de som upplever storst effekter hos eleverna. Dessa ldarares engagemang i Laslyftet
beskrivs som mycket stort fran borjan till slut. De har undantagits fran att ta del av
kompetensutveckling i tidigare satsningar och vill darfor ta tillvara den kunskap de fatt
via Laslyftet. Samtidigt har laslyftsdeltagandet bidragit till att forskoleklassens arbetssatt
gjorts mer synligt pa skolan, i och med att de ocksa har fatt bidra med sin kunskap och
sina erfarenheter till larare som arbetar i de hogre arskurserna.

Positiva effekter som framtrader av laslyftsdeltagandet ar alltsa att det bidragit till en
storre 6ppenhet pa skolan mellan skolans drskurser och de larare som deltagit. Eftersom
skolans ldrare saknar samarbeten har Laslyftet troligtvis banat vag for fler sddana i
framtiden da de nu fatt insyn i varandras klasser och fatt en vana att diskutera
undervisningsfragor med varandra. Ett lokalt mal med Laslyftet var att de mindre erfarna
lararna skulle fa mojlighet att lara av de mer erfarna, sarskilt skulle de nyare lararna
invigas i genrepedagogiken. [ intervjuerna framstar det dock som att det framst har varit
de aldre lararna pa skolan som fatt nya insikter och kunskaper via modulernas innehall
eftersom de nya lararna sager sig vara bekanta med Laslyftets metoder och arbetssatt fran
lararutbildningen.

Lag- och mellanstadieldrarna har deltagit i en kompetensutvecklingsinsats tidigare som
gav stora effekter och de tror darfor att laslyftsdeltagandet kommer att ge avtryck pa
elevernas studieresultat pa langre sikt. En skillnad ar att inte alla larare deltar i samma
fortbildning denna gang. Aret efter statsbidraget da laslyftsgruppen fortsitter arbeta med
en ny modul borjar vissa larares intresse att svikta, och till sist ar det en liten kdrna
bestdende av skolans erfarna larare som ar kvar. Det sviktande intresset beror troligtvis
pa de manga andra fortbildningssatsningarna som skolan dr med i och som konkurrerar
om ldrarnas tid. Det skulle ocksa kunna forklara varfor handledaren véljer att forsoka
forhalla sig friare till den nya modulen och istdllet riktar fokus mot den vilbekanta
genrepedagogiken, i syfte att underlatta for de larare som ar kvar i gruppen. Det innehall
i Laslyftet som ligger nara genrepedagogiken kommer med sakerhet att bli varaktig hos
den lilla kdrngruppen, men i 6vrigt ar det svart att sia hur bestdende Laslyftets effekter
kommer att bli.

[ fallet med Lag- och mellanstadieldrarna kom den nuvarande rektorn sent in i bilden och
denna har darfor inte varit engagerad i Laslyftet. Det har darfor varit helt upp till
handledaren att genomdriva och genomfora fortbildningen. Att rektorn inte engagerar sig
paverkar sakert varfor lararna valjer att hoppa av Laslyftet. Handledaren har anammat
formen for kollegialt larande i den fortbildning om bedémning som hon ocksa handleder
och som pagar parallellt. Rektorn uttrycker sig positivt om Skolverkets
fortbildningsmodell och har planer pa att skolan ska delta i flera lyft, vilket tyder pa att
modellen har gjort avtryck. En svarighet verkar vara att prioritera vilket
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utvecklingsprojekt som skolan ska satsa pa i framtiden. Fragan handlar ocksa om vem
som ska ansvara for denna prioritering, dd det verkar finnas en motsattning mellan

rektorns forvantan pa “top-down”-styrning och huvudmannarepresentanternas
6nskemal om "bottom-up”.
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5.SVA-lararna

Fallet med SVA-lararna skildrar en skola som ligger i en av Sveriges storsta stdder och
som drivs i kommunal regi. Stadsdelen dar skolan ar beldgen har cirka 20 000 invanare,
varav nastan 90 procent har utlandsk bakgrund. Andelen elever med utlandsk bakgrund
ligger langt Over rikssnittet medan andelen elever med minst en fordlder med
eftergymnasial utbildning ligger langt under genomsnittet fér elever i Sverige. For
narvarande gar 330 elever pa skolan och man bedriver skolverksamhet fran férskoleklass
till ak 6. Pa skolan finns 35 olika modersmal representerade. Skolan marknadsfor sig sjalv
med begreppen mangfald och narhet. P4 skolan finns ocksa forberedelseklass for
nyanlanda, samt musikprofil i de dldre arskurserna. Varje arskurs ar uppdelad i tva
klasser med cirka 25 elever i varje. Skolan har totalt 70 anstdllda. Lararna pa skolan ar
indelade i 7 olika arbetslag beroende pa vilka drskurser de undervisar i. Rektorn ar
relativt ny i sin tjanst pa skolan och boérjade sin anstdllning samtidigt som
laslyftsdeltagandet inleddes.

Pa huvudmannaniva har man valt att utforma Laslyftet som ett projekt som ska ga i flera
omgangar for att sd manga skolor som mdjligt ska kunna vara med. Mdlen ar desamma
som Skolverket formulerat. Det handlar om att 6ka lds- och skrivkunnandet hos eleverna,
men ocksa oka det kollegiala larandet och fordandra fortbildningskulturen pa skolorna,
bland annat genom att 6ka rektorernas kunskap inom omradena. [ projektet har Laslyftet
ocksa knutits ihop med Kkarridrreformen. Tanken med att involvera forsteldararna i
projektet ar att det ska bli mer langsiktigt och hallbart. Under lasaret 2015/2016 fick
skolan dar SVA-ldararna arbetar statsbidrag till tvd handledare. Bdda handledarna ar
forsteldrare i svenska och svenska som andrasprak och har erfarenhet av att handleda i
olika sammanhang. Bdda har ocksa gatt handledarutbildningar tidigare. Det var den forra
rektorn som utsidg dem till handledare for Laslyftet. Eftersom de hade fungerat som
handledare i tidigare sprakutvecklingsprojekt pa skolan ansags det lampligt att de skulle
fortsatta i de rollerna under Laslyftet. Det var totalt 20 larare pa skolan som deltog i
Laslyftet under lasaret 2015/2016 och de delades darfor upp i tva grupper med varsin
handledare.

Eftersom kommunen ar stor erbjuder huvudmannen ett stort utbud av kompetens-
utveckling for larare. Under lasdret da SVA-lararna deltog i Laslyftet pagick samtidigt
andra projekt pa skolan, bland annat ett kultur-projekt i forskoleklasserna, och ett projekt
om hallbar utveckling for NO-ldrarna. Skolan har tidigare deltagit i Matematiklyftet men
lat detta vila under aret som Laslyftet genomfordes. Tidigare har skolans larare fortbildats
i genrepedagogik och deltagandet i Laslyftet sags av forra rektorn som en lamplig
forlangning av det arbete som redan inletts. Enligt den nya rektorn ar det fraimsta malet
med laslyftsdeltagandet att hoja elevernas resultat i ak 3. Handledarna anser att det
framsta malet med Laslyftet pa deras skola ar att utveckla det kollegiala samarbetet. De
beskriver att lararna varit "6ar i ett varldshav” pa skolan och att detta bor dndras.

De larare som fallet skildrar ar klasslarare eller Amneslarare fran ak 1-6, varav de flesta
undervisar i svenska och ar utbildade i svenska som andrasprdak. Lararna i
forskoleklasserna och personalen pa fritidshemmet fick inte vara med i Laslyftet, och inte
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heller specialldararna, sl6jd- och musiklararna, och idrottslararna. Orsaken till detta var att
man var tvungen att begransa antalet deltagare i grupperna och da prioriterades larare i
teoretiska dmnen Over praktiska. Inledningsvis var en del av lararna skeptiska till
deltagandet i Laslyftet eftersom de tyckte att de redan deltagit i s manga fortbildningar.
En del av lararna var ocksa kritiska till gruppindelningen som gjordes i Laslyftet eftersom
den varken speglade deras vanliga indelning i arbetslag eller dmneslag.

Nar den forra rektorn och handledarna valde moduler till Laslyftet valde de Samtal om
text pa hostterminen eftersom det var en utprévad modul och kdndes som ett sakert val.
Under varterminen delegerades ansvaret att vdlja modul till handledarna och de valde
modulen Tolka och skriva text i skolans alla dmnen eftersom de ansag att den kunde passa
lararna i alla arskurser och dmnen.

En engelsklektion i 4k 3 - exempel pa larares undervisning efter Laslyftet

Nar rasten ar slut och eleverna ska komma in i klassrummet satter klasslararen Sofie pa musik. Det ar en
siffervisa pa engelska som spelas. Eleverna tar det som en signal pa att lektionen ska boérja och kommer in
och satter sig i sina bankar som ar placerade i grupper om fyra. Nar alla har satt sig stinger lararen av
musiken och stéller sig mitt i klassrummet sa att alla kan hdra henne. Hon upplyser eleverna om att de ska
fa trana pa att rakna till tio pa engelska nar de slutar lektionen. Darefter pekar hon pa tavlan och laser vad
hon skrivit dar. Dar star: Mdl: Numbers and Days. Hon forklarar att det ar siffror och dagar som de ska fa
trana pa under lektionen. Hon stéller darefter fragor till eleverna: What is days? What is today? What is
yesterday? Eleverna racker upp handerna och far sdga vad orden betyder. Hon vill darefter att klassen ska
repetera alla veckans dagar pa engelska. De korlaser tillsammans: "Monday, Tuesday, Wednesday...”

Sofie instruerar darefter pa engelska: “We will listen to the CD about numbers.” Hon gar till sin dator och
uppmanar eleverna att bara lyssna forst: “Only listen, then say”. Darefter startar hon ljudfilen. En rost laser
upp en text pa engelska. Hon haller upp laroboken dar texten finns sa att eleverna kan se texten som lases
upp och de bilder som finns till texten samtidigt som de lyssnar. Hon pekar med fingret pa texten och
bilderna sa att de ska kunna folja med. Nar de lyssnat fardigt sdger hon "listen, read, say”. Hon skriver upp
orden pa tavlan. Hon forklarar att det ar i den ordningen som de ska arbeta med dagens text.

Sofie delar upp larobdcker till alla. Under tiden beréttar hon att eleverna ska sla upp sidan 13 i boken. Hon
sager det bade pa engelska och svenska for att alla ska forsta. Det blir lite prat och stoj bland eleverna, men
nar alla slagit upp ratt sida borjar de korlasa texten tillsammans. Den bestar av sju korta meningar som var
och en handlar om olika veckodagar: "We play football on Monday. We watch TV on Tuesday...” Nar de laser
en mening som innehaller ordet "read” kommenterar Sofie att det ar ett nytt ord for manga och berattar vad
det betyder.

Darefter sager Sofie: "Nu tittar vi pA meningarna och kollar om vi férstar dem”. Hon laser mening fér mening
och fragar: "Vad betyder den?” De elever som ricker upp handen far svara vad meningarna betyder pa
svenska. Sofie forklarar att -s i slutet pa veckodagarna betyder att det ar plural: "Mondays betyder
mandagar.”

En elev racker upp handen och fragar om de kommer att fa lara sig firgerna en gang till. Eleven verkar vara
orolig for att hon inte riktigt kan dem an. Sofie svarar ja. Hon fortsatter darefter med texten och undrar om
eleven vet vad "We read books” betyder. Eleven svarar "vi spelar bok”. Det hors skratt eftersom svaret later
tokigt. Sofie repeterar att "read” betyder ldsa och visar att det ar ett helt annat verb dn i meningarna fore.

"On Saturdays I sleep late” Vad betyder det? fragar Sofie. En elev svarar: "Chillar”. Lararen svarar att det
inte ar helt ratt. Hon 6versatter med "sover sent”. Det blir surrigt. Sofie hdjer rosten lite grann och sager:
"Hor vad ni ska géra”. Hon gar till tavlan och skriver: 1. Song, 2. Textbook: listen, read, say, 3. Workbook. Hon
berattar darefter pa svenska att de har kommit fram till punkt nummer tre. Hon plockar fram en workbook
och héller upp den sd att alla ser. Hon slar upp sidan dar dagens 6vning finns. Hon berdattar pa svenska vad
ovningen gar ut pa. Eleverna ska valja olika aktiviteter for olika dagar genom att dra pilar fran meningarna
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till bilder, samt fylla i veckodagarnas namn i meningarna. Hon instruerar darefter pa engelska samtidigt
som hon pekar och visar i boken.

Hon laser forsta meningen. ”"On Monday [ play basketball”. En elev reagerar pa innehallet och sager att det
inte stimmer, for hon spelar ju inte basket pa mandagar. Sofie forklarar att det inte behdver vara sant det
som eleverna fyller i. Hon ber dérefter tva elever som sitter nirmast henne mitt i klassrummet att hjalpa till
med att dela ut elevernas bocker. Nagra elever hittar inte sina blyertspennor. Sofie skriver under tiden
sidnumret pa tavlan. Hon skriver ocksa en exempelmening pa tavlan for att visa hur eleverna ska fylla i
meningarna, samt ritar och visar hur de ska dra streck till bilderna.

Eleverna borjar arbeta enskilt i bockerna. Sofie gar runt och hjilper i alla grupper. Vid ett tillfalle gar hon
fram till tavlan och skriver ordet day sa att eleverna ska se hur det stavas om de har glomt det. Efter en
stund hojer Sofie rosten och instruerar pad engelska att eleverna maste ldgga ned sina pennor. Hon stéller
darefter fragor till var och en om vad de har skrivit pa den férsta 6vningen: "What do you do on Fridays?”
Sju elever som sitter narmast far svara. Det tar tid och blir surrigt i klassrummet under tiden. Sofie hyssjar.
Nar alla sju har fatt svara pa en fraga vill Sofie att eleverna ska ldasa upp for varandra vad de har skrivit i
grupperna som de sitter: "Tell a friend what you do on Mondays”. Eleverna gor det och Sofie gar runt och
lyssnar och korrigerar om de sager fel.

Har ldrarna forandrat sin undervisning? Elevaktivitet och metoder

Sofie beskriver sitt upplagg pa engelsklektionen som vanligt. Det ar sa hon alltid brukar
gora. "Det fyrkantiga behovs” sdger Sofie och syftar pa det strukturerade arbetssattet med
textbook och workbook. Samtidigt tycker hon att det muntliga egentligen ar det viktigaste
i engelskan: "Det dr sa malen ar formulerade for engelskdmnet i drskurs 3”. Hon
reflekterar 6ver hur arbetet med larobdckerna oftast handlar mer om att lasa och skriva
an att samtala, vilket inte ar riktigt ratt. Nar det galler engelskan forsoker hon darfor alltid
planera for att de ska hinna med att trdna alla fardigheterna lyssna, ldsa, prata, skriva. Den
observerade lektionen var ocksa planerad enligt den modellen. Sofie berattar att eleverna
ar mycket engagerade pa engelsklektionerna eftersom det ar ett ganska nytt amne for
dem. De arbetar ocksd med sa specifika saker, till exempel veckodagar och siffror, och
eftersom innehallet ar sd greppbart for eleverna sa ar det ocksa uppskattat. Sofie anser
att hennes Laslyftsdeltagande har paverkat att hon allt oftare forsoker fa eleverna att
prata engelska med sina bankkamrater under lektionerna. Alltsa elevernas taltid har
okats i syfte att de ska fa trana pa att tala engelska med varandra. Sofie sidger att hon
tycker att det ar svart att hinna med allt man vill gora pa lektionerna eftersom de ar sa
korta. Ofta hinner de arbeta med en text genom att lyssna, ldsa, och prata om den, men
ibland hinner de inte med att trana pa att skriva nagot. Da brukar de fa skjuta pa det tills
nasta gang. Hon tror dock pa idén att utdka elevernas taltid eftersom hon ar 6vertygad om
att deras engelska utvecklas da.

[ och med laslyftsdeltagandet tycker Sofie att hon har borjat tinka mer pa sprakutveckling
i alla amnen och vad hon kan gora for att stotta eleverna. ”Laslyftet hade mycket fokus pa
strukturer”. De diskuterade ofta betydelsen av tydlig struktur i lektionsuppldagg och
arbetssatt i hennes Laslyftsgrupp, och enades om att alla larare borde férsoka anvanda
sig av strukturer som eleverna kianner igen, och pa sa vis stotta elevernas larande. Sofie
forsoker skapa strukturer till sina elever genom att gora pa ungefir samma satt varje
gang, och genom att alltid skriva upp pa tavlan vad som ska handa under lektionen. Hon
tror att det ger eleverna trygghet.

Handledarna bekraftar Sofies beskrivning vad galler sin férandrade undervisning
angdende elevernas taltid. De tror att diskussionerna om elevers talutrymme som
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forekommit i laslyftsgrupperna sikert har paverkat lirarna. Aterkommande i
diskussionerna i grupperna var larares berattelser om vad som hdander nar man ger sig ro
till att vanta ut elevernas svar. I diskussionerna talade man ofta om vikten av att eleverna
sjalva skulle fa tid till att formulera sina tankar. Under Laslyftet upptdackte man att
metoder som till exempel loggbok!9, kortskrivning!l, EPA-modellen!2, mojliggjorde detta.
Man kom fram till att metoderna ocksa gjorde eleverna delaktiga i undervisningen pa nya
satt och darmed ocksa mer engagerade. Handledarna tror inte attlararna brukade planera
lika medvetet for elevers delaktighet i aktiviteterna innan de fick upp 6gonen for detta i
Laslyftet. Handledarna beskriver ocksa hur larare verkar ha tagit till sig vikten av att ta
till vara elevernas egna kunskaper sa att de kan lara av varandra och ocksa bli "kollegiala”
med varandra, och att vaga lita pa att eleverna kan. Hur man arbetar med bilder och
elevernas egna tankar om bilderna i samband med text och sprak ar ocksa nagot som
lararna verkar vilja utveckla i och med deltagandet i Laslyftet. I laslyftsgrupperna pratade
man ofta om hur bilden gléms bort och att man borde anvianda den pa klokare satt i
undervisningen.

Har ldrarna fatt nya insikter och kunskaper?

Handledarna beréttar att lararna alltid har betonat sprakets roll eftersom skolan ligger i
ett bostadsomrade dar sprakutvecklande arbetssatt anses viktigt. BAde handledarna och
rektorn tror dock att laslyftsdeltagandet har gett lararna fler modeller och metoder som
de kan anvdnda, "mer kott pa benen”, samt att ldrarna har fatt en gedigen
forskningsbakgrund som gor att medvetenheten har blivit storre om varfér och hur man
bor arbeta sprakutvecklande i alla amnen. En ldrare i arskurs 2, Sonja, beskriver att hon
blivit mer medveten om hur viktigt det ar att planera sin undervisning noggrant och att
reflektera efterat:

Allt gér att géra om. Det dr inte ett misslyckande om nagra elever inte forstar forsta
gangen. Man maste tdnka om och gora om. Hur ska jag gora for att alla ska forsta?
Man &r inte heller misslyckad som pedagog utan behéver bara tanka om.

Sonja beskriver att medvetenheten och kunskapen om hur man kan arbeta
sprakutvecklande har gett en trygghet. Tryggheten har i sig gjort att hon har vagat forsoka
forandra sin undervisning och dirmed upptéckt nya saker. Hon har till exempel markt att
eleverna ar jatteduktiga pa att forklara for varandra, vilket ar en resurs som hon inte har
anvant sig av tidigare. Hon kan ocksa se att eleverna utvecklas av att fa hjilpa varandra.
En annan larare, Sally, som undervisar i arskurs 1, lyfter ocksa fram att hon har férandrat
sin undervisning. Hon berattar att hon har lart sig att battre ta tillvara elevernas egna
erfarenheter genom att stanna upp, lyssna in vad eleverna har att sdga, och borja anvanda
sig av det dom sager i undervisningen. Detta sitt att arbeta har kommit via Laslyftet och
influenserna marker hon framst i sitt fordndrade sitt att arbeta med elevernas
ordforstaelse, oavsett vilket &mne det ar. Sally berattar att hon ocksa har blivit battre pa

10| oggbok &r ett tankeredskap som kan anvéndas pa olika satt i undervisningen. Elever far skriva ned egna
reflektioner och tolkningar av texter infér exempelvis ett gemensamt textsamtal.

1 Kortskrivning innebar att eleverna far skriva ned sina spontana tankar om ett amne eller en fraga under nagra
minuter. Metoden syftar till att vacka intresse, tankar, skapa associationer 0.s.v.

12 EPA star for Enskilt, Par, Alla, och ar en struktur for larande som har tre steg: elever far tanka enskilt forst,
darefter prova sina tankar i en pardiskussion, for att till sist dela sina tankar med en stérre grupp.

49



att stanna upp i texter for att forklara ord och visa pa olika satt vad orden betyder. Hon
tar inte langre for givet att alla elever har vissa forkunskaper.

Handledarna tror att samtliga larare som deltagit i Laslyftet har fatt med sig verktyg for
att battre kunna na alla elever, bade tysta och utdtriktade. I presentationer som
arbetslagen har haft for varandra efter laslyftsdeltagandet framgar det att flera av lararna
arbetar aktivt med ndgra av metoderna och modellerna som foreslds i Laslyftet,
exempelvis Venndiagram, EPA-modellen och de anvidnder sig ocksda i hog grad av
bikupediskussioner och bilder for att stotta elevernas larande. Lararna verkar ocksa
arbeta mer medvetet med att ldra eleverna sjdlva att forstd texter och textgenrer och
manga av lararna verkar ha fatt egna nya idéer om hur man kan arbeta mer multimodalt
med sprakutveckling. Handledarna tror dock att det varierar mellan lararna hur mycket
man har tagit till sig av Laslyftets innehall, och ddrmed att det ocksa ar stor variation pa
hur férandrad undervisningen blivit i praktiken.

Den nya rektorn kan inte uttala sig om vad lararna tagit till sig av Laslyftet eftersom hon
inte vet hur lararna arbetade innan, men hon hor att man pratar mycket om undervisning
efter Laslyftet: "Det blev en ny 6gondppnare. Har kanske vidgat perspektiven”. Rektorn
tror att de flesta ldrarna nu arbetar med det i undervisningen pa nagot satt, men hon
tycker att det ar svart att se effekter: "Det finns ingen quick fix pa det har. Det ar en
process.” Generellt tycker rektorn att alla larare pa skolan verkar kdnna stort ansvar for
elevernas las- och skrivutveckling, jamfort med andra skolor som hon arbetat pa. Det som
var bra med Laslyftet var att de fick praktisera 6vningar under Laslyftets gang, och inte
bara lasa teori. Rektorn anser att det ocksd gjorde att alla deltagande larare fick en
sjalvklar plats i Laslyftet, oavsett vilka forkunskaper eller erfarenheter de hade. Hon
tycker att lararna pratar mycket om spraket efter Laslyftet och att det ar i fokus i
diskussioner kring elevers maluppfyllelse. Hon tror att Laslyftsdeltagandet framforallt
har synliggjort for lararna vilka delar de behéver arbeta mer med for att stotta sina elever.

Ett exempel pa en konkret effekt av laslyftsdeltagandet som lararna sjalva lyfter fram ar
att en del av lararna har valt nya och mer avancerade hoglasningsbocker till sina klasser.
Dels for att de har blivit mer medvetna om vilka vinster det kan ge att de stannar upp nar
de hoglaser och samtalar med eleverna om vad de laser och darfor borjat hoglasa pa annat
satt, dels for att de har insett att de maste utmana eleverna mer. Lararen Sonja uttrycker
det som att hon anser att hon har bérjat krdva mer av eleverna generellt: "Det ar inte fel
att krava. Det ar betydelsefullt for att de ska forstd inneborden i texten, och for att de ska
utmanas och texten ska bli begriplig for alla.” Lararen beskriver ocksa att hon pa sa vis
gjort eleverna mer delaktiga och engagerade i ldsningen, men att det inte inneburit att
hon sldppt pa makten i klassrummet som hon forst trodde. Det handlar snarare om att ge
eleverna stottning och strukturer for att sjdlva kunna ndrma sig texternas innehall.

En annan effekt av laslyftsdeltagandet ar att lararna har
bestamt att det ska vara obligatorisk lasning minst en
gang per dag och darfor har lagt in lasning pa schemat i

gor. alla klasser. Denna ldssatsning innebar att eleverna
(Liraren Sonia) bade ska lasa i skolan och hemma. All lasning réknas
ihop och eleverna far firgade papper som beléning, av

Det dr viktigt att ge eleverna
struktur. Dd ldr de sig hur man
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vilka de ska bygga en raket tillsammans som ska sattas upp langs skolans vaggar. Tanken
med ldsraketen ar att den ska synliggora all lasning pa skolan. Lararna tror att det
paverkar eleverna att alla pa skolan engagerar sig i lasningen pa detta satt. Sonja berattar
att hon ocksd, med inspiration fran Laslyftet, gjort forsok att gora foraldrarna mer
delaktiga i lasningen och uppmanat dem att borja lasa mer for sina barn hemma. Hon
tryckte till exempel upp information till férdldrarna i bérjan av det nya lasaret om vikten
av lasning och gav tips pa var foraldrarna kan fa tag pa bocker pa sina modersmal.

Vilka (om ndgra) effekter har ldrare sett pa elevers lds- och skrivutveckling och ldrande?
Samtliga som intervjuas i fallet anser att det ar svart att uttala sig om Laslyftets effekter
pa eleverna eftersom lararna alltid har arbetat mycket med elevernas sprakutveckling pa
skolan, exempelvis via genrepedagogik. Handledarna tror att eleverna kan ha blivit mer
kunniga i "hur packar man upp ord och hur man gér om man inte kan ett ord” eftersom
lararna har arbetat mycket med det under dret med Laslyftet. Samtidigt menar de att
lararna kan ha arbetat pa liknande satt forut och att kopplingen till Laslyftet darfor inte
ar helt solklar. Annat som Laslyftet kan ha tillfért ar nya arbetssatt om amnesspecifika
begrepp, och det tror handledarna kommer att markas pa elevernas resultat inom ett par
ar. Flera av lararna beskriver hur de sett Laslyftet som ett smorgasbord med metoder som
kan mojliggora ett battre resultat s smaningom, men anser vid intervjutillfillena att det
inte har gatt tillrackligt med lang tid for att de ska kunna utvardera vad metoderna leder
till. De flesta verkar dock eniga om att framforallt skolans gemensamma satsning pa
lasning samt lararnas arbete med elevernas ordforstidelse kommer att ge effekter, sarskilt
pa de yngre eleverna.

Rektorn berittar att de har flera instrument pa skolan som skattar just elevernas
sprakutveckling och darfor kommer resultatet av Laslyftet att markas i exempelvis
nationella prov, lasutvecklingsscheman, av specialpedagoger, och pa klasskonferenser.
Tidigare da skolans larare fortbildade sig i genrepedagogik visade det sig att den
satsningen gav goda resultat. Exempelvis var det en klass dar fa elever hade knackt
laskoden i arskurs tre, men som dnda kunde lamna skolan i sexan med godkanda resultat.
Rektorn har darfor goda forhoppningar om att Laslyftet kan ge liknande effekter pa
elevernas resultat som den fortbildningen gjorde.

Ett kollegialt samtal hos SVA-lararna under Laslyftet

Pa en laslyftstraff som leds av handledaren Susanne under varterminen da lararna arbetar med modulen
Tolka och skriva text i skolans alla dmnen, del 5, diskuterar de en text som handlar om dmnesspecifik
laskompetens. I diskussionen deltar sju larare.

Handledaren leder in samtalet pa dagens text som handlar om dmnesspecifik liskompetens. Hon efterfragar
lararnas tankar. En av ldrarna begir ordet och sammanfattar sitt intryck av ldsningen. Hon &r kritisk: "Vi
ska vara sa palasta hela tiden”. Hon menar att for att man ska kunna arbeta som de foreslar i artikeln sa bor
man hela tiden ligga steget fore: "Det hinner man inte. Vi forvantas plocka fram det viktiga i alla texter.” En
annan larare haller med: "Ja, vi ska planera i forvag.” Handledaren fragar hur man ska veta vilka ord man
ska plocka ut da. En larare svarar att man ofta tar for givet att eleverna kan enkla ord. Ibland tycker hon att
hon kan bli lite radd nar hon inser hur lite de forstar. Handledaren bekraftar: "Man blir moérkradd.” Lararen
fortsatter med att sdga att hon 4nda imponeras av att eleverna lyckas sa vél i alla fall. De klarar till exempel
att skriva sammanfattningar fastdn de inte forstar alla orden. En annan larare anser att eleverna ar duktiga
pa att fraga nar de inte forstar. Men en annan inviander och menar att det oftast bara ar de dldre eleverna

a_.n

som vagar fraga: "De yngre brukar ofta délja att de inte forstar.
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En larare sdger att hon brukar fokusera pa att férsoka forklara SO-orden och tanker inte sa mycket pa att
det ocksa kan vara vardagliga ord som behover férklaras. De andra lararna kianner igen att de gér pa samma
satt. En av lararna tillagger att eleverna kanske inte heller har ndgon hemma som kan férklara for dem. Det
ar ocksa bara de dldre barnen som erbjuds laxhjilp pa skolan. Hon menar att skolan har fyller en viktig
kompensatorisk uppgift.

Handledaren bygger vidare pa diskussionen med att undra om man inte behover fundera 6ver just ldxorna
och hur man arbetar med dem: "Vad skickar vi for uppgifter? Och hur goér man arbetet med lasforstaelse
kul?” Lararna ar 6verens om att det ar viktigt att texter inte dissekeras sonder. De menar att det ar bra for
eleverna att trdna pa att forsta utifran sammanhanget. De behover kanske inte alltid sla upp ord, de kan
forsta en text dnda. En larare anser att det dr en balansakt att arbeta med ordforstaelse utan att déda
laslusten. Samtidigt finns en stor skillnad mellan hur man arbetar med olika texter. ”Om eleverna lustlaser
behover de inte forsta allt, men om de laser en faktatext, dir maste man forsta mer for att forsta”.

Handledaren ger ordet till en av ldrarna som inte sagt s mycket. Han sager att han vill bekrafta det som
sagts tidigare: "Jag har sett styrkan i lasforstaelsestrategier. Genom att lara sig enkla knep kan eleverna lara
sig hur man kan nirma sig en text och darmed lattare komma in i den”. En annan larare fyller i genom att
sdga att kunskap om kontexten ar viktig. Om eleverna inte har kunskap runtomkring &mnet sa kan de heller
inte forsta nagot. Hon berattar déarefter hur svart det var att forklara ord som "fingeravtryck” och "namligen”
nar hon laste med sin klass. En annan av lararna far ordet av handledaren och ger ett exempel fran en lektion
hon haft under dagen da eleverna, genom att knyta an ett ord till en aktuell handelse, kunde diskutera sig
fram till vad ordet "forévare” betyder. Lararen menar att det var sjdlva diskussionen eleverna emellan som
gav upphov till forstaelsen av ordet: "Att diskutera med varandra ar fruktbart.”

En av lararna racker upp handen och bdrjar prata nar alla uppmarksammar det. Hon visar vad hon strukit
under i artikeln och laser vad det star: "Det racker inte med att ha ett stort ordforrad for att forsta en text,
det behovs fordjupad kunskap”. Hon reflekterar déarefter om det kanske vore bra att borja tidigare med att
plocka ut svara ord som barnen far arbeta med for att fa en djupare forstaelse. Tva ord i veckan i arskurs 2
ger hon som ett forslag. En annan larare tycker att det later som en bra idé. Hon siager dock att det till
exempel dr svart att stanna upp vid svara ord nar man hoglaser eftersom man inte vill avbryta mitt i. Darfor
brukar hon ga igenom eventuella svara ord innan. Handledaren berattar att hon ocksa gor sa. Hon brukar
skriva upp svéra ord pa tavlan och férklara dem. Nar hon sedan laser tycker hon att hon faktiskt kan se hur
eleverna liksom vaknar till nar hon kommer till just de orden i héglasningen. En annan ldrare menar att en
risk med detta kan vara att man kanske missar att férklara enklare ord som eleverna kanske inte heller
forstar.

Diskussionen 6vergdr s smaningom till att handla om svarigheter som finns med att skapa ordforstaelse
utifran elevernas vardag nar alla inte har samma bakgrundsforstéelse eller sprakliga forutsattningar. En av
lararna racker upp handen och begéar ordet. Hon berattar om sin egen uppvaxt i Finland och hur hon sarskilt
minns de forsta aren i sin egen skolging eftersom lararen alltid anknét undervisningen till samhéllet
runtomKkring. Hon menar att ett problem &r att lararna egentligen aldrig kan skapa denna anknytning hos
sina elever: "Vi pratar aldrig om deras historia, det som anknyter till dem”. En av lararna reflekterar 6ver
att det kanske ar darfor som eleverna generellt gillar religionsamnet sa mycket: "Det kan de kidnna igen”. En
av lararna poangterar att manga av eleverna ar fodda i Sverige men att de inte kdnner sina forédldrars
historia heller: "Vad ar deras historia?” En av lararna liknar resonemanget vid sprak: "Om man inte haller
spraket levande blir det samma sak, man blir inte bra pa nat sprak”. En ldrare menar att det finns manga
teorier om vad som ar bast men att fordldrar gor pa sa manga olika satt: "Det blir inte alltid bra”. En annan
larare konstaterar att det ar ett problem att det inte finns s mycket kunskap bland férdldrarna om hur
viktigt modersmalet ar. A andra sidan 4r det ocks3 4r problematiskt att manga elever inte har majlighet att
trana svenska pa fritiden. Hon uttrycker att det finns en risk ”att det inte blir nagot sprak alls” om inte
modersmalet far anvédndas heller. Oftast kan elever begreppets innebdrd pa modersmalet.

Kollegialt larande under Laslyftet - genomférandet och handledarens roll

Det kollegiala samtal som aterges ovan praglas av ett 6msesidigt erfarenhetsutbyte dar
handledaren fungerar som en samtalsledare som initierar samtalet, styr innehallet i
onskvard riktning och férdelar ordet nar det behdvs. Susanne, som leder samtalet som
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aterges ovan, anser att hon hade en mycket duktig och jamnstark grupp. Alla hade egna
idéer och tog plats. Hennes roll i gruppen blev darfor att vara positiv, och se till att
gruppen holl sig till &mnet och inte fastnade i ndgot annat. Hon tycker att manga av de
diskussioner de hade i gruppen ofta slutade i att de lyfte fram det arbete som redan gors
pa skolan och som dr bra. Angaende laslyftstraffarna och deras genomférande anser bada
handledarna pa skolan att arbetet fl6t pa bra i deras grupper trots att det var en del
problem under ldsaret. Nagot som var problematiskt under traffarna ibland var att
diskussionerna kunde fastna i prat om hur jobbigt allting var. Exempelvis var det latt hant
att diskussionerna landade i de svarigheter och problem man upplevde fanns i det
sprakutvecklande arbetet pd skolan pa grund av elevernas olika forutsattningar och
bakgrunder, snarare an vilka mdjligheter som fanns.

[ intervjuer med lararna beskrivs de kollegiala traffarna som larorika och unika eftersom
de samtal som fordes pa traffarna var mer fokuserade dn andra typer av samtal som
brukar foras pa skolan. Personer som vanligtvis inte diskuterar pedagogiska fragor med
varandra gjorde det. De kunde ocksa lara sig mycket av varandras erfarenheter, till
exempel av varandras berattelser om lektionsuppldgg som inte gick som planerat. I
laslyftssamtalen fastnade de séllan i samtal om eleviarenden som de ibland gjorde vid
andra traffar, utan diskuterade storre fragor som berorde alla, till exempel
forhallningssatt till laromedel och laxor. Lararna beskriver daremot att de upplevde
skillnader mellan hur grupperna fungerade under Laslyftet, och antyder att det bade hade
med handledarna och gruppindelningen att géra. Handledaren Sara beskrivs av lararna
som handledande eftersom hon hjilpte sin grupp sa mycket praktiskt genom att serva
med texter, ordlistor, sammanfattningar och forslag till 6vningar, medan handledaren
Susanne beskrivs mer som en samtalsledare som enbart fordelade ordet. Grupperna
skilde sig ocksa at vad gallde stimning och klimat. I Susannes grupp fanns det mindre
forstaelse mellan de deltagarna lararna ifall ndgon ibland inte hade hunnit med att gora
undervisningsaktiviteter (moment C)med sina elever, och lararna var ocksa mindre villiga
att dela med sig av tips dn i den andra gruppen. Lararna som intervjuas i denna fallstudie
uttrycker darfor att det fanns orattvisor mellan laslyftsgrupperna som ocksa gjorde att
samarbetena i grupperna fungerade olika val.

[ intervjuer med larare uttrycker de ocksa att de var kritiska till valet av handledare
inledningsvis. De tyckte att det var markligt att skolledningen utsag de tva handledarna
utan att lata 6vriga vara delaktiga i beslutet. En av lararna tycker att alla borde ha getts
mojlighet att fa ansoka om att bli handledare. Ett annat alternativ hade varit att skolan
hamtat tvd handledare fran en helt annan skola. Pa sa vis skulle traffarna ha kunnat
skdrpas upp menar lararna. Till exempel tror de att vissa deltagare inte hade vagat komma
sent till traffarna eller stora diskussionerna genom att prata om ovidkommande saker om
handledaren varit frdn en annan skola. Lararna uttrycker ocksd missnodje over att
handledarna fick sa mycket mer tid till Laslyftet an lararna: "Dom ar ju dnda vara
arbetskamrater”. Lararna fick inte heller nagon information om vilken handledarens roll
skulle vara i Laslyftet. Under lasaret blev rollerna dock tydligare.

Problem med motstdnd och prestige i grupperna inledningsvis
Handledarna berattar om hur de upplevde att det var kansligt till en borjan att vara de i
grupperna som var utsedda som handledare och som forvdntades vara mest inldsta pa
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amnet. Handledaren Sara berattar hur hon métte stort motstand inledningsvis fran en av
lararna i sin grupp som ansag sig vara mer kunnig inom omradet dn vad Sara var. Detta
var jobbigt for Sara men hon valde att anvdnda sig av kollegan som expert i gruppen, och
pa sa vis lostes den konflikten. Handledarna kdnde sig ocksa obekvdma i att behova
tillrattavisa kollegor som kom oférberedda till traffarna eller pa andra satt visade att de
inte tog Laslyftet pa allvar. Ett annat problem som uppstod var att vissa personer hade
tendenser att vilja ta allt for mycket talutrymme. Handledarna fick darfor lara sig att
fordela ordet utan att nagon tog illa upp, vilket inte var helt enkelt i bérjan. Handledarna
kunde dock ta stéd i varandra och tycker att de utvecklats i sina handledarroller under
lasaret. Under varterminen vagade de lyfta fragestallningar och tankar med grupperna
som de inte vagade i borjan.

Pa frdgan om lararna upplevt ndgot negativt med laslyftstraffarna berattar en larare att
hon tyckte att det kunde bli fraga om prestige ibland. Hon exemplifierar hur det kunde
lata: ”Sa har har jag alltid gjort”, "Sa har har jag jobbat i 25-30 ar”. Sjalv tycker hon att
texterna i modulerna var larorika men att gladjen fortogs lite grann ndr nagon av
kollegorna sa att det inte var ndgot nytt som stod i dem. Hon och ndgra av de andra yngre
lararna pa skolan som ar relativt nyutexaminerade uppfattade Laslyftet som kritik mot
deras egen lararutbildning. De tror att hela idén bakom Laslyftet ar att rata upp de
forsimrade resultaten i svenska skolor, och att de forsamrade resultaten i sin tur har sin
grund i att lararutbildningen pa senaste tiden inte har kunnat forse larare med tillrackligt
med kunskaper i lasinlarning. De yngre ldrarna anser darfor att det var bra att de fick
mojlighet att delta i Laslyftet och lara sig av bade modulernas innehdll och fran
kollegornas erfarenheter. 1 de kollegiala samtalen fick de yngre lararna dessutom
bekraftelse pa att deras egen undervisning redan var bra pa manga satt. De mer erfarna
lararna uttrycker i intervjuer att de ocksa anser att laslyftsdeltagandet har varit givande
for dem. Aven om tankar och arbetssitt har kints igen i materialet, s& har det varit bra att
fa sitta ned tillsammans och diskutera undervisning och prova olika modeller praktiskt.

Handledarna sager att de har upptackt hur mycket kunskap det finns pa skolan i och med
traffarna. Personer som vanligtvis var tysta vid andra motessammanhang vagade prata.
Handledarna anser darfor att laslyftstraffarna har gjort ndgot mer med skolan an att
fortbilda lararna i sprak-, las- och skrivfragor. Det ar en liten skola men alla har haft sina
sma varldar och roller tidigare. I och med Laslyftet vet deltagarna mer om vad som hander
pa skolan och de har lart kdnna varandra pa nya satt.

Rektorn anser att en stor vinst med Laslyftet har varit diskussionerna kring undervisning.
Hon anser att som larare bor man stindigt resonera kring och problematisera sin
undervisning, och inte bara kring enskilda elever, och fundera 6ver: "Har jag provat allt?”
Rektorn beskriver att det finns en enorm kompetens pa skolan, men att alla inte har
samma kompetens pa alla omraden och att det darfor ar viktigt att lararna delar
kunskaper med varandra. Rektorn menar att ett kollegialt larande dessutom kan
motverka den hoga arbetsbelastningen som manga upplever pa skolan: "Det ar viktigt att
dela svara utmaningar for att latta bordan och kdnna att man inte ar ensam”

Hon tror dock att viljan till det kollegiala larandet framst maste komma fran lararna sjalva
eftersom individerna som deltar maste kdnna sig bekvama i situationen: "top-down ar
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inte framkomligt”, och ser laslyftsdeltagandet som ett steg i riktning mot att utveckla det
kollegiala samarbetet pa skolan.

Ndgra olika uppfattningar om forutsdttningarna i form av tid

De kollegiala traffarna dgde rum pa lararnas ordinarie konferenstid en dag i veckan och
berdknades som kompetensutvecklingstid. Pa sa vis behovde inte personalen prioritera
bort ndgot annat for att kunna delta. Egen fortbildningstid foll forstds bort. Rektorn anser
att forutsattningarna for genomforandet var goda och berattar att den tid man hittade till
traffarna togs fram i dialog med de anstéllda av den forre rektorn. Handledarna var ocksa
genomgdende 6verens och beslutsamma angdende traffarna vilket gjorde att man kunde
halla sig till planen med en traff per vecka utan problem. I rektorns medarbetarsamtal
med de anstdllda som hon genomférde under Laslyftets gang fick hon signaler om att alla
var ndjda med deltagandet i Laslyftet. Lararna ansag att diskussionerna var pad en bra niva,
och att det var roligt att arbeta med modulerna.

[ intervjuer med ldrarna for denna fallstudie beskriver nastan samtliga att de fick for lite
tid overlag till Laslyftet, framforallt tid till planering och genomférande av aktiviteterna.
Det ar sarskilt lararna i ak 4-6 som tycker det eftersom de menar att det pagar sa manga
andra projekt i deras arskurser som undervisningen ska anpassas efter. Lararna for de
lagre arskurserna anser att det fungerade ganska bra att vava in 6vningarna fran Laslyftet
i det arbete som de ho6ll pa med. De kunde ofta anvdnda sig av samma texter till flera olika
undervisningsaktiviteter. Detta var svarare for lararna i de hogre arskurserna. En nackdel
for lararna med organiseringen av Laslyftet var ocksa att flera moten 1ag i kloss med
laslyftstiden. Lararna fick darfér jobbiga eftermiddagar och upplevde tidspress. Lararna i
ak 6 var alltid tvungna att rusa till laslyftstraffarna eftersom de var schemalagda sa att
deras undervisning avslutades samtidigt som traffarna boérjade. Ibland kunde rektorn
dessutom lagga arbetsplatstraffar direkt efter laslyftstraffarna. Lararna berattar att nar
Laslyftet introducerades sade handledarna och rektorn att det var "viktigt att man inte
kommer till métena med andan i halsen”, men lararna anser att det var oundvikligt nar
arbetssituationen sag ut som den gjorde.

Forutom att laslyftstraffarna innebar tunga arbetsdagar for vissa larare, upplevde de
ocksa att det var svart att hitta tid till att hinna lasa in sig pa texterna i modulerna. Lararna
har tacklat detta pa olika satt, vissa laste pa helger och kvallar, andra valde att "skumma
igenom”. De onskar att de hade fatt mer tid till att 1asa texterna for att verkligen forsta
dem. Lararna ar ocksa kritiska till att texterna vanligtvis introducerades for dem av
handledarna nagon dag efter att veckans planering i arbetslagen redan hade gjorts.
Veckorna var pa sa vis redan uppbokade med annat och det var svart att fora in
undervisningsaktiviteterna pa ett bra sitt i undervisningen. Exempelvis var det svart att
genomfora en 6vning med eleverna i mindre grupper om man inte hade planerat for det i
god tid innan.

Handledarna anser att de fick tillrackligt med tid till sitt uppdrag. De brukade traffas fore
Laslyftstraffarna varje vecka for att diskutera materialet och planera tillsammans. Aven
om de gjorde i stort sett samma saker i bada grupperna brukade diskussionerna ta lite
olika riktningar. Detta tyckte de var spannande och larorikt.
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Kollegialt larande lidsaret efter Laslyftet

Handledarna gjorde utvarderingar med sina grupper nar lasaret med statsbidrag var slut.
Lararna fick saga vad de tyckte och de flesta av lararna var da positiva till nagon form av
fortsattning. Rektorn berattar att hon ocksa har fatt ett
generellt intryck av att Laslyftet var lyckat, men antyder

Kanske kdnner man inte att hon ar osiker pd om det finns direktiv for hur man ska
Idngre att man stdr ensam.

fortsatta fran Skolverket eller inte: "Det finns val flera
steg?”. P4 SVA-skolan bestamde rektorn i alla fall att man
skulle ta det lite lugnare nar lasaret med Laslyftet tog slut.
Rektorn berdttar att det finns en stor press pa skolans
larare att de stiandigt ska delta i fortbildningssatsningar
och bli battre pa allt eftersom skolan betraktas som en problemskola, men att hon anser
att lararna behover ta det lite lugnare efter Laslyftet och fa mojligheten att valja
fortbildningar sjdlva. Eftersom alla andra dmnen fick stryka pa foten under lasaret med
Laslyftet har skolan valt att satsa pa amnesgrupper istdllet for att fortsitta enligt
Laslyftets modell. Lararna traffas i d&mnesgrupperna varje vecka enligt ett rullande
schema med dmnena SO, NO, matematik, sprak,
praktisk-estetiska dmnen, vilket innebar fyra
traffar per termin i varje &mnesgrupp. Varannan Vi har ju bara nosat pd saker och
manad har man aven traffar da lararna delger behéver ga vidare.
varandra lyckade undervisningssituationer. Pa (Handledaren Susanne)
detta satt anser rektorn att det kollegiala larandet
pa skolan kan fortsatta.

Det dr ju ett ensamjobb i
vanliga fall. (Nya rektorn)

Bdda handledarna anser att &dmnestraffarna som ersatt Laslyftet har kéants
osammanhangande och ostrukturerade. De har enbart fyra tillfdllen varje termin som de
agnar at svenska som andrasprak, och eftersom det blir langt mellan gangerna blir det
ingen rod trad i diskussionerna. Bland lararna har man valt att betrakta d&mnestraffarna
pa olika satt. En larare ser amnestraffarna som en sorts fortsattning pa Laslyftet. De larare
som deltagit i Laslyftet och Matematiklyftet far sprida sin nya kunskap till varandra under
amnestraffarna. Under ett par av amnestraffarna har de exempelvis atervant till Laslyftets
material genom att titta pa en film gemensamt. En annan larare tycker dock att Laslyftet
har gatt forlorat i och med de nya dmnestraffarna. Alla olika d&mnestraffar gors i olika
gruppkonstellationer och det kanns splittrande. Hon hade hellre o6nskat mer
sammanhallna sjok med dmnestraffar, exempelvis hellre fyra veckor svenska, sedan fyra
veckor matematik. Lararen anser att det var viktigt att de hade bestimda tider och
grupper da de traffades under Laslyftet. Traffarna gav upphov till kollegialt larande
eftersom de larde kdnna varandra och kunde dela med sig av sina kunskaper och
erfarenheter pa ett naturligt satt. En annan larare anser att det ar svart att skapa lika bra
diskussioner i damnestraffarna som de gjorde i Laslyftet eftersom deltagarna inte har
samma utgangspunkt for diskussionerna. Det behovs fokus, en gemensam text eller
modell, tror hon. Hon anser att det var det intensiva arbetstempot och det gemensamma
och regelbundna i Laslyftet som gjorde att kollegialt larande kunde ske.

Handledarna for Laslyftet ar inte n6jda med hur Laslyftet forvaltats av skolledningen. Nar
handledarna utsags och gick in for Laslyftet hade skolan en annan rektor. Det var den
rektorn som ansokte om bidraget och tanken var da att sd manga av lararna som mojligt
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skulle fa vara med. Handledarna tycker att den nya rektorn har bilden av att Laslyftet var
klart och slutfért nar dret med statsbidraget tog slut. Personligen tycker handledaren
Susanne att det var synd. Hon skulle girna vilja kora ett Laslyft nar de backar tillbaka,
eftersom det fanns mycket arbetssatt och metoder som lararna inte hann ta till sig under
laslyftsdeltagandet. Handledaren Sara uttrycker ocksa viss besvikelse 6ver rektorn och
sager att hon kdnner att allt ansvar for att ta tillvara Laslyftet nu ligger pa handledarna.
Nar lasaret med Laslyftet borjade lida mot sitt slut bokade de ett méte med rektorn for att
diskutera en eventuell fortsattning men det enda de kom 6verens om i det motet var att
handledarna skulle gora i ordning padrmar med material fran Laslyftet som lararna kunde
fa tillgang till. Handledarna berattar att pArmarna nu star pa hyllan och att Laslyftet darfor
inte halls levande. Handledarna ar besvikna pa att det inte ar styrt fran Skolverkets sida
vad man ska gora efter Laslyftet tagit slut: "Nar man gar in i ett projekt med statsbidrag
borde det finnas krav efterdt.” Handledarna tycker att det ar ett allmant problem att inget
far landa i svenska skolan.

Nar den nya rektorn borjade pa skolan identifierade hon, tillsammans med den
bitrddande rektorn, att samarbetet och det kollegiala larandet behdvdes utvecklas pa
skolan. Rektorn anser att Laslyftet hjalpte att fa igdng tanket och banade vag for att skapa
samarbeten mellan larare och framforallt verkar ha gett ett battre verksamhetskunnande
pa skolan. Lararna behévde fa mer kainnedom om vad man gor i de olika drskurserna.
Hennes uppgift som rektor ar att forsoka leda detta arbete vidare genom att gora det
enklare for larare att dela idéer med varandra. Detta maste dock goras pa sadant satt att
ambitionsnivan halls nere eftersom det finns manga ambitiosa larare pa skolan. Darfor
anses amnestraffarna som en bra l6sning. Rektorn vill helst se fler diskussioner utifran
professionen. Det har funnits en tendens pa skolan att man fastnar i elevarenden. Nar hon
borjade som rektor pa skolan var hon forvanad over att s kompetent personal dnda
uttryckte att deras jobb var svart och jobbigt. En forandring rektorn kan se ar att larare
nu verkar vara mer generosa med varandra med didaktiska tips. Vad galler det sprak-, las-
och skrivutvecklande arbetet pa skolan anser rektorn att kompetensen pa skolan redan
ar god. Ansvaret pa att driva arbetet vidare anser hon ligger framst pa forsteldrarna
eftersom de har detaljkunskapen. Hon vill garna se att de kan skapa en ganska konkret
plan tillsammans kring detta. Rektorn berattar att de exempelvis haller pa med att bygga
en park med ipads pa skolan som ocksa vicker en massa fragor kring lias- och
skrivutveckling: "Hur gor vi? Var finns behoven?”

Nar handledaren Sara tdnker tillbaka pa laslyftsdeltagandet kan hon ocksa se att det
bidragit till att lararna ar tryggare i kollegiala diskussioner an de varit tidigare, och det
marks i och med att de vagar tycka saker infor varandra: “"Det har man gjort forut ocks3,
men nu vet man mer om hur andra resonerar och jobbar. [ bérjan var det lite jante men
det ar borta nu.” Hon tror att manga av lararna kanske skulle saga att Laslyftet inte har
gett dem nagot, men sjalv kan hon se att det marks att Laslyftet har gjort avtryck i hur
lararna pratar. Hon berattar bland annat hur nagon larare uttryckt sig pa ett mote om att
"vi maste diskutera forskning”. Sddana uttalanden har aldrig forekommit forut.

Handledarna tror ocksa att deltagandet i Laslyftet bidragit till en storre éppenhet pa
skolan rent generellt. Tidigare har vissa larare varit informella ledare och haft mycket att
sdga till om i det tysta eftersom de har haft medlopare. De har bland annat havdat starkt
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att de vill jobba med vissa kollegor eller i vissa arbetslag. Laslyftet moéjliggjorde att man
kunde bryta upp dessa grupper och fa lararna att boérja ndarma sig andra kollegor: "Utat
sett brukar det lata att vi stottar varandra, men det har inte varit sa alla ganger”. I
intervjuer med lararna menar dock flera att samarbetet mellan lararna inte férandrats
sarskilt mycket av Laslyftet. Sonja sager att hon ar ganska van vid att tdnka "jag maste
klara mig sjalv”. Hon tycker dock att det var inspirerande att fa vara med i Laslyftet
eftersom det innebar att lararna kunde hjilpa varandra med praktiska tips, och hon hade
darfor onskat mer av sddant. Till exempel tycker hon att det ar synd att lararna inte fick
mojlighet att besoka varandras lektioner under Laslyftet. Hon tror inte att det kommer att
ges mojlighet till det i framtiden med tanke pa hur lite samarbeten som finns pa skolan.
Den forandring lararna daremot noterar har skett efter Laslyftet ar att lararna bérjar dra
at samma hadll i de gemensamma diskussionerna, vilket kanske kan leda till mer
samarbeten i framtiden.

Sammanfattning

[ fallet med SVA-lararna blev Laslyftets effekter pa lararnas insikter, kunskaper och
undervisning inte sa stora eller bestdende som alla deltagarna férvantade sig. Dels har
sprakutveckling alltid varit ett fokusomrade for skolans personal och det ar darfor svart
att skatta vilka nya insikter och kunskaper som kommit via Laslyftet, samt hur dessa har
paverkat undervisningen i praktiken. Dels har de kollegiala erfarenhetsutbytena inte
fortsatt pa samma regelbundna satt efter Laslyftet, vilket gor att ingen stor forandring
verkar ha skett vad galler lararnas kollegiala samverkan. De forandringar som har skett i
lararnas undervisning galler framst att de har fatt inspiration till att arbeta mer med
elevernas ordforstdelse, och att de hittat metoder for att kunna bygga vidare pa elevernas
forforstaelse av texter, ge eleverna mer talutrymme och darmed ocksa géra dem mer
aktiva. Deltagandet i Laslyftet har ocksd medfort nya satsningar pa lasning pa skolan.
Exempelvis har de genomfort obligatorisk lasning pa schemat, de har ocksd genomfort
den skoldvergripande aktiviteten med Lasraketen. Dartill verkar det ha vuxit fram en vilja
hos de deltagande ldrarna att vilja nya hoglasningsbocker till sina klasser. Forutom detta
verkar traffarna ocksda inneburit en mojlighet for lararna att fa diskutera sig till
gemensamma forhallningssatt och gemensamma fasta strukturer, eftersom de anser att
detta sarskilt gynnar deras elever som har annat modersmal dn svenska. Den utveckling
som skett i det kollegiala larandet mellan lararna marks framst pa att man har fatt mer
kunnande om verksamheterna i andra arskurser och damnen dn de man sjilv undervisar i,
och att man kanske samtalar mer om undervisningsfragor med varandra &n tidigare och
ibland aterknyter till innehallet i Laslyftet.

Samtliga som intervjuats ger uttryck for att de tycker att Laslyftet gav skolan en liten
skjuts pa vag mot ett utvecklat kollegialt larande, men det rdder daremot delade meningar
om den utveckling som skett pa den fronten och om den férandrade undervisningen
kommer att bli varaktig. Orsakerna till att Laslyftet inte gjort sa stora avtryck pa skolan
har sin grund i forutsattningarna for och genomférandet av Laslyftet. Beslutet om att delta
i Laslyftet togs av skolans forra rektor men genomforandet skedde under tiden da en ny
rektor tillsattes. Det blev darfor upp till de utsedda handledarna att genomdriva Laslyftet,
vilket inte var helt latt eftersom lararna varken hade fatt vara delaktiga i beslutet att delta
i Laslyftet, eller fatt tycka till om den gruppindelning som gjordes och de moduler som
valdes. En del av ldrarna ifrdgasatte ocksa valet av handledare och handledarna motte
darfor en del motstand inledningsvis. Dartill visade det sig att samarbetet mellan lararna
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fungerade olika bra i de tva grupperna. Deltagarna vittnar om att det delvis berodde pa
vilka roller som handledarna tog i de olika grupperna, delvis pa prestige hos vissa av de
mer erfarna ldrarna som gdrna ville hdvda att de redan arbetade pa “ratt”
sprakutvecklande sitt. Bdde handledarna och rektorn beskriver att det har funnits
tendenser till jantelag bland lararna pa skolan som inneburit att goda exempel pa
undervisning sdllan har kunnat uppmarksammas. Det har ocksa funnits informella ledare
som paverkat vem som har fatt samarbeta med vem. [ och med Laslyftet har man boérjat
bryta upp gamla maktstrukturer pa skolan. Rektorns satsning pa dmnesgrupper efter
Laslyftet kan forstds som ett forsiktigt satt att mandvrera bland de maktstrukturer som
finns och forsoka driva utvecklingen framat. I dmnesgrupperna mojliggors fortsatta
erfarenhetsutbyten och framtida samarbeten mellan lararna, men dessa bygger mer pa
frivillighet och enskilda larares intressen an vad Laslyftet gjorde.

De flesta lararna ar dock missndjda med dmnesgrupperna och papekar att de behover
kontinuitet och gemensamma utgangspunkter for att kollegialt larande ska kunna ske.
Detta fick de i Laslyftet. Laslyftets fortbildningsmodell visade sig vara lattast att
genomfora for lararna i de lagre arskurserna. Dar fanns farre andra projekt och dtaganden
som konkurrerade med Laslyftet. Dessutom hade lararna i de hogre arskurserna en mer
stressig situation kring motestiden for Laslyftet som fargade deras upplevelse av
fortbildningsmodellen negativt. Lararna anser ocksa att de fick for lite tid generellt for
Laslyftet och ger uttryck for att det funnits orattvisor, bade mellan de olika
laslyftsgrupperna och den olika hjdlp som déar erbjods, och orattvisor i relation till
handledarna och den tid de fick till Laslyftet.

Handledarna ar tydligt besvikna over att Laslyftet inte far fortsiatta. De upplever att
rektorsbytet innebar en ansvarsforskjutning vad galler det sprakutvecklande arbetet pa
skolan, och att det blivit upp till dem i egenskap av forsteldrare och handledare att driva
arbetet vidare trots att varken forutsattningarna for det eller mandatet for det finns i
praktiken. Om stéd hade funnits fran Skolverkets sida om hur fortsattningen skulle se ut
hade det kanske varit mojligt att halla Laslyftet levande en langre tid, uttrycker
handledarna.
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6. 1-9-lararna

Fallet med 1-9-lararna skildrar genomfoérandet och effekterna av Laslyftet pa en
grundskola i en av Sveriges storstdder. Skolan drivs av en ideell forening sedan ungefar
20 ar tillbaka och har cirka 200 barn i arskurs 1-9. Pa skolomradet finns ocksa en forskola
med 60 barn och en fritidsverksamhet som drivs av samma forening. Skolan marknadsfor
sig sjalv som en mangkulturell skola med sma klasser, och har nastan uteslutande elever
med utlandsk bakgrund och annat modersmal dn svenska. Andelen elever med minst en
fordlder med eftergymnasial bakgrund ligger 1angt under genomsnittet. Skolan ses dnda
som ett battre alternativ till den kommunala grundskolan i stadsdelen. Elever fran andra
stadsdelar bussas ocksa till skolan varje dag. Sedan ett par ar tillbaka har skolan darfor
utokat sina lokaler och haller nu hus i en skolbyggnad som tidigare inhyst en kommunal
grundskola som har lagts ned. Skolan har ocksa tagit emot en stor andel nyanldanda barn
sedan 2015, vilket har paverkat skolans organisation mycket. Manga nya larare har
anstallts pa skolan, samtidigt som manga larare ocksa har bytts ut. Skolan brottas med
problemet att rekrytera utbildade larare som vill stanna en langre tid. Dartill praglas
forortsomradet av mycket stor in- och utflyttning. Omsattningen pa bade elever och larare
ar darfor relativt stor pa skolan.

Beslutet om att delta i Laslyftet under lasaret 2016/2017 fattades av skolans
ledningsgrupp. Skolans rektor och bitrddande rektor var bada lika drivande i fragan.
Skolans styrelse valkomnade beskedet om att skolan skulle ansoka till Laslyftet. De tva
rektorerna ser svenska spraket som nyckeln till larandet i alla &mnen. Skolans personal
har alltid arbetat for att lyfta spraknivan hos eleverna och darfér ansags det sjalvklart att
de ville delta i Laslyftet. Mdlet med laslyftsdeltagandet var att 6ka laskunnigheten hos
eleverna. Genom att satsa pa lasning och gora insatser for att viacka lasintresse hos
eleverna hoppas rektorerna att lasforstaelsen ska 6ka, och att det pa sikt ska leda till
battre studieresultat i alla @mnen. Redan fore laslyftsdeltagandet arbetade skolan
medvetet i den riktningen. Bland annat har lararna sedan ett tag tillbaka fére Laslyftet
infort daglig boklasning 20-30 minuter varje morgon i samtliga klasser.

Lararna har inte deltagit i ndgon fortbildning som varit lika omfattande som Laslyftet
forut. De fortbildningar som skolans larare har deltagit i tidigare har vanligtvis utgatt fran
larares individuella 6nskemal och bestatt av kortare kurser eller forelasningsdagar. Fem
ar tillbaka i tiden deltog skolans larare i en fortbildning om genrepedagogik, men en del
av personalen som arbetade pa skolan da finns inte langre kvar i verksamheten. Den
bitrddande rektorn pa skolan har sjalv erfarenhet fran Matematiklyftet pa en annan skola,
och skolledningen hade planerat for att skolans larare skulle vara med i Matematiklyftet,
men nir de fick héra talas om Lislyftet valde de att satsa pd det istillet. Ovriga
fortbildningar som erbjudits skolans personal ar en kurs om att ta emot nyanldnda elever
som ett par larare har last. Skolans elevhilsoteam ldser en kurs om att hoja elevers
kompetens i SPSM:s regi under samma lasar som lararna deltar i Laslyftet.

Rektorerna bestamde att en av svenskldararna som undervisar i de hogre arskurserna,
Erik, skulle bli handledare for Laslyftet. Valet stod forst mellan honom och en annan larare
pa skolan, men uppdraget tillfoll till sist Erik eftersom han ansags vara mer kvalificerad.
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Erik hade planer pa att byta arbetsplats nar han tillfragades om uppdraget, och tror sjalv
att det avgjorde valet eftersom rektorerna var mana om att behdlla honom pa skolan.
Skolan ansokte om statsbidrag for en grupp pa tio larare. Tanken var att ndgon
representant fran varje arskurs pa skolan skulle vara med. Rektorerna valde dock att det
skulle bli frivilligt for lararna att vara med, vilket resulterade att det ndstan enbart var
klasslarare i de yngre arskurserna som anmalde intresse. Handledaren Erik berattar att
det kravdes en del 6vertalning fran hans sida att fa larare i de dldre arskurserna att vilja
delta. Nar det uppdagades angrade rektorerna sig att de inte hade sokt statsbidrag for fler
handledare, for att pa sa vis kunna gora det obligatoriskt for alla larare pa skolan att vara
med. De flesta ldrarna som deltog i Laslyftet under 2016/2017 ar klassldarare och
undervisar i svenska som andrasprak, forutom tva larare som undervisar i NO och i
modersmal.

Modulerna valdes av handledaren tillsammans med de deltagande lararna. De hade ett
mote pa varen innan Laslyftet startade och gjorde en omrostning om vilken modul de
skulle borja med. Valet foll pa Stimulera Idsintresse eftersom den innehallsligt 1ag nara
skolans redan pabdrjade lassatsning, och handledaren Erik hade hort fran andra
handledare pa andra skolor att den var bra att borja med. Innan jul gjorde de en likadan
omrostning om varens modul. D3 kdnde lararna att de ville fokusera mer pa skrivandet,
och valde darfor Tolka och skriva text.

En modersmalslektion i arabiska - exempel pa lirares undervisning efter
Laslyftet

En formiddag i november samlas en grupp elever i ett av skolans klassrum pa hogstadiet. Eleverna dr mellan
12 och 14 ar gamla och har inte last arabiska i sina hemlander, utan borjade med det nir de gick i
forskoleklass. Klassen ar indelad i tva grupper, ndgra ar nyborjare och nagra laser pa mer avancerad niva.
Klassen bestar totalt av 8 elever men idag ar tre av dem sjuka sa enbart fem elever dyker upp pa lektionen.
Lararen Elisa siger hej pa arabiska till eleverna och smépratar med nagra av dem en stund innan hon ber
dem ga och sitta sig i sina bankar. Elever som ldser arabiska pa mer avancerad niva satter sig tillsammans
pa ena sidan av klassrummet. En elev som ar nybdrjare satter sig pa andra sidan.

Nar eleverna har satt sig halsar hon dem vilkomna pa arabiska och de svarar i kor. Hon instruerar dem att
ta fram sina bocker ur biankarna. Eleven som ar nyborjare i arabiska far ett arbetsblad med en egen 6vning
att arbeta med. Nar 6vriga har tagit fram bockerna stéller hon frégor till dem pa arabiska for att kolla vad
de minns fran forra veckans lektion. Alla elever far chans att svara pa minst en fraga.

Elisa skriver en mening pa arabiska pa tavlan. Den betyder "Dyrare dn guld” och det ar titeln pa en ny text
som eleverna ska fa ldsa. Lararen staller darefter en fraga pa arabiska som eleverna svarar pa i turordning.
Fragan lyder: "Vad tycker du ar dyrare an guld?” Elever svarar pa arabiska och Elisa skriver upp vad de
sager pa tavlan. Nagra av de svar som ges ar utbildning, tdnkande, fordldrar, tdlamod. En elev ifragasatter
att en annan elev sager utbildning och fragar vad det har med guld att gora. Elisa fragar: "Vad tror du?”, och
en annan elev svarar att kopplingen ar att utbildning kan ge mycket guld, eftersom utbildning kan leda till
ett vilbetalt jobb. Elisa skriver darefter ett annat ord pa arabiska pa tavlan. Ordet betyder tomhet pa
svenska och det ir ett nytt ord som eleverna inte kdnner till sedan tidigare pa arabiska. Hon fragar eleverna
vad tomhet ar for dem och gor pa samma satt som med foregaende fraga, att hon skriver upp elevernas svar
pa tavlan.

Dérefter ger Elisa instruktioner till eleverna att de ska sla upp sina larobocker och lasa texten vars titel de
nyss diskuterat. Under tiden som eleverna gor det gar hon och hjilper eleven som arbetar med ett
arbetsblad. Hon skriver upp nagra ord pa tavlan for att visa honom skillnaden mellan tva arabiska ord som
ar valdigt lika i skrift men som skiljer sig at i innebdrd och ljud. Hon hjdlper honom att ljuda orden och far
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honom att sdga efter henne tills det blir ratt. Darefter hjalper hon honom att skriva ned orden pa papperet
sa att de hamnar pa ratt plats.

Ovriga elever sitter tysta under tiden och véntar pa vidare instruktioner. Elisa stiller sig framfér deras
bankar for att visa att det ar dags att borja lasa texten. Eleverna far turas om att ldsa ndgra meningar var,
och ddremellan stannar Elisa upp for att lata eleverna stilla fragor, kommentera texten och inflika saker.
Elisa laser ett textavsnitt ocksa. I det avsnittet dyker det nya ordet tomhet upp. Hon exemplifierar ordets
betydelse genom att beskriva att klassrummet just nu ar fullt med saker, och att motsatsen skulle vara att
det var helt tomt.

En elev far i uppdrag att fortsitta lasa texten. Elisa korrigerar honom en gang nar han laser fel, men
uppmuntrar honom sedan att fortsitta. En annan elev tar vid och fortsitter lasa men uttalar nagot fel. Da
ber Elisa honom att stanna upp, liksom for att visa att det ar nagot han glomt, och han korrigerar da sitt eget
uttal. Elisa skriver upp ordet som han laste fel pa tavlan, och upprepar flera ganger sa att eleverna ska lara
sig det ratta uttalet. Eleven far darefter fortsitta sin lasning.

Elisa bldddrar tillbaka en sida i boken och visar en bild pad en tom bok. "Helt tom” siager en elev. "En
anteckningsbok” svarar en annan. En elev pastar att han kan lasa vad som star i den tomma boken, och
latsaslaser. Alla skrattar at hans skamt. Elisa sdger att bilden forestiller en dagbok eller kalender och fragar
pa arabiska: Vill du att ditt liv ska vara tomt som i boken? Vad goér du pa din fritid? De laser vidare i
larobokstexten och ordet fritid dyker upp i texten ocksa. En elev utbrister "aha” som om hon plotsligt forstar
innehéllet i texten.

Eleverna far direfter jobba sjalvstandigt med att skriva svar pa fragor till texten. Under tiden hjilper Elisa
eleven som arbetar enskilt med sin stencil. De bladdrar tillsammans i en bok, och Elisa satter sig bredvid
honom pa en stol for att hjdlpa honom lasa en kort text och ga igenom en ordlista.

Lektionen borjar lida mot sitt slut. Elisa gar och stéller sig framfor tavlan och pekar pa fragan hon skrev
inledningsvis: "Vad ar dyrare dn guld?” Eleverna som nu har forstatt vad texten handlar om svarar i kor:
"Tid!” Elisa berattar om en kdnd egyptisk fotbollsspelare och att han spelade mycket fotboll pa sin fritid som
barn och darfor blev duktig: "Han satsade all sin tid pa fotboll”. Eleverna borjar prata om Zlatan och Ronaldo.
De verkar veta mycket om fotboll och Elisa later dem prata om det pa bade arabiska och svenska.

Har lararna férandrat sin undervisning? Elevaktivitet och metoder

[ intervjun med Elisa berattar hon att syftet med lektionen var att ta reda pa textens
mening. Hon ville att eleverna skulle fundera 6ver rubriken foérst innan de laste texten
eftersom hon trodde att det skulle 6ka deras intresse for textens innehall. Hon ville ocksa
att de forst skulle ga igenom nagra nya ord innan de borjade liasa texten. Ordet "tomhet”
var nytt for dem pa arabiska men i dvrigt var texten ganska lattlast, berattar hon. Elisa
som 4r en erfaren larare beskriver att hon lange har arbetat pa det satt som hon gjorde
under lektionen som beskrivs ovan. De utgar ofta fran en text, lar sig nya ord och hur de
stavas, samt gor skriftliga 6vningar i laroboken. Eleverna harstammar fran olika regioner,
vilket gor att de talar olika dialekter av arabiska. Elisa undervisar darfor i standard-
arabiska. Det svaraste for eleverna brukar vara att skriva arabiska. Undervisningens
tonvikt brukar darfor framst ligga pa skrivandet. Sedan manga ar tillbaka skapar Elisa
egna larobocker till eleverna. Hon ansag att varken svenska laromedel i arabiska eller
arabiska laromedel fran hennes hemland gick att anpassa till hennes elevgrupp. For att
hitta inspiration till sitt eget material brukar hon kika i andra larobdcker i sprak, sarskilt
i svenska och engelska.

Efter deltagandet i Laslyftet tror Elisa att hon later eleverna prata och diskutera mer an
vad hon gjorde forut. Framforallt anser hon att hon har blivit battre pa att gora kopplingar
till elevernas vardagsliv i undervisningen genom att stilla fler fragor till eleverna om
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deras egna asikter och erfarenheter. Hon har ocksa lart sig att variera sin undervisning
mer an tidigare. Exempelvis har hon borjat att anvanda sig av mer bilder i undervisningen.
Eftersom eleverna befinner sig pa olika nivder sa brukar det vara svart att gora
gemensamma Ovningar som alla kan vara med p3, men har har hon markt att bilderna kan

hjdlpa. Hon arbetar for ndrvarande med att ta fram nytt undervisningsmaterial med fler
bilder.

Elisa anser att laslyftsdeltagandet framst bidragit till att inspirera. Hon tycker att hon har
fatt prova pa en massa olika metoder och dvningar under laslyftsdeltagandet som gjort
undervisningen mycket roligare, bade for henne och eleverna. I en gruppintervju med
lararna under tiden da Laslyftet pagdr uttrycker hon: "Som pedagog kdnner jag mig
levande, som att jag utvecklar mitt lararskap.”

Handledaren Erik vittnar om att ett par av lararna som deltagit i Laslyftet, daribland
modersmalsldararen Elisa, verkar ha fatt nya idéer och uppslag som har forandrat deras
undervisning ganska mycket. Han berattar ocksa att det forvanade honom litet att just
vissa larares engagemang blev sd stort. Andra ldrare verkar inte alls ha forandrat sin
undervisning namnvart. Skillnaderna tror han beror pa lararnas utbildningar och
bakgrunder. For en del av de nyutexaminerade lararna var innehallet i Laslyftet inte nytt,
och darfor inte sa olikt som de redan arbetade i klassrummet. For andra larare som har
arbetat langre och kanske fastnat i ett undervisningssatt var Laslyftet en 6gondppnare.
Erik tror dock att alla larare som deltog i Laslyftet har fatt med sig tips pa hur man kan
arbeta med olika typer av texter. Nar de arbetade med modulen Tolka och skriva text var
namligen alla larare mycket engagerade, och de var bade intresserade av att fa beratta om
hur de sjilva arbetade och av att ta del av andras erfarenheter. Da diskuterade de
arbetssatt som de ansag fungerade bra och de som fungerade mindre bra. En gemensam
svarighet som alla stotte pa, oavsett dmne eller klass som man undervisade i, var hur man
skulle arbeta for att fa med sig alla elever pa taget, aven de nyanlanda.

[ en gruppintervju beradttar lararna att de anser att de har utvecklat sin undervisning i
nagon man, men ett par av dem vill inte riktigt sdga att de har férandrat sin undervisning
eftersom de tycker att "forandra” ar ett alltfor kraftfullt uttryck. Hogstadieldrarna som
undervisar i svenska beskriver snarare en fokusandring. De kan se hur de arbetar mer
med lasning nu an tidigare da skrivandet fick ta stor plats. Mycket handlade forut om
sprakldara med fokus pa skrivregler och grammatik i undervisningen, men den medvetna
satsningen pa lasningen i skolan samt laslyftsdeltagandet har gjort att lasforstaelse nu
star i forgrunden for arbetet. Samtliga larare som intervjuas tror att det ar bra for
eleverna. Lararna i de yngre arskurserna beskriver hur de under aret med Laslyftet har
fatt inspiration till att lata de dldre eleverna fa vara lasande forebilder for de yngre, och
att det ar en idé som de vill utveckla eftersom det uppskattades av alla.

Har lidrarna fatt nya insikter och kunskaper?

De larare som deltagit i Laslyftet berattar att de inledningsvis var osdkra pa vad Laslyftet
skulle innebdra och att de blev glatt 6verraskade over att det inte bara innebar att de
skulle tilldgna sig teoretisk kunskap utan daven kunskap som skulle tillimpas i praktiken.
Lararen Emma sadger: "Jag hade aldrig kunnat ana att det var sa bra, sa avancerat”. Med
avancerat menar hon den koppling mellan teori och praktik som skapades i Laslyftet
mellan texterna de fick lasa och de aktiviteter de sedan genomférde och utvarderade
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tillsammans. Lararna lyfter att de framfoérallt har blivit medvetna om hur viktigt det ar att
synliggora ord och tydliggora begrepps betydelser for eleverna i alla situationer. De har
ocksa fatt kunskap om hur de som ldrare kan introducera olika lasforstaelsestrategier
som eleverna sjalva kan anvanda. Att insikterna och kunskaperna som kommit med
Laslyftet framst handlar om ordférstaelse och lasning dr inte konstigt, anser rektorerna
och handledaren, eftersom det var med detta fokus som de valde att ga in i Laslyftet fran
borjan. Bitrddande rektorn menar dock att det alltid funnits en stor medvetenhet bland
skolans personal att arbeta med ordforstaelse. Till exempel upptacktes vid ett nationellt
prov att manga av eleverna inte férstod enkla ord som "fordon”, "asfalt”. Sedan dess har
lararna arbetat mer med begrepp, sarskilt med de yngre eleverna, och da anvant sig av
sprakpdsar och ordspel. Som en forklaring till problemet med bristande ordforstdelse
lyfter rektorerna att forskolan tidigare haft fa utbildade och svensktalande férskollarare,
vilket har paverkat barnens svenska ordférrdd och gjort dem samre forberedda for
skolans las- och skrivundervisning.

Lararna namner ocksa att de har tagit stort intryck av den férsta modulen de laste,
Stimulera ldsintresse, och att de darigenom fatt idéer om hur de kan férbattra lasmiljon pa
skolan. Ett problem &r att skolans eget bibliotek ar relativt litet och att folkbiblioteket
ligger langt ifran skolan och darfor ar svart att besoka med eleverna. Bildlararen pa skolan
har sedan en kort tid tillbaka en liten del av sin tjanst som skolbibliotekarie. Under lasaret
med Laslyftet utvecklade hon skolans bibliotek genom att kopa in fler titlar, och
tillsammans med lararna skapade hon ocksa pop-up biblioteksvraer pa lite olika stéllen i
skolan. Lararna blev mycket inspirerade av innehadllet av modulen och har fler visioner
vad galler lasningen pa skolan men kinner sig begriansade av skolans ekonomiska
forutsattningar. En annan insikt gallde digital teknik och vilka méjligheter till larande IT-
utrustning kan erbjuda. Skolan hade vid deltagandet i Laslyftet inte investerat sa mycket
i digital teknik. Lararna skulle sarskilt vilja anvdnda sig av ipads i undervisningen med de
yngre barnen och de nyanldnda for att kunna nyttja de sprakutvecklande appar som finns.
Via Laslyftet fann de argument for att bygga ut och férbattra skolans IT-utrustning, en
utveckling som tidigare har fatt sta tillbaka pa grund av att andra problem pa skolan har
ansetts mer akuta, exempelvis personalbristen. Lararna onskar bade fler ipads och
datorer till eleverna samt projektorer och valfungerande wifi i alla klassrum.

Nagra av lararna lyfter att de framforallt fatt insikter i hur de kan bygga sin undervisning
pd mer dialog och samtal dn tidigare. Lararen Elias som undervisar i svenska som
andrasprak och i forberedelseklass berattar att han har fatt storre tillférsikt om att han
kan vava in elevernas egna tolkningar och erfarenheter pa ett naturligt satt i
undervisningen. Tidigare var han orolig for att slappa ordet alltfor fritt i klassrummet
eftersom det kunde komma irrelevanta inldgg och tradar fran eleverna. Via Laslyftets
ovningar inser han vinsterna med en mer dialogisk undervisning: “Eleverna tycker att
verbala 6vningar ar valdigt roligt, just att de far influera vart samtalet tar vagen.”

Han kan ocksa se att eleverna vaxer och kan kdnna tillit till den egna formdgan nar de
samtalar om en text och nar han som samtalsledare tar deras tankar och tolkningar pa
allvar och bygger vidare pa dem. En annan poang med ett mer dialogiskt arbetssatt ar att
eleverna kan lara av varandra:
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Man gor allt man kan for att anpassa spraket men eleverna kan sitt sprak battre dn
vad jag kan och de kan uttrycka sig sa att alla forstar.

Elias menar att eleverna har storre koll pa sina klasskamraters forkunskaper dn vad han
som ldrare har, och att det ar en resurs som han tidigare inte har nyttjat. Eftersom Elias
ar relativt nyutexaminerad fran ldrarutbildningen var samtalsévningarna som
presenterades i Laslyftets moduler inte nya féor honom. Via Laslyftet fick han daremot
chans att praktisera dem och utviardera dem tillsammans med andra larare.

En insikt som manga larare uttrycker att de har fatt via Laslyftet ar att de alla, oavsett
vilket amne eller arskurs som de undervisar i, stoter pa ungefair samma grundproblem.
Ett problem som diskuterades ofta var hur man ska hantera att skolans elever har andra
modersmadl dn svenska och att de nyanldnda eleverna slussas in i klasserna sa fort.
Laslyftet gav lararna tid och mojlighet att diskutera och analysera svarigheterna med att
fanga upp alla elever i undervisningen nar elevernas forkunskaper i svenska ar sa
skiftande. Bade lararna och handledaren &r litet besvikna dver att de moduler de valde att
lasa inte tog upp den problematik som de stoter pa dagligen. Har hade de 6nskat handfasta
tips pa hur man kan anpassa undervisningen efter nyanldndas ldrande. Lararna hade
ocksa onskat fler exempel och filmer i modulerna som skildrar mangkulturella klasser.
Under laslyftstraffar och andra moéten har lararna diskuterat mycket om hur lektionerna
bor laggas upp och hur instruktioner bor ges, med tanke pa problematiken. Pa sa satt har
de forsokt skapa gemensamma lektionsramar som hjalper bade de elever som behdver
sprakligt stod och de som behover trygghet och struktur.

Vilka (om ndgra) effekter har ldrare sett pa elevers lds- och skrivutveckling och ldrande?
Skolans rektor anser att det ar svart att veta hur lararnas deltagande i Laslyftet kan
paverka elevernas utveckling och larande men ar siaker pa att det kommer att markas i
elevernas skolresultat pd nagot siatt. Han namner exempelvis att en klass i arskurs 4,
forbattrade sina resultat markant under aret med Laslyftet och tror att flera faktorer
samverkat. Dels har ldrarnas deltagande i Laslyftet spelat roll, dels paverkar skolans
medvetna satsning pa lasning som de paborjade fore Laslyftet: "Helt plotsligt vill barn
lasa”. Tidigare har det funnits ett motstand till lasning i mdnga av klasserna, men rektorn
anser att lararna har lyckats vanda pa den negativa trenden. Ett tydligt tecken pa det ar
att vissa av eleverna sjadlva valjer att sitta och lasa bocker pa rasterna. Rektorn namner
ocksa att de i samma veva infort ett mobilférbud i skolan och menar att detta kan ha
gynnat lasningen. Da mobilerna férsvann 6kade ocksa ett generellt intresse for omvarlden
hos eleverna, anser han. Detta syns exempelvis pa elevernas engagemang i SO-dmnena,
och dar forsoker man fanga upp det genom att arbeta med aktuella nyhetshandelser.

Handledaren och lararna beskriver ocksa elevernas intresse for lasning som en markbar
effekt av Laslyftet. De tror framforallt att det beror pa de deltagande lararnas entusiasm
och att den har smittat av sig pa eleverna: "De marker nar man kommer med ett nytt satt
att jobba, och da blir de ocksa mer intresserade.” Nagra larare namner andra effekter.
Exempelvis anser de att eleverna har lart sig olika knep att narma sig nya texter och de
tycker sig ocksa marka att eleverna vagar anvanda sig mer av avancerade ord dn de gjorde
tidigare. Lararen Eskil ndamner att hans elever har bdérjat anvdnda sig av mer
amnesspecifika ord i NO-dmnena. Han ser det som en effekt av att han sjalv blivit
noggrannare med hur han anviander de dmnesspecifika orden i sin undervisning, men tror
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ocksa att eleverna har blivit mer medvetna om hur viktigt det ar att lara sig nya begrepp
tack vare de 6vningar de fick gora under lasaret med Laslyftet. I 6vrigt anser lararna att
det ar for tidigt att uttala sig om pa vilket satt Laslyftet lett till 6kad kunskap och
utveckling hos eleverna. Eftersom skolans larare alltid har arbetat mycket med elevernas
sprak ar det inte heller enkelt att hdrleda elevernas sprakliga framsteg till fortbildnings-
satsningen. "Lasning varje dag, organiserat, det ar klart att det far effekt” sager
handledaren.

Ett kollegialt samtal hos 1-9-ldrarna under Laslyftet

Pa en laslyftstraff da lararna arbetar med modulen Tolka och skriva text, del 3, moment B, har lararna last
en text om Lukes och Freebodys resursmodell som beskriver fyra praktiker som dr nddvéandiga for 1asandet,
och kopplar dessa till egna erfarenheter av elevernas lasinlarning:

Eleonor: Jag kdnner igen mig fran ak 1. Vi jobbar med lasinlarning, och vi ser att manga
elever inte knackt koden an. De fattar inte att man kan ljuda ihop ord. Om man har stéd
hemma ar det lattare att lara sig lasa. Det ar tydligt har. Som larare kanner man sig ensam
med klassen, man har inte mycket stod, och en hel grupp elever som inte lart sig lasa an. Det
ar ganska sent. Och kédnns svart.

Handledaren Erik: Tidigare laste vi om att det hanger ihop med tillgang till bécker hemma.
Stammer det?

Eleonor: Ja, fast det ar fler saker ocksa. Inte alla ldser hemma. Men ménga ar nyanlanda och
prioriterar annat hemma.

Ester: Jag tyckte att det var intressant att vissa fokuserar pa ljudning och andra pa ordbilder.
Det blev sa tydligt att alla inte lar sig pa samma sitt. Jag har tjatat pa mina elever om
lasforstdelsestrategierna och har mycket boksamtal. Det ar kul att det ger sa mycket.
Handledaren Erik: Marker du?

Ester: Ja, fler ldser hemma nu. Det gjorde dom inte forut. Fyra till fem elever varje lov som
vill lana hem bécker att ldsa. I texten stod det att de utvecklar forstaelse och ordférradet och
det stammer ju. Kul att se. Bekraftelse pa att man gor ratt och bra saker!

Handledaren Erik: Ja, det ar bra. Man kanske inte kan mata men den kinslan man far ar ju
bra. Vilka som knackt koden.

(..)

Elise: Jag har négra elever i 4k 1 som har knackt koden pa arabiska och kan arbeta pa
avancerad niva. Medan det finns de pd hogstadiet som fortfarande arbetar med det. Man
maste knidcka koden for att komma vidare, och tillimpa strategierna. De som knackt koden
kan lattare vara kritiska till det dom laser. De kan komma vidare i sin utveckling. Forra
gangen pratade vi om den semantiska bindningen. Jag ser det tydligt nar vi jobbar med
lasforstaelseévningar att det kan utveckla spraket pa négot satt. Nar jag last om Kognitiva
resurser som man anvander nir man liaser, och om man da har list hemma och har
forkunskaper sa blir det lattare att komma vidare. De som inte ldser hemma maste arbeta
lange for att komma vidare. Samma sak i studiehandledningen. Nar jag laser for eleverna
marker jag att de elever som har forkunskaper i amnet forstar snabbt, medan andra behover
mer hjalp.

Handledaren Erik: Nar vi pratade om ettornas avancerade niva. Vad menas? Semantiskt,
grammatiskt, ordforrad?

Elise: Allt, men i arabiska ar grammatiken viktig. Lasning férst och sedan grammatik.
(paus)

Eskil: Ar det ndgra som &r duktiga pa att kniacka koden pa arabiska? I s4 fall borde det vara
enklare att borja lasa pa svenska ocksa.

Carola: De brukar komma och beritta for mig att de lart sig ldsa pa arabiska.

Handledaren Erik: Det beror ju ocksa pa hur man anvander spraket, om man pratar svenska
hemma. Det jag tidnker pd ar det syntetiska i arabiska, att det bygger pa att forsta sprakets
bestidndsdelar.

Eskil: Det handlar val bade om analytiskt och syntetiskt. Det dr viktigt att ha forforstaelse.
Allt som inte bara har med avkodning att gora r ju annat. Som vi har gjort att vi har gatt
igenom genrer, det dr ju pa en annan niva. Nagot annat dn det tekniska arbetet. Modellerna
som forfattaren namner i slutet att han tycker att eleverna ska bli medvetna om. Det kan
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man anpassa till ak 2. Man kan jamfora tva liknande berattelser till exempel. Det blir lite
forenklat men det gar.

Handledaren Erik: Att jaimfora ar ju ocksa ar en analys.

Eskil: Risk om man bara avkodar att det blir trakigt. Forforstaelse gor att det blir lattare att
lara sig. Roligare. Men det finns ju dom som laser men inte har knickt koden. De maste gora
det, men hur kommer man dit? Det kan ske genom olika satt, exempelvis hoglasning. Man
kan inte knacka ihjal dem med koden.

Handledaren Erik: Om de har forkunskaper eller intressen, t.ex. for hajar sa hjalper det till i
avkodningen.

Eskil: Det hanger liksom ihop.

()

Handledaren Erik: (till Eva) Hur gér du med dina elever nar de ska knacka koden.

Eva: Det gar lattare om de har en laskultur hemma. Man marker ocksa att nar foraldrar
borjar engagera sig, for dd hander de saker hos eleverna. Det blir en progression, nan slags
positiv stress.

Eskil: Men jag undrar hur mycket barn ldser hemma. Diaremot ser jag att de laser mycket pa
skolan. De finns nagra som man vet har kulturen med sig hemifran men de ir nog en
minoritet. De ar valdigt intresserade.

()

Handledaren Erik: Jag skulle vilja fa med Elias i samtalet. (vander sig till Elias)

Elias: Jag tycker att det var synd att det inte handlade mer om svenska som andrasprak i
avsnittet. Det ar ju enorma skillnader mellan eleverna i forkunskaper, en del dr analfabeter,
andra har gatt i elitskola.

Eskil: De som har sitt hemsprak i tal och skrift niar de kommer hit lar sig jattesnabbt i
jamforelse. For de barn som inte har det maste man bygga pa talspraket, dar finns inte
lasning eller skolkultur.

Elias: Det ar en intressant grupp att ha. Om man har gatt pa prestigeskola har man féraldrar
som pushar pa och da far man se utvecklingen i kortversion. Jag ser tre faser; en strikt
mekanisk som handlar om ordforstaelse, sen strukturell fas om hur spraket dr uppbyggd,
och sedan en inkorporerande fas, och de blir sjdlvstindiga.

Handledaren Erik: Man ser nar de ar i fas tre att de lar sig snabbt. De som har kommit hit
som analfabeter, for dem tar det ju valdigt lang tid. Men det gar.

Elise: Min elev Zarah till exempel. Jag har kimpat med henne f6r att hon ska lara sig arabiska,
hon har inte kunnat lara sig lasa fastdn det gatt s manga ar. Hon har fallit mellan stolarna
for att hon inte gor sé stort visen av sig och kan avkoda, men forstéelsen finns inte dér.
Elias: De ar svart att de ar sa blyga, vill inte visa upp. Det blir ju ytterligare en bromskloss.

Kollegialt larande under Lislyftet - genomférandet och handledarens roll

Det kollegiala samtal som aterges ovan illustrerar en kollegial traff under Laslyftets
genomforande. Samtalsdeltagarna ar fokuserade pa att diskutera innehdllet i texten och
turas om att bidra till samtalet med egna reflektioner och erfarenhetsberattelser.
Handledaren leder samtalet med hjalp av fragor och kommentarer. Han ser ocksa till att
de som inte pratat sa mycket far komma till tals. Under Laslyftet uppskattade lararna
traffarna mycket eftersom de ansag att traffarna mojliggjorde unika pedagogiska samtal
mellan dem. "Det dr sillan man far till samma bra pedagogiska diskussioner, det blir oftast
mer praktisk problemldsning” sdger Eskil. Lararna beskriver traffarna som mycket
larorika, engagerande och samtidigt effektiva. Till skillnad fran andra moéten pa skolan
ansag man att de lyckades bibehalla fokus pa dmnet, och det var ocksa ett tryggt klimat i
gruppen som gjorde det mojligt for alla att delta pa lika villkor. "Under studiedagar kan
man sitta tyst en hel dag, men inte har” sager Elise for att exemplifiera skillnaden mot
andra moten. Lararna berattar att det var handledaren Eriks fortjanst att det blev sa bra.
Han var férberedd och héll ordning pa samtalet.
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Lararna menar ocksa att en bidragande orsak till att samtalen blev sa lyckade var att de
fick schemalagd tid avsatt till traffarna. Och motena blev en trevlig kontrast till dvriga
skoldagen som ofta praglas av stress: "I lararrummet dr man alltid pa sprang till nagot och
kan inte stanna upp och prata.” Nagra larare uttrycker att de ibland kan kdnna sig
ensamma i sina klassrum, men att laslyftstraffarna dar de fick uttrycka sin osakerhet, bolla
idéer och diskutera pedagogiska fragor kunde balansera upp det. Handledaren Erik
bekraftar lararnas bild av traffarna. Framfoérallt har Laslyftet mott lararnas behov av att
sitta ned och prata, samarbeta, samplanera och ldra av varandra. Det har inte funnits
mojlighet till det tidigare, men i och med Laslyftet blev det verklighet. Erik har arbetat pa
skolan i 6ver tio ar och vittnar om att det forr var ytterst ovanligt med samarbeten mellan
lararna. Lararna var sjalvstdandiga individer som vaktade sitt: "Det var stingda klassrum
och varje ldrare gor sin egen planering”. De senaste dren har det borjat forandras, och tack
vare Laslyftet tror han att samarbetet kan utvecklas dnnu mer pa skolan. Handledaren
Erik anser ocksa att tiden har varit avgoérande. Varje traff har schemalagts pa mandagar
pa en av lararnas tva ordinarie motestider. Detta har inneburit att de arbetsplatstraffar
och olika arbetsgruppsmoéten som brukar ligga pa mandagar har flyttats till den andra
motestiden. Handledaren drev igenom detta 6nskemal trots att skolledningen i borjan var
tveksamma till ett sddant upplagg.

Lararna som deltog i Laslyftet anser att den tid de har fatt till traffarna har varit tillracklig.
Likasa anser de att det funnits tid till att forbereda sig infor traffarna. Daremot anser de
att det ibland var stressigt att hinna genomféra moment C, de praktiska évningarna och
aktiviteterna i klasserna. "Ibland har det fallit in perfekt, ibland har det varit ganska svart
att hitta en koppling som kdnns naturlig i undervisningen. Det beror sa mycket vad man
hdller pa med”, siger lararen Elias. Exempelvis var det en 6vning som handlade om
kamratbedomning. Det upplevde lararna var svart att genomfora i praktiken eftersom
manga av eleverna befinner sig pa sa olika sprak- och kunskapsnivaer. Mdnga av
aktiviteterna har lararna darfér behovt modifiera ganska mycket for att de ska ga att
genomfora. Lararen Eleonor som undervisar yngre elever berdttar att hon genomforde
aktiviteter under Laslyftet som ibland misslyckades, men att de dnda blev lyckade pa sa
vis att de blev intressanta att diskutera pa
traffarna. Hinder kunde ocksa uppsta som
gjorde att vissa larare inte alls kunde
genomfora  aktiviteterna. @ Det  kunde
exempelvis vara "konfliktdagar i klasserna”,
sjukdomar eller andra oférutsedda handelser
(Lararen Eleonor) som gjorde att man valde bort att genomfora
del C. Vid sadana tillfallen auskulterade lararna
istdllet hos ndgon av kollegorna som
genomforde aktiviteten. Engagemanget och viljan att genomféra Laslyftets 6vningar och
aktiviteter praktiskt har pa sa vis dnda funnits hos alla de deltagande lararna, anser
handledaren. Detta bekraftas av skolans rektor som beskriver de deltagande lararnas
engagemang som stort. Nagra larare klagade under varterminen over att de hade mycket
att géra, men i vrigt var de enbart positiva: "Inget gnall. Det enda som hérdes var att det
var valdigt bra. Alla verkade gora sitt.” Rektorn tycker att Laslyftets arbetsgang och
tydliga struktur verkade passade lararna valdigt bra. "Lararna har sa mycket att géra hela

Det har varit intressant att berdtta och
héra om ndr det inte har gdtt att
genomfora. Att reflektera och rota om

det dr ldrorikt.
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tiden, och de valjer bort att géra saker om det inte styrs upp”. Han lovordar sarskilt de
praktiska tillimpningarna av teorin i klassrummet, eftersom kravet pa det praktiska
genomforandet gjorde att alla deltagare blev lika aktiva och delaktiga.

"Hdir drvi alla sprakldrare” - ett gemensamt synsdtt men kollegialt Idrande krdver trygghet
Rektorn anser att handledaren Erik har haft en viktig roll i Laslyftet eftersom han har varit
den som drivit och stottat. Rektorn har varit med pa ett par av traffarna men har i 6vrigt
delegerat allt ansvar. Han tror inte att handledarrollen har varit sarskilt betungande: "Det
ar inte konstigt att den som brinner for det ocksa driver det”. Rektorn tycker generellt att
det ar viktigt att det finns eldsjdlar i skolans verksamhet och att de har ett sarskilt ansvar.
Handledaren Erik upplever inte att han ar den enda eldsjalen i Laslyftet, utan anser att
alla larare pa skolan axlar samma ansvar for elevernas sprakutveckling. "Har ar vi alla
spraklarare” ar ett vanligt talesatt pa skolan. Erik anser att han fick goda férutsattningar
for att genomfora sitt uppdrag som handledare eftersom han fick 10 procent nedsattning
i undervisningstid och darfor hade tid till att forbereda laslyftstraffarna pa bra satt. Erik
har varit handledare for lararstudenter tidigare, men aldrig handlett kollegor pa
organiserat satt. Via handledarutbildningen i Laslyftet anser Erik att han fick kunskap om
praktiska metoder och verktyg for handledning som han kunde anvdnda pa
laslyftstraffarna. Han tror inte att han hade klarat av handledarrollen lika bra utan
handledarutbildningen. Han larde sig mycket av att fa traffa andra handledare och ta del
av deras erfarenheter pa utbildningen. Erik beskriver sig som en diplomatisk
samtalsledare som inte ar sa strikt. Han intog denna roll eftersom han kande alla larare
valdigt bra innan Laslyftet och visste att de var engagerade pa riktigt. Det enda problemet
han stotte pa i sin handledarroll var ett kritiskt uttalande fran en larare. Lararen hade i en
stressad situation sagt "Jag vill hellre dgna mig at pedagogiskt arbete dn ga pa Laslyftet”,
vilket de Ovriga lararna reagerade pa. Det var alldeles i borjan av fortbildningen, och
lararen dndrade instéllning ganska snabbt da det blev tydligare vad Laslyftet gick ut pa.

Under traffarna ville handledaren Erik foérmedla att alla deltagare har lika mycket
kunskap att bidra med till samtalen. Detta i syfte att skapa ett 6ppnare samtalsklimat:
”Aven larare ar dngsliga for att stilla frigor.” Tack vare Lislyftets struktur, att de har
utgatt fran en text som de har diskuterat gemensamt, blev det enkelt: "Vi larare dr som
eleverna. Vi kraver klara och raka instruktioner for att trivas som bast.” Lararna beskriver
samtalen som dppna och larorika. Samtalen har fatt dem att inse att det redan finns stor
kunskap hos personalen pa skolan och att de kan ldra sig mycket av varandra. De anser
framforallt att aret med Laslyftet visat att det finns en gemensam installning till att vilja
utveckla och forbattra undervisningen pa skolan. En annan vinst ar att den gemensamma
tiden och mdjligheten till reflektion har gjort lararjobbet mer stimulerande. Elise
beskriver det som att hon nu kan se att lararna hdller samma linje vad galler det
sprakutvecklande arbetet, och att det i sig skapar en gemensamhetskdnsla och rolig
utvecklingskurva.

Eftersom Laslyftet innebar en del samplanering infér de dvningar och aktiviteter som
lararna skulle genomfora inleddes ocksa ett samarbete som inte funnits mellan alla larare
tidigare. Aven om lirarna beskriver att det rdder god stimning bland lirarkollegorna pa
skolan har de inte haft samma mojligheter att fa inblick i varandras dmnen eller arskurser
tidigare. Badde handledaren och rektorerna anser av den orsaken att det ar synd att inte
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fler av dmnesldrarna pa hogstadiet ville vara med. "De som jobbar pa lag- och
mellanstadiet ar glada i nyheter och provar gidrna nya saker och hjalper varandra”
konstaterar handledaren, och onskar att det var detsamma med hégstadieldararna.
Rektorerna berattar att de bestamde sig for att satsa pa kollegialt larande pa skolan redan
ett par ar fore Laslyftet, och utsdg da en person som skulle driva arbetet. Dessvarre mottes
beslutet av stort motstand fran larare som inte ville sldppa in ndgon annan i sina klassrum.
"Det later fint, kollegialt larande, men det bygger pa att man kdnner trygghet och vagar
misslyckas. Dar ar vi inte riktigt annu.” Rektorerna konstaterar dock att det har blivit lite
fler 6ppna dorrar sedan dess, och att Laslyftet gett skolan en rejal skjuts i riktning mot ett
kollegialt larande.

Kollegialt larande efter Laslyftet

Nar lasaret med Laslyftet 2016/2017 borjade lida mot sitt slut frdgade handledaren
lararna om det fanns intresse for att fortsatta Laslyftet. Det visade sig att flera av ldrarna
garna ville prova pa en ny modul. De beslutade darfor att Laslyftet skulle fortsatta under
2017/2018, fast pa halvfart. Da de genomgangna modulerna handlade om lasning och om
att tolka och skriva text sd valde lararna Samtal om text denna gang. Deltagandet i
Laslyftet ar fortfarande frivilligt. Antalet deltagare har dock reducerats till halften trots
att skolledningen hade hoppats pa det motsatta. Genom ett lugnare tempo trodde de att
fler larare skulle lockas till att vara med. Men tva larare har valt bort att vara med pa grund
av hog arbetsbelastning och tre larare har slutat pd skolan. Enbart ndgon enstaka ny
deltagare har tillkommit i 1aslyftsgruppen. Skolledningen hoppades ocksa att ett tempo
pa halvfart skulle mojliggora att de deltagande lararna kunde dyka djupare i texterna i
modulen, hinna planera och genomféra mer genomtiankta och anpassade aktiviteter i
klassrummet, och ha mer tid till reflektion. Handledaren Erik tycker inte att arbetet i
laslyftsgruppen fungerar riktigt lika bra som lasaret innan da de traffades varje vecka och
det blev en rutin. Samtidigt anser han att det dr bra att det nu finns tid till andra méten
ocksa. Laslyftet ska fortsatta lasaret ut och darefter kommer de att utvardera hur arbetet
gatt. Rektorerna har inte planerat for att ansoka om fler lyft, men ar positiva till sjilva
Laslyftsmodellen och kommer att gora vad de kan for att arbetet ska fortsatta pa nagot
satt. En tanke infor ndastkommande lasar ar att gora kollegialt larande med nagra av
Skolverkets moduler obligatoriskt for alla larare, och att lararna da i sa fall ska fa valja
vilket lyft de vill satsa pa. Laslyftets och Matematiklyftets moduler kommer i sa fall pa
fraga. Handledaren Erik uttrycker en idé om hur modulerna i Laslyftet borde utformas for
att kunna tilltala alla larare oavsett damne. En modul kan ha samma teoretiska uppbyggnad
men med olika valbara inriktningar eller fordjupningsdelar. Till exempel anser han att
modulerna som finns fér SO och NO borde kunna slas ihop eftersom de innehaller manga
delar som ar lika och sa att de enklare kan samkoras i en och samma laslyftsgrupp med
bdde SO- och NO-larare. Han efterlyser ocksa moduler som kan locka larare i praktisk-
estetiska dmnen som till exempel sl6jd, musik, bild. Med dessa férdandringar skulle kanske
Laslyftet kdnnas mer relevant for lararna i de dldre arskurserna.

Handledaren Erik har inte fatt nedsattning i tjdnst for att driva arbetet detta ldsar men
anser anda att de forutsattningar som getts ar okej och att han hinner med. Han kdnner
ocksa att han har skolledningens stod. Handledarrollen i Laslyftet har gjort att manga av
lararna nu ser honom som nagon som de kan diskutera pedagogiska fragor med, och att
han i praktiken fortsatter att handleda aven de larare som inte langre ar med i Laslyftet.
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De larare som fortsatter att delta i Laslyftet beskriver att de garna vill fortsatta lange till,
samt att de blivit intresserade av att delta i fortbildning inom andra omraden ocks3,
eftersom de upplevt det sa givande att fa ny kunskap och inspiration. Skolledningen har
noterat lararnas nytdnda intresse for fortbildning och anser att det ar gott eftersom
skolans behov av kompetensutveckling ar stort. Skolan har fatt anmarkning fran
Skolinspektionen for att inte ge eleverna tillrackligt med stod. IT och programmering ar
ocksd omraden som maste lyftas. Laslyftet ligger dock i linje med hur skolan tanker kring
sprakundervisning. "Eleverna har inte svenska som modersmal. Skolan maste satsa pa
det. Viktigast fran borjan sa att de inte far ett halvsprak”, menar rektorn.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan konstateras att Laslyftets genomforande i fallet med 1-9-lararna
fungerade val. Majoriteten av skolans elever har utlandsk bakgrund och foéraldrar med lag
utbildningsniva. Dartill tar skolan emot manga nyanldnda elever. Lararna anser darfor att
de har ett viktigt kompensatoriskt uppdrag att lyfta elevernas sprakniva i svenska. Innan
deltagandet i Laslyftet hade en medveten satsning pa lasning redan inletts pa skolan,
vilket gjorde att ett laslyftsdeltagande ansags vara relevant och viktigt for verksamheten.
De deltagande lararna var engagerade och tog fortbildningen pa stort allvar. Dels for att
lararna kdnde behov av mer kunskap inom omradet, dels for att de aldrig erbjudits att ga
en lika omfattande fortbildning forut. Lararna verkar framst ha gatt in i Laslyftet med en
onskan om ny kunskap om sprakutvecklande arbetssiatt, men deras berattelser i
efterhand vittnar om att de varderar det kollegiala larandet lika hogt. Flera av lararna som
deltog beskriver att stora vinster med deltagandet var just mdjligheten att fa utbyta
erfarenheter med andra, diskutera problem, samt att reflektera tillsammans om
undervisning. Badde nyutexaminerade och erfarna larare ansag att Laslyftets innehall var
utvecklande. For de nya ldrarna innebar det en repetition och fordjupning av
lararutbildningens innehall, for de erfarna lararna innebar det delvis ny input och en
nytandning i arbetet.

Vad géller Laslyftets avtryck i praktiken verkar alla lararna som deltog ha utvecklat sin
undervisning pa nagot satt, fast i lite olika man. Alla lararna beskriver att de arbetar mer
med ordforstdelse och lasforstdelse. Nagra av lararna verkar ocksd ha utvecklat sin
undervisning i en mer dialogisk inriktning, vilket de menar har vackt elevernas egna
engagemang och ansvar for textarbete, stiarkt elevernas sjalvfortroende och vilja att lara
av varandra. Lararna vittnar ocksa om att lasandet hamnat mer i fokus an tidigare i
undervisningen, och att eleverna som en foljd av detta visar storre intresse for lasning.
Rektorn berattar att en klass har forbattrat sina skolresultat. Laslyftet har bidragit till
detta, men andra atgarder som exempelvis inforandet av ett mobiltelefonférbud pa skolan
har ocksa paverkat. Laslyftsdeltagandet har medfort att lararna forverkligat idéer om att
skapa stimulerande lasmiljoer i skolan, till exempel har biblioteksvraer byggts upp och
aldre elever har fatt agera lasande forebilder for de yngre. Lararna kdnner sig dock
begransade av skolans knappa ekonomiska resurser. Skolan har exempelvis lange saknat
viktigt digital teknik som kan stotta elevernas sprakutveckling, men via Laslyftet har
lararna hittat starka argument for att skolan bor satsa pa fler digitala verktyg och battre
fungerande IT-utrustning.
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Arbetet i laslyftsgruppen verkar ha forflutit utan problem. Det gynnades av att lararna
kdnde varandra innan och av att det redan fanns en gemensam ansvarskansla for
elevernas sprakutveckling. Den schemalagda tiden for laslyftstraffarna gjorde att
traffarna prioriterades och att deltagarna bibeholl fokus pa innehallet i fortbildningen.
Vissa av de praktiska dvningarna var svara att genomfora eftersom de inte gick att
anpassa till de nyanldnda pa bra satt. Lararna 6nskar att modulerna hade kunnat ge dem
vagledning har, och efterlyser generellt fler mangkulturella exempel.

Aven om deltagandet inte mynnade ut i sirskilt manga nya och specifika samarbeten,
anser ldrarna att de nu fatt mera inblick i varandras dmnen och klasser. De har ocksa
upptackt att de brottas med liknande problem och delvis hittat gemensamma riktlinjer
vad géller undervisningens struktur. Ett problem var dock att enbart ett fatal av lararna
som undervisar i de hogre arskurserna ville vara med i Laslyftet. Tidigare forsok att infora
kollegialt larande pa skolan har ocksd mott stort motstand fran individer i denna
larargrupp. Nar skolledningen bestdmde att Laslyftet skulle fortsdtta pa halvfart
ytterligare ett ldsdr med en ny modul, hoppades de att fler larare skulle nappa pa
erbjudandet. Sa blev inte fallet. Knappt hélften av de 1-9-lararna som deltog i Laslyftet
under den férsta omgangen har fortsatt med Lislyftet. Ovriga har slutat pa skolan eller
anser att arbetsbelastningen ar for hog.

For att 1-9-lararnas satsning pa Laslyftet ska bli varaktig over tid kravs stabilitet och
engagemang. Fragan ar hur varaktigt det kan bli ndr omsattningen av larare ar sa stor och
vissa larare motsatter sig kollegialt larande? Férmodligen hianger dessa saker ihop. Den
trygghet som kollegialt larande kraver kan inte uppnas i lararkollegiet om ldrare byts ut
ofta. Lararna ar inte heller vana vid att samarbeta om undervisningen. De beskriver de
dagliga utmaningarna pa skolan som manga och svara och anser att den tid och kraft de
har till forfogande ar knapp. Skolan har svart att rekrytera och behadlla behoriga larare. De
larare som motsatter sig kollegialt larande upplever troligtvis hog arbetsbelastning, och
ar radda for att en undervisningskultur som bygger pa samarbete snarare skulle stjilpa
an hjalpa dem eftersom det skulle kunna innebara att de ocksa maste "dra” de obehoriga.
Om skolledningens forslag pa att det ska bli obligatoriskt for lararna att delta i
fortbildningslyft kan mojliggéra forandringar aterstdr att se. Lararna som deltog i
Laslyftet verkar i alla fall ha fatt smak for kollegialt larande. Och eftersom
sprakutvecklande arbetssiatt alltid har varit aktuellt pa skolan med tanke pa
elevunderlaget, kommer formodligen de larare som har varit engagerade i Laslyftet att
fortsatta med att vara det pa nagot satt.
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7. Hogstadielararna

Fallet med Hogstadieldrarna skildrar en grupp larare som arbetar pa en relativt nystartad
fristdende grundskola for arskurs 6-9 som ligger centralt beldgen i en av Sveriges stader.
Skolan ags och drivs av ett utbildningsforetag som har ett flertal skolor fran forskoleniva
till vuxenutbildning i storstadsregionerna. Skolorna profilerar sig som skolor som riktar
sig till ambitiosa elever och fordldrar. Bildning, ordning och hdlsosamma vanor ar nagra
ledord i huvudmannens beskrivning av sina verksamheter. Lasning ar ett viktigt
fokusomrade som man rent allmant vill satsa pa och man har darfor infort rutiner om 15
minuters daglig lasning pa alla grundskolor i utbildningsforetaget. Nar Laslyftet kom sags
det darfor ocksa som en sjalvklarhet att man ville vara med. I den forsta omgangen av
Laslyftet, ht15/vt16, ansokte huvudmannen om statsbidrag till alla sina skolor men fick
bara bidrag till den skola som skildras i detta fall med Hogstadieldrarna. Av
utbildningsforetagets grundskolor ar den skolan ocksa den som gar bast resultatmassigt,
och enligt huvudmannen finns har ocksa en stark vilja och ett starkt engagemang for las-
och skrivfragor bland personalen.

Skolan som hogstadieldrarna arbetar pa har vaxt i storlek och popularitet sedan den
startades. Den ligger strategiskt ndra ett hogskoleomrdde vilket stiarker skolans
attraktivitet som bildningsskola. Skolan har totalt 25 anstdllda. Under lasaret med
Laslyftet hade skolan 240 elever. Andelen elever pa skolan med utldndsk bakgrund
speglar rikssnittet i landet medan andelen elever med minst en foralder med
eftergymnasial utbildning ocksa speglar rikssnittet relativt val men ar nagot hogre och
har 6kat de senaste aren. Huvudmannen har inte formulerat nagra specifika mal for
hogstadieldrarnas deltagande i Laslyftet. Mdlen ar mer allmant att man tror pa att det ar
bra att satsa pa lasning eftersom forutsattningarna for goda resultat i skolan da okar
generellt. Rektorn pa skolan ar mycket engagerad och insatt i Laslyftet. Hon ar
svenskldrare i grunden och har darfor ett stort intresse for sprak-, las och skrivfragor.
Under en period da handledaren var sjukskriven hoppade rektorn till exempel in i som
vikarierande handledare

Det ar forsta gangen som skolan deltar i en stor fortbildningssatsning som riktar sig till
alla larare. Alla larare pa skolan utom skolans matematiklarare och vissa deltidsanstallda
larare deltog i Laslyftet. Matematiklararna deltog i Matematiklyftet dret innan, och de ville
darfor fa mojlighet att prioritera matematiken och fa tid till att omsatta det som de lart sig
dar istallet for att delta i Laslyftet. Inom utbildningsforetaget ges internfortbildningar i
form av cirka tva traffar per ar for alla skolor. Huvudmannen bestimmer teman for dessa
traffar utifran de behov som finns pa skolorna. Sprakutveckling har aldrig varit ett
specifikt tema dar, men lds- och skrivfragor har berorts i samband med fortbildningar om
exempelvis formativ bedomning och digitalt larande. Pa de interna utbildningsdagarna
vill man garna lyfta fram goda exempel pa undervisning och ser detta som tillfillen till
kollegialt larande. I 6vrigt brukar lararna sjélva fa vélja sin fortbildning utifran behov och
intresse.

Vad galler det kollegiala samarbetet mellan hogstadieldararna fore laslyftsdeltagandet
brukade det besta i att de ibland har traffats i amnesgrupper och lart av varandra. Ibland
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har de ocksa haft bokcirklar. Varje ar har skolan en temavecka som arrangeras arskursvis
och som man darfér samarbetar kring, men vanligtvis har de flesta samarbetena pa skolan
skett i mindre projekt mellan tva eller tre larare. Rektorn foresprakar mer samarbeten
mellan lararna och ansag att skolan hade en bra grund for kollegialt larande infor
Laslyftet, eftersom de flesta lararna pa skolan har ett 6ppet forhallningssatt som innebar
att man vdlkomnar samverkan, till exempel har det forekommit att de ibland gor
klassrumsbesok hos varandra.

Rektorn pa skolan gjorde, tillsammans med huvudmannen, férst en ansékan om att fa en
handledare till Laslyftet pd 20 procent som skulle kunna handleda flera skolor inom
utbildningsforetaget. De trodde da att skolorna sjalva kunde fa bestimma upplagget, och
hade en idé om att deltagarna enbart skulle arbeta med en av modulerna under lasaret,
och pa sa vis skulle handledaren ocksd kunna handleda fler grupper. Nar det senare
uppdagades att de hade missforstatt informationen fran Skolverket fick de tidnka om.
Handledaren fick 10 procent nedsattning i tjdnst for att handleda en grupp om 10 ldrare
pa skolan. Handledaren fick sjalv soka till rollen genom att beratta for huvudmannen
varfor hon ville bli handledare. Hennes erfarenheter av att arbeta med elever med las- och
skrivsvarigheter gjorde att hon fick fortroendet. Lararna var inte delaktiga i sjdlva
beslutet om laslyftsdeltagandet och fick inte heller sarskilt mycket information om vad
det innebar i forvag, vilket gjorde en del larare skeptiska till deltagandet inledningsvis.
Malet med Laslyftet som kommunicerades till lararna pa skolan var att det skulle utveckla
lararnas undervisning, h6ja maluppfyllelsen, samt stirka det kollegiala samarbetet.
Moduler valdes av handledaren i samforstand med rektorn och hennes narmaste chef. En
tanke var att modulerna skulle passa alla larare och alla &mnen och darfér valde man
modulerna Tolka och skriva text i skolans alla dmnen under hdstterminen och Samtal om
text under varterminen.

En SO-lektion for ak 7 efter Laslyftet

Lararen Henrik har forberett lektionen genom att ldgga ut papper med viktiga ord om kristendomen pa
bankarna. De ligger med baksidan uppét. Klassens 27 elever star pa led utanfor klassrummet och véntar.
Henrik sldapper in eleverna nar lektionen borjar. Eleverna gar snabbt och satter sig pa sina platser. Nar alla
har satt sig pekar Henrik péd vad han skrivit pa tavlan: 11.50- 12.50 SO, Ldsning 15 minuter, Kristendomen.
Vad har vi ldrt oss?, Viktiga ord, , Fortsatt arbete i boken s. 69-75. Om klar s. 81-85.

Henrik laser upp vad som star pa tavlan och siger att det ar vad de ska gora idag. Han berittar att han ska
lasa hogt for eleverna idag for att de ska komma in i den nya boken sa bra som mojligt. Det ar Harry Potter
och den flammande bdgaren. De har last i den en gang forut och idag ska de vika 15 minuter till hoglasning.
"Satt er bekvamt sa ska jag lasa for er!” Nagra elever undrar om de far rita medan Henrik laser. Han sager
att de kan fa rita pa papperet som ligger pa banken. Han borjar ldsa och laser med inlevelse. Nar han aterger
dialog forstaller han rosten lite grann sa att man ska forsta att det ar olika personer som talar i boken.
Eleverna ritar under tiden eller ligger 6ver bankarna och lyssnar.

Henrik slutar ldsa redan efter cirka 12 minuter. Eleverna protesterar nar han slutar: "Du har ju inte last en
kvart!” Han gar med pa att ldsa en sida till och gor det. Lasningen stdrs lite grann av att elever hojtar ute i
korridoren. Lararen ignorerar och fortsatter lasa. Han avslutar just nar det 4r som mest spannande i boken.
Nagra elever uttrycker missnoje 6ver att de inte far hora mer.

Henrik lagger bort boken. "Horni. Tisdag idag. Vi har jobbat med kristendomen och judendomen. Nu ar vi
pa kristendomen. Senare ska vi jobba med islam. Idag ska vi stanna upp och kolla, vad har vi lart oss?”.
Henrik skriver Kristendomen mitt pad tavlan och ringar in ordet. Han ber elever komma med férslag pa
viktiga ord i kristendomen. En elev sidger "Baserat pa judendomen”, lararen skriver judendomen och drar en
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pil till kristendomen. Fler elever sager ord: "gud”, "Bibeln”, "Jesus”, "tre olika delar”. Lararen skriver upp
dem sa att det blir en tankekarta. En elev undrar vad "tre olika delar dr”. En annan elev svarar pa den fragan
genom att rakna upp dem: "ortodox, katoliker, protestanter.” Lararen skriver upp orden pa tavlan. En elev
namner "Nya testamentet”. Lararen berattar att det ar unikt for kristendomen. Han skriver ocksa upp det.

En elev har inte forstatt 6vningen: Vada ska vi sdga sant vi redan vet? Henrik svarar att de ska repetera. Fler
elever sager ord: "julen”, "pasken”, "helgon”, "paven”. Det ar bara elever som racker upp handen som far
prata. En elev svarar "larjunge”. Henrik drar da ett streck fran ”Jesus” till "larjunge”. Flera ord kommer:
"kyrka”, "storsta religionen”. En elev sdger "tiderdkning”. Henrik blir glad dver det och forklarar hur den
hinger ihop med kristendomen men han skriver inte upp det pa tavlan. En elev siager "Martin Luther”.
Lararen skriver upp det och drar en pil fran protestanter till Martin Luther. En elev fragar da, utan att racka
upp handen, "Vem ar Martin Luther egentligen?” Henrik foljer inte upp utan siger att de ska noja sig med
orden nu. ”Alla dessa saker ar centrala for kristendomen”. En elev sager "julafton”, men Henrik papekar att

det redan star "julen” pa tavlan och skriver darfor inte upp ordet.

Henrik ber darefter eleverna att vanda pa papperet pa bankarna. Han siger: "En del av orden pa papperet
har vi redan tagit. En del ord dr mer specifika. Vad betyder specifika?” En elev svarar "precisa”. Lararen
bekraftar att svaret ar ratt genom att repetera det.

Uppgiften som eleverna far ar att skriva forklaringar till orden som finns pa papperet. Orden ar viktiga ord
inom kristendomen och star uppradade i den vanstra spalten sd att eleverna ska kunna skriva till hoger.
Orden star i bokstavsordning och ar: avlat, bannlysning, bergspredikan, Bibeln, biskop, evangelium, helgon,
ikon, katolik, Kristus, liknelse, Ildrjunge, martyr, Messias, mysterier, Nya testamentet, ortodox, patriark,
protestant, pdsk, pdve, reformationstiden, sakrament, treenighet. Eleverna ska skriva forklaringar till de ord
de kan, gdrna gissa, och om det blir fel kan de dndra sedan nar de jobbar med bdckerna, instruerar Henrik.
"Forsok med en mening att beskriva. Vi tar tio minuter nu tyst arbete. Jag har extrapennor om nagon
behover”. Henrik sager att han helst vill att eleverna ska skriva med blyerts.

Nar eleverna arbetar med 6vningen gar Henrik runt i klassrummet. Elever smapratar med varandra under
tiden de skriver forklaringar till orden, men lararen hyssjar dem och sdger att 6vningen ar individuell.
Elever riacker upp handen for att visa vad de skrivit och fa bekriftelse pa att de har skrivit ratt. Lararen
bekraftar eller forsoker hjilpa till genom att resonera sig fram till det ratta svaret tillsammans med
eleverna.

Efter en stund gar Henrik och stiller sig langst fram i klassrummet: "Vi ska gora sa har. Fortsatt gdrna knepa
och kndpa pa orden. Vad tror jag att de betyder? Chansa och gissa. Sen fortsétter ni bara med laroboken pa
sidan 69-75.” Han sager ocksa att de som arbetar snabbt och blir klara med dom sidorna kan fa fortsatta
med sidorna 81-85. Henrik papekar att det ska vara enskilt arbete. Om eleverna behéver hjilp sa ska de

riacka upp handen "sa 1oser vi det individuellt”. Eleverna gér som Henrik sager och tar fram sina datorer och

loggar in pa det digitala laromedlet. Eleverna léser uppgifter pa sina datorer eller liser nya texter pa
datorerna genom att med horlurar lyssna pa nar den lases upp.

Har lararna férandrat sin undervisning? Elevaktivitet och metoder

Henrik berattar att 1aslyftsdeltagandet i hog grad har paverkat hur han valde att lagga upp
lektionen. Han anser att Laslyftet har gjort honom mer medveten om hur viktigt det ar att
stanna upp och reflektera over "Vad har vi lart oss hittills?” Det var det han ville
astadkomma med sitt lektionsuppldgg nar han inledde med den gemensamma
tankekartan pa tavlan. Henrik sager ocksa att han medvetet har borjat lagga mer tid pa
lektionerna till att 1ata eleverna arbeta med dmnesspecifika ord. Ett mal med lektionen
var att eleverna skulle fa bygga egna ordlexikon med ord fran kristendomen. Henrik
namner ocksd att han har upptickt hur viktigt det ar att arbeta med elevernas
forforstaelse infor lasningen av nya texter, exempelvis har han markt att eleverna tycker
att texterna ar mycket roligare och intressantare att ldsa om de har fatt prata om
innehallet i texterna innan de laser dem. Detta har han forandrat i sin undervisning tack
vare deltagandet i Laslyftet.
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Henrik undervisar i SO och idrott och tycker att laslyftsdeltagandet framst har férandrat
hans satt att tdnka kring SO-undervisning. Handledaren Hanna berattar ocksa att lararna
som deltagit i Laslyftet verkar ha fatt en ny syn pa sina dmnen, och att det blivit sarskilt
tydligt i just SO-, NO-dmnena. Dar tanker ldrarna pa nya satt om hur de ska lagga upp sin
undervisning, jaimfort med tidigare. Forut brukade de ldta eleverna fa lasa texterna sjalva
och den interaktion som skedde i klassrummet handlade oftast om att lararen besvarade
elevernas fragor. Efter Laslyftet funderar lararna mer pa hur de ska introducera texterna
till eleverna pa basta satt, och lararna verkar ocksa arbeta mer medvetet med ordlistor.
Hanna tycker sig ocksa kunna se att lararna later eleverna samarbeta mer kring texterna.
Hanna har gjort klassrumsbesok under lasaret med Laslyftet sa hon har kunnat observera
lararnas forandrade undervisningssatt. Hanna poangterar dock att storsta forandringen
galler lasning, inte skrivandet. Eventuellt finns nu en storre beredskap for att hjdlpa elever
med dyslexi eller las- och skrivsvarigheter, men i dvrigt arbetar lararna exempelvis som
vanligt med skrivandet av labbrapporter i NO-idmnena. Aven om Lislyftet har gett mallar
och strukturer for skrivundervisningen, har det alltsa framst paverkat lararnas arbetssatt
kring lasning.

Alla larare som deltagit i Laslyftet tycker att de har blivit battre pa att interagera med
eleverna tack vare fortbildningen. Under deltagandet gjorde de manga roliga
lektionsupplagg och arbetade medvetet for att alla eleverna skulle f& komma till tals.
Samtliga ldrare som intervjuas i detta fall, oavsett amne, verkar vara 6éverens om att det
har varit enklast att forandra undervisningen i arskurs 6. De eleverna har kunnat skolas
in i de nya arbetssitten kring texter. Arskurs 8 och 9 har varit de svaraste klasserna att
genomfora undervisningsaktiviteterna med under aret med Laslyftet. De eleverna
beskrivs ha en annan, mer traditionell relation till texter som blev svar att rubba. Lirarna
anser ocksa att det har varit svarare att skapa diskussioner i de dldre arskurserna
eftersom klimatet inte varit lika tillatande dar som i de yngre, men da har en del av lararna
istéllet tagit fasta pad lasloggar och forsokt arbeta med det verktyget pa olika satt for att ge
alla elever mojlighet att komma till tals. De har markt att hoglasning fungerar bra och
uppskattas i alla arskurser. Henrik berattar att han ofta haft dialoger med sina elever i SO,
men att han nu ar mer medveten om de strategier han anviander nar han staller fragor.
Han har ocksa blivit mer noggrann med att ge instruktioner pa olika satt (gemensamt,
individuellt, muntligt och skriftligt). Henrik berattar att hans interaktion med eleverna
forandrats pa sa vis att de ocksa diskuterat lektionsupplagg mer utforligt sedan aret med
Laslyftet. Han kunde se en vinst med att beskriva och diskutera undervisnings-
aktiviteterna med eleverna nar han genomférde dem:

Om man berattar vad man ska gora och varfor sa far man eleverna med sig, da far
man en annan diskussion 4n om man inte forklarar uppligget.

Han hade ocksa utvirdering med eleverna efter undervisningsaktiviteterna vid nagra
tillfallen, och tyckte att dessa diskussioner gav honom nya insikter som forbattrat hans
undervisning. Exempelvis stéllde han fragan till eleverna: "Var det bra att vi laste texten
forst och jobbade med den sen?”

Rektorn beskriver att Laslyftet verkar ha fatt minst genomslag i undervisningen i de
praktiska dmnena pa skolan. Rektorn tror att orsaken till att de praktiska @mnena inte
tagit tillvara Laslyftet lika bra ar att kunskapskraven och de moment som ska genomféras
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i varje praktiskt amne ar ganska specifika: "Det ar tufft att hinna med och darfor blir det
svart att tdnka om och svdva ut”. Hon ndmner sarskilt amnena bild och sl6jd eftersom de
inte innehaller sa mycket teori eller text och att kursplanerna ar valdigt specifika med vad
eleverna ska hinna med. I musik, hemkunskap och idrott finns fler teoretiska inslag anser
hon, och da blir det ocksa enklare for lararna att arbeta
sprakutvecklande.

Pd en hogre nivd dr man
van att ldimna eleverna
ensam med texten, nu gor

Har ldrarna fatt nya insikter och kunskaper?

Handledaren och rektorn tror att de kunskaper som
lararna tar med sig fran Laslyftet varierar, och bestar av
saval personliga insikter som utvecklade pedagogiska
arbetssatt. En medvetenhet om olika satt att forhalla sig
till texter i sin undervisning, ar dock ndgot som de tror att
alla deltagande larare fatt med sig fran Laslyftet. Flera av
lararna bekraftar detta da de berattar i intervjuer att de anser att de framst lart sig nya
satt att tinka kring hur man introducerar och presenterar nya texter. Lararen Hilma har
till exempel inte tankt sd mycket pa hur hon introducerar texter forut. Nu har hon sett att
hon kan utveckla det pa olika satt. Exempelvis marker hon att hon kan paverka elevernas
intresse for texten och viacka deras vilja att 1dsa och lara sig mer genom att ta reda pa vad
eleverna vet om textens dmne sedan forut och vad de forvantar sig av lasningen.

vi mer tillsammans.
(Lararen Helena)

[ en gruppintervju med lararna lyfter de ocksa fram att de har tagit till sig vikten av att
utveckla elevernas lasformaga, eftersom detta ses som grunden till att eleverna ska lyckas
i skolan, som forberedelse infor gymnasiet och infor livet generellt. Lararna uppfattar
satsningen pa Laslyftet som ett svar pa de daliga Pisa-resultaten, och anser att
fortbildning for larare behdvs eftersom alla larare har olika kunskaper i amnet beroende
pa vilka utbildningar de har gatt, samt nar de laste sina utbildningar. Pa skolan arbetar
nagra larare som har gymnasielararutbildning och de menar att de inte har fatt lara sig
nagot om den tidiga las- och skrivinlarningen under utbildningen, och att Laslyftet darfor
varit till stor nytta fér dem.

For lararen Helena som tidigare arbetat pa gymnasiet blev det en aha-upplevelse att
arbeta med elevernas forforstaelse infor texter. Tidigare har hon betraktat det som fusk
att hjalpa eleverna alltfor mycket med forforstaelsen, och Laslyftet har darfor fatt henne
att tdnka om helt och hadllet. Nu ser hon fortjdnsterna med att lagga ned mer tid pa att
introducera texterna och bearbeta svara ord tillsammans med eleverna, eftersom hon
marker tydligt att de hanger med battre och blir mer motiverade och engagerade. I och
med Laslyftet har Helena ocksa bdrjat arbeta mer medvetet kring lasstrategier och
studieteknik tillsammans med eleverna. Hon berattar att eleverna inledningsvis ocksa
betraktade lasstrategierna som fusk eftersom de exempelvis fick lara sig att ta reda pa vad
en bok handlade om utan att ldsa hela boken. Helena har forstatt att lasstrategier och
studieteknik hanger ihop, och i och med Laslyftet har hon insett hur hon kan hjilpa
eleverna med detta. Flera larare namner hur de framst blivit medvetna om vikten av att
arbeta mer med ordforstaelse, de nimner ocksa hur olika begrepp som introducerades
till dem via Laslyftets moduler har gett dem nya infallsvinklar som de anvander sig av i
undervisningen, exempelvis genre, textaktiviteter, och inferens.
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Lararna beskriver det som att de har fatt en bredare verktygslada som gor det enklare att
fa med sig alla elever. Vissa saker i Laslyftet kommer de att anvanda igen. Att arbeta med
lasloggar, referat och artiklar ar ndgra undervisningsaktiviteter som enligt lararen Helena
blev sarskilt lyckade, och dessa lektionsplaneringar vill hon géra om med nya klasser
eftersom hon anser att de var valdigt genomténkta. Hon tanker pa dem som mallar som
man kan lana delar av infor nya lektioner. Flera av lararna som intervjuas verkar sarskilt
ha fastnat for lasloggar: "Det fria tinkandet att man ska fa skriva och tanka vad man vill
och att det inte ska betygsattas.” Den biten hade flera av ldararna tappat bort innan
laslyftsdeltagandet, eftersom eleverna sjilva ar sa prestationsinriktade. Dar fick lararna
en tankestdllare och inspiration till hur man kan anvdnda lasloggar som framst
reflektionsverktyg.

For svenskldararna pa skolan har laslyftsdeltagandet inte inneburit sarskilt stora
forandringar pa undervisningen: "Som svensklarare har man med sig det”, forutom att de
kanske blivit mer medvetna om varfér de gor vissa saker och kan motivera och forklara
det pa ett battre satt for eleverna. De beskriver hur textsamtal och dialog med eleverna
alltid har varit ett vanligt arbetssatt for dem. Det Laslyftet anda har gett dem ar lite fler
strategier kring hur man kan lagga upp textsamtal, men ocksa en storre medvetenhet om
hur de kan anvanda sig av fragor for att utveckla elevernas larande. Lararen Hilma har
tagit med det till sin engelskundervisning ocksa. Exempelvis beskriver hon att hon, genom
att borja bemota elevernas fragor med andra fragor, kunnat hjilpa dem att na svaret
sjalva: "I en av modulerna stod det att man ska hjilpa eleverna att tdnka sjalva istdllet for
att ge dem svaret.” Hilma menar att eleverna pa sa vis lar sig strategier att s6ka svaren
sjalva. Innan Laslyftet var det vanligt att hon gav eleverna svaret och reflekterade inte
over vilka mojligheter till larande som gick forlorade pa det viset. Lararen Helena har
ocksa blivit mer medveten om hur hon staller fragor vid genomgangar av texter och har
markt att hon kan paverka eleverna att vaga utveckla sitt eget resonemang med hjalp av
hur fragorna stalls. Med inspiration fran Laslyftet forsoker hon alltid fa eleverna att lasa
pa raderna, mellan raderna och bortom raderna.

Rektorn anser att Laslyftet har medfort att lararnas syn pa elevernas sprakutveckling har
forandrats till viss del. Tidigare har manga tagit for givet att eleverna kan ldsa nar de
borjar ak 6. De har ocksa forvantat sig att eleverna ska beharska skrivreglerna. Men i och
med Laslyftet har lararna blivit mer medvetna om sin egen roll och det egna ansvaret. En
av svensklararna anser att det framforallt har varit spraklararna som har ansetts
ansvariga for elevernas sprakutveckling pa skolan tidigare, men att det kanske har
andrats lite grann i och med laslyftsdeltagandet. Hon kan dock inte sidga nagot sikert:
”Kanske har NO- och SO-ldrarna tagit pa sig mer ansvar?” Hon tycker att det ar synd att
inte matematiklararna fick vara med i Laslyftet, da hade nog fler pa NO-sidan kunnat vara
mer engagerade i sprakutvecklingsfragan, tror hon.

Handledaren Hanna tycker ocksad att det ar svart att sdga ndgot om lararnas nya
medvetenhet eller kunskaper som de har fatt via Laslyftet kommer att bli bestdende. Hon
ser att vissa larare har "halkat tillbaka i gammalt tank” nar Laslyftet har tagit slut, och
menar att det ar viktigt att hon och rektorn tillsammans driver det sprakutvecklande
arbetet vidare for att fortbildningssatsningen ska kunna ge mer varaktiga effekter.
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Vilka (om ndgra effekter) har Idrare sett pd elevernas Ids- och skrivutveckling och ldrande?
Rektorn anser att de alltid har kunnat félja upp elevernas sprakutveckling pa ett bra satt
pa skolan. De anvander ett kartlaggningsmaterial nar eleverna borjar pa skolan dar alla
elevers kompetenser kartlaggs och sammanstalls, och materialet utgér sedan grunden
for vilka arbetssatt lararna véljer i olika grupper. Skolan har ocksa en retorikplan for
arskurs 6 dar malet ar att eleverna ska lara sig att redovisa muntligt infor stor grupp.
Detta ar en plan som galler alla i &mnen. En plan fér handskrift finns ocksa. I alla
arskurser arbetar man medvetet for att utveckla elevernas handstil. Det syns att det ger
effekter i ak 6 pa nationella proven som skrivs for hand. Planerna och kartlaggningarna
foljs upp regelbundet.

Vad giller Laslyftets effekter pa elevernas las- och skrivutveckling s menar rektorn att
det fraimst kommer att markas pa elevernas betyg. En effekt av laslyftsdeltagandet som
de har markt efter aret med Laslyftet ar att vissa klasser som "utsatts” for laslyftet, sarskilt
de yngre, har skolats in i tydligare strukturer och utvecklat vissa formagor mer an tidigare
arskurser. Rektorn berattar att lararna vittnar om hur elever i vissa arskurser vagar ta
mer talutrymme i klassrummet efter Laslyftet. Kanske har de ocksa fatt battre
lasforstdelse, exempelvis marks det att eleverna blivit duktigare pa att skriva och gora
sammanfattningar. En lardom som rektorn drar av detta ar att det kanske ar extra viktigt
att lararna fokuserar pa sprakutvecklande arbetssatt i ak 6 nar eleverna kommer till
skolan som nya elever. I intervjuer med lararna uttrycks samma tanke. I alla fall lararna i
de teoretiska &mnena berattar att de framforallt forsoker anvanda sig av verktygen och
metoderna man tagit till sig fran Laslyftet i undervisningen av de yngre eleverna.

Handledaren Hanna anser att det kommer att dréja minst ett eller tva ar innan de kommer
att kunna upptacka ifall deltagandet lett till nagra effekter pa elevernas lds- och
skrivformaga. Lararna tror ocksa att effekterna kommer att drdja, men att de sdkert
kommer att bli synliga pa ett eller annat satt. En svensklarare beskriver att hennes elever
i huvudsak har fatt lara sig strategier att lasa och ta till sig text. De har arbetat mycket med
studieteknik, och hon ar sdker pa att eleverna
kommer att vara hjalpta av det i framtiden. Det ar
Mdnga har blivit medvetna om att dock svart att veta om de tar med sig den
LSRRG R ERaut s kunskapen vidare till alla skolimnen. En annan
fran borjan med eleverna. larare ar ganska sdker pé att alla larares betoning
(Rektorn) pd ordforstdelse kommer att ge effekter pa
elevernas sprakutveckling och att detta kommer
att markas langre fram i tiden.

Ett kollegialt samtal hos Hogstadieldrarna under Laslyftet

Vid en kollegial traff (moment D) da lararna arbetar med modulen Samtal om text, del 3, ska de deltagande
lararna redovisa och tillsammans utvardera den lasloggsaktivitet som de genomfort den senaste veckan i
sina klasser. Det ar sju larare som ar narvarande vid traffen forutom handledaren. Lararna har samarbetat
i par for att genomfora aktiviteten. Handledaren har bestimt vem som ska arbeta med vem med aktiviteten,
och har delatin dem i par enligt tanken om att de ska representera ett teoretiskt respektive praktiskt amne,
eftersom lararna i de praktiska &mnena annars skulle fatt problem med att genomfora aktiviteten da de inte
laser texter med eleverna i samma utstrackning som de gor i de teoretiska &mnena. Handledaren inleder
traffen med att berdtta om upplagget for traffen. Hon ger darefter varje par tillfille att fa berdtta om hur
deras arbete med lasloggar har fungerat.
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Harriet: Jatteintressant att se vad eleverna gor pa andra dmnen an sitt eget. Man lar sig
mycket av att observera eleverna. I mitt &mne (sl6jd) ar det svart att veta vad eleverna kan
i andra dmnen. Observationer av varandra, alltsa spegling, ar bra!

Handledaren Hanna: Ja, det borde vi géra mer.

Harriet: Det hjadlper ocksa bara att man har en som observerar klassen om den ar stokig.
Hilma: Besok hos varandra ar bra for da far man ocksa tips pa hur man kan gora.

Harriet: Ja. Jag vill t.ex. veta om jag ar tydlig.

(.-)

Helena: Vi har tur for var klass ska ldsa just nu i dk 6 och da kan vi anvdnda oss av laslogg.
Men jag tror att jag har tankt fel och gjort fel angaende laslogg och bedomning. Eleverna
ocksa. De fragar hela tiden "Kommer det har att bedomas?”

Heidi: Eleverna ar bedémningsinriktade.

Helena: Det blev en annan situation dn den vi dr van. Jag blev ridd att viardera saker for
mycket eller for litet. Lasloggen introducerades. Vi gjorde tre spalter: datum, citat och mina
tankar. De fyllde i och var redo for att diskutera pa lektionen. Vi delade in dem i mindre
grupper sa att alla skulle kunna komma till tals. Vi utsag ocksa en ledare i varje grupp som
skulle sammanstalla vad de kommit fram till i helklassdiskussionen. Da tog vi grupp for
grupp. Vissa elever pratade mycket och vi ville inte hindra flédet s vi hann precis med det
vi skulle.

Heidi: Manga elever fastnade pa samma saker ocksa. Huvudpersonen var instingd i ett
frysrum och det skapade mycket kanslor hos eleverna. (aterberattar handlingen ur boken
de last). En annan handelse som de fastnade for var att det var en man som lockade med sig
gatubarn och salde vidare. De undrade vad som hinde med barnen. Dessa saker ska vi ta
med tills ndsta gang.

Helena: Jag har redan hunnit ta upp lite pd min lektion. Vi gjorde en riktad logg. Vad tror ni
hinder med barnen? Vi tog upp det i helklass och det blev bra. Manga olika alternativ kom
upp och det blev en jattebra diskussion. Det basta var nar de laste upp sina tankar for
varandra. Jag tror att de forstod vad en laslogg gar ut pa da.

Heidi: Alla var med pa taget. Engagerade.

Helena: Ja, men vi fick hejda lite grann eftersom de kommit lite olika langt.

Harriet: Jag horde att dom pratade om det pa sldjden efterat.

Helena: Ja, dom tycker om boken.

Handledaren Hanna: Ni hann precis. Vad gav ni for direktiv om redovisningen infér klassen?
Heidi: Vi hade utsett en ordférande som skulle aterberitta en sak, nagot som berdrde. Det
dom diskuterade mest.

Helena: Vi var kanske luddiga? Borde vara mer specifika.

Handledaren Hanna: Hur ska man gora for att hinna? Dra ned? Eller valja grupper?

Helena: Man kan vara mer bestamd ocksa. En grupp drog ivag.

Heidi: Jag tror att alla ska fa siga sitt. Men man kan ju diskutera i basgrupper och behéver
kanske inte alltid ha helklassdiskussioner? Men om jag var elev och visste att min grupp inte
skulle beh6va redovisa sa skulle jag kanske inte jobba alls.

Kollegialt larande under Laslyftet - genomférandet och handledarens roll

[ samtalet som aterges ovan redovisar Helena och Heidi hur lasloggsaktiviteten fungerade
i deras klass (ak 6). Utifran deras erfarenheter mynnar samtalet ut i ett gemensamt
resonemang kring hur man kan organisera elevdiskussionerna om lasloggarna pa basta
satt. Att traffarna ofta mynnade ut i gemensamt resonerande var vanligt, menar
deltagarna som intervjuas. Lararna anser sarskilt att moment D i fortbildningsmodellen,
utvarderingarna av undervisningsaktiviteter, har varit de mest lirorika momenten
eftersom de da har kunnat liara och inspireras av varandra. De anser att det ar handledares
fortjanst att det har blivit sa. Lararna beskriver att handledaren Hanna var bra pa att halla
samtalet igdng och styra det samtidigt som det kdndes fritt. Hon har ocksa stallt fragor
som fatt lararna att tanka ett steg langre, till exempel hur man omsatter teorierna till
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praktiken. Lararna uttrycker att de kdnner stort fortroende fér handledarens kompetens
inom omrddet och beskriver hennes roll som bade vagledande och utmanande.
Handledaren har ocksa formedlat texterna fran modulerna, mejlat och pamint om
traffarna och varit viktig pa sa vis. Lararna tror att det hade varit svart att genomfora
Laslyftet om handledaren inte hade funnits eftersom det var mdnga som var skeptiska
inledningsvis. Hilma berattar att hon ogillade utformningen av Laslyftet i borjan. Sarskilt
en 0vning ndr de skulle skriva ned alla tillfdllen da de laser: "Varfor ska vi gora det?”. Hon
forstar ovningen nu, att det var for att bli medveten om att man laser jattemycket. Andra
larare reagerade pa att Laslyftet var sa styrt och att det var sa mycket att ldsa infor
traffarna. "Men man kom in i det och insdg att artiklarna var en bra grund till
diskussionerna som uppstod.”

Den forsta modulen upplevdes svar. Tolka och skriva text i skolans alla dmnen inneholl en
del texter som ldrarna ansag var for akademiskt skrivna, vilket gjorde att modulens
innehall upplevdes som abstrakt. ”"Skolverket lever inte som man lar”. Lararna anser att
texterna hade gatt att skrivas med ett enklare sprak. De upplever ocksa att det beror pa
vilken akademisk bakgrund man har som ldrare hur val man har kunnat ta till sig
innehallet i modulerna och om man i sin tur kan formedla innehallet vidare till eleverna.
Samtidigt anser en del av lararna att det var bra att de arbetade med en svarare modul
forst, eftersom de da fick en god teoretisk grund som gjorde att de kunde ta till sig den
andra modulen, Samtal om text, mycket battre. [ intervjun med ldrarna spekulerar de
ocksd om det finns en baktanke med att vissa av texterna i modulerna var sa svara och
abstrakta. Deltagarna dgnade manga diskussioner at att forsoka enas om betydelsen av
vissa begrepp och menar att det gynnade det kollegiala larandet. Flera av lararna énskar
dock att det hade funnits mer konkreta exempel i texterna. Exempelvis anser en larare att
begreppet lasstrategier var svart att greppa inledningsvis: "Det dr som att leta efter nat i
en mork garderob, man far inte tag pa det dd”. Den andra modulen, Samtal om text,
uppfattades som mer praktiskt orienterad och darfor enklare. Lararna reagerade dock pa
att manga av exemplen som fanns i modulerna var hamtade fran SO- dmnena eller
svenska, vilket gjorde dem besvikna. Larare som undervisar i bild och slojd reagerade pa
att exempel fran deras dmnen knappt fanns representerade i materialet. Lararna ar ocksa
kritiska till att modulerna riktar sig mot "den normala eleven” och att de darfér inte har
fatt sd mycket tips pa hur de ska anpassa till elever i behov av sarskilt stod eller som har
annat modersmal dn svenska. Pa skolan finns exempelvis elever med sprakstérningar och
lararna onskar darfér att modulerna hade kunnat ge dem mer idéer om hur de kan
anpassa undervisningen.

Handledarens tydliga ledarskap gjorde att de klarade alla svarigheter och bibeholl fokus
under lasaret anser ldrarna. "Laslyftet vaxte liksom tillsammans med oss. Det kidndes
battre och battre, mycket tack vare handledaren.” Handledaren Hanna ar ocksa n6jd med
hur det kollegiala arbetet har utvecklats under lasaret med Laslyftet. Hon kunde se hur
larare som inte vagade horas och synas sa mycket i lararkollegiet tidigare vixte via
deltagandet: "Ibland ar det latt att man bara tar emot och vill ha tips och idéer men jag
kunde se att dom vigade dela med sig mer”.
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Ett lyckat genomférande tack vare tidsutrymme, ldrares engagemang och vilja att
samarbeta

Alla som intervjuas tycker att Laslyftet fick stort utrymme pa skolan. Rektorn formedlade
att det var viktigt och prioriterade Laslyftet. Deltagarna hade laslyftstraffar varje tisdag
pa ordinarie arbetsplatsmotestid. Motestiden var vl tilltagen sa under moment D fanns
det ibland tid 6ver for lararna att satta sig in i ndsta text (moment A). Under hostterminen
fick de ocksa en dags ledighet som kompensation. Handledaren Hanna hade dock giarna
haft dubbelt sa mycket tid till forberedelse for att verkligen kunna satta sig in i modulerna
och i sin roll. Handledaren anser ocksd att lararna hade beh6vt mer tid. Lektions-
planeringarna gick bra eftersom ldrarna oftast samarbetade i par eller forsokte fa in
aktiviteterna pa ett naturligt satt i ordinarie undervisning, men mer tid hade behovts till
inldsningen av texterna. Hanna anser att en battre l6sning hade varit att ldsa Laslyftet pa
halvfart, for da hade organisationen funkat perfekt. Det basta vore om de hade kunnat
arbeta med enbart en modul under lasaret. Da hade de kunnat satta sig in i innehallet i
den pa ett djupare sitt, anser hon.

Lararna sjdlva anser att de fick tillracklig tid till forberedelse for att kunna lasa texterna,
reflektera och forbereda sig infor traffarna. Tid att utféra dvningar och aktiviteter med
eleverna har de daremot fatt skapa sjalv, och detta har ibland kénts forcerat och konstigt.
Lararna fick instruktioner fran handledaren om att de inte skulle satta sig in i hela
modulerna i forvag i syfte att minska kanslan av stress, men det innebar a andra sidan att
det blev svarare att fa in vissa av 6vningarna i planeringen. En raddning har varit att
lararna har kunnat géra undervisningsaktiviteterna tillsammans med ndgon annan larare.
En larare anser dock att det har varit utvecklande att tvingas fundera pa hur man kan fa
in detiundervisningen pa basta satt. Det har upplevts som roligt och utmanande. Det som
saknades var omvaxling. De anser att det inte hade behdvt vara samma upplagg hela tiden.
Handledaren forsokte variera B-traffarnas upplagg men 6nskade att variation i upplagg
hade funnits inbyggt i materialet fran Skolverket.

Lararen Helena tyckte att det var bra att det fanns en kontinuitet i fortbildningsmodellen.
Hon var intresserad och hann alltid lasa alla texter infor moment B. Allt var larorikt, och
vissa saker "kdnde man igen men det var bra att bli pdmind”. Genomférandet av
laslyftsaktiviteten hann hon oftast ocksa med. De kollegiala trdffarna har dock varit den
storsta behallningen: "Samtalen ger mer an att ldsa text pa egen hand. I samtalet vacks
tankar och utvecklas”. Via Laslyftet har det ocksa tillkommit nya samarbeten. Lararna har
fatt veta vad andra gor i olika &mnen och kan synka dmnesomraden. [ andra diskussioner
som de har haft pa skolan tidigare har de aldrig haft majlighet att prata sa detaljerat om
sin undervisning. Eftersom lararna ofta genomforde aktiviteterna i par fick de ocksa prova
pa att samarbeta med dmneslarare de vanligtvis inte brukar samarbeta med.

Lararen Henrik lyfter ocksa att Laslyftet framforallt har paverkat samarbetet pa skolan
kring undervisning: "Det blev sad bra diskussioner om lektionsuppldgg”. Rektorn uttrycker
samma stdndpunkt. Okad samverkan mellan lirarna har varit ett évergripande maél pa
skolan och Laslyftet har bidragit till detta tack vare att de kollegiala traffarna har blivit
samarbetsytor dar de har kunnat diskutera undervisning. Hon namner som exempel hur
laslyftsdeltagandet mynnat ut i konkreta samarbetsomraden mellan svenska och SO som
inte fanns forut. Rektorn menar dock att de foérandringar hon kan se vad giller skolans
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samarbetskultur inte enbart gar att harleda till Laslyftet. Inom utbildningsforetaget har
man sedan ungefar tre ar tillbaka férs6kt samarbeta kring att skapa grovplaneringar i alla
amnen och som ska vara ungefiar lika pa alla skolor. I och med arbetet med
grovplaneringarna har &dmnesoverskridande samarbeten ocksd blivit enklare att
astadkomma eftersom de da har fatt en 6verblick av amnesinnehall. Rektorn beskriver
hur hon markt att laslyftsdeltagarna har blivit mer aktiva och delaktiga i diskussionerna
kring grovplaneringarna ocksa. "Vissa individer har borjat 6ppna upp och alla ar mer
delaktiga i samtalen.” Tidigare har exempelvis ldrarna i de praktiska &mnena inte yttrat
sig sd& mycket pa triaffarna som ges inom
utbildningsforetaget, men nu ar det djupare

diskussioner dar alla deltar, anser hon. LUl eI QAT

Ytterligare tdnkt: Vad kan vi géra?
Lararna tycker att det har blivit fler pedagogiska Vi kan gora saker och det dr svdrt
samtal dverlag pa skolan, och under ldsaret med och tar tid men det gar. Om alla
Laslyftet diskuterades pedagogiska fragor inte
enbart pa traffarna utan ocksa i fikarummet och
arbetsrummet. Lararna menar att det har varit de (Lararen Henrik)
aterkommande samtalen som varit grunden for det
kollegiala larandet. De ger ocksa uttryck for att de
tror att forandringar bade skett medvetet och omedvetet hos deltagarna eftersom
fortbildningen har varit sammanhédngande 6ver tid under ett helt lasar.

ldrare gor ndt sd kan alla férbdttra
sprdkutvecklingen.

Lararna anser att samtalen pa laslyftstraffarna var speciella, eftersom de enbart
samtalade om undervisning dar, medan de i andra samtal latt brukar glida 6ver i
elevarenden. En larare papekar att hon tycker att skolan aldrig har haft nagra liknande
samtal tidigare. "Det har man saknat”. Lararna anser ocksa att de har fatt bra stottning i
arbetet med eleverna. De har ofta uppmarksammat elever med las- och skrivsvarigheter
tidigare, men inte alltid vetat hur de ska hantera det i den egna undervisningen. Laslyftet
innebar att man borjade prata 6ppet om de problem man stoter pa i sin undervisning och
peppade varandra i lararlaget.

Kollegialt larande efter Laslyftet

Som en fortsattning pa Laslyftet bestimde skolledningen att handledaren Hanna ska
skapa en digital bank dar larare kan ga in for att hdmta tips och inspiration till fortsatt
sprakutvecklande arbete. Det ar material som anvants under Laslyftet som ska laggas in i
banken, men nya saker kan ocksa laggas in fortlopande. Tanken ar att banken ska kunna
vdxa och att alla ska kunna bidra till den och anvanda den. Arbetet med banken ligger
utover Hannas tjanst. Hon har fatt en ny tjanst som innebar att hon numera ar
specialldrare och bitradande rektor. Hanna tycker att hon fortfarande fungerar som
handledare pa skolan. Efter Laslyftet ar det manga kollegor som soker upp henne och
berattar hur de har tankt kring upplagg av undervisning och fragar om hon kan komma
med nya infallsvinklar. Hon har darfor blivit ett stod som lararna kan bolla idéer med. Hon
hade gidrna onskat att skolan hade kunnat fa cirka 5 procent statsbidrag for att kunna
arbeta vidare med Laslyftet efter aret med statsbidrag. "Man ska ju tycka att det ar viktigt
anda, men om det fanns avsatt tjanst och tid sa skulle det bli viktigare”. Nu finns annat
som pockar pa och det ar svart att prioritera. Ett statsbidrag skulle vara en sporre ocksa
att fortsatta. Om Hanna fick bestamma skulle hon se till att hon fick tid ett par ganger per
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termin for att arbeta vidare med lararna pa skolan i Laslyftet. Hon kan se att tinket som
fanns i Laslyftet har fallit bort ur vissa amnen redan. "Da skulle man kunna ga in med det
i &mneslagen, pd dmneskonferenser att man finns med som handledare och kan skapa
diskussioner till 1as- och skriv, en halvtimme pa en dmneskonferens skulle ge mycket.”

Nar Laslyftet tog slut gav de flesta larare som deltog uttryck for att de skulle vilja fortsatta
med det kollegiala larandet pa nagot satt. De flesta onskade i sd fall att fa arbeta med mer
amnesspecifika moduler, exempelvis i SO. En ldrare ansag att de borde satsa pa att testa
det de har lart sig i de tva forsta modulerna innan de hoppar pa nagot nytt. Det framsta
stod som lararna menar att de skulle behdva for att kunna fortsatta det kollegiala larandet
ar en gemensam motestid som ar avsatt till pedagogiska samtal. En handledare till dessa
moten hade varit bra, men anses inte lika viktigt nar lararna nu har vant sig vid modellen
for kollegialt larande. Efter laslyftet har de inte fortsatt att traffas i laslyftsgruppen sa
mojligheten att traffas for att ha pedagogiska samtal finns inte nu pd samma satt. En larare
ger uttryck for att hon skulle 6nska att det kollegiala samtalet fortsatte just kring
planering och samarbete: "det behover inte vara kring lds- och skrivutveckling enbart”.
Samma larare ger uttryck for missndje over att mojligheten att samarbeta i par som de
fick under Laslyftet nu har gatt férlorad. Hon 6nskar att de kunde fa vara tva larare i
klassrummet ibland. Férdelarna med att vara tva larare i klassrummet ar att man kan
hjdlpas at att halla koll och att man kan spegla varandra. Eleverna ser ocksa att lararna
har roligt. "Det finns inte riktigt utrymme for det pa den har skolan att arbeta i
projektform. Men det skulle gynna bade elever och larare.”

Rektorn dr 6verens med ldararna om att de bor fortsitta arbetet med Laslyftet pa nagot
satt och anser att den digitala banken ar en bra l6sning. Hon tycker att det ar gladjande
att alla larare som deltagit i Laslyftet har fatt en grund for hur de kan arbeta
sprakutvecklande, men menar att det bade finns elever och larare som fortlopande
behover stod i sitt arbete och dar behdvs mer resurser. "Dar kravs det nan som papeKkar,
paminner och foljer upp.” Rektorn anser att Hanna har mojligheten att styra upp arbetet
med sprakutveckling, bland annat genom att gora klassrumsbesok i sin nya roll som
specialldrare och bitradande rektor, samt via den digitala banken. Som férdjupning av
Laslyftet planerar rektorn att skolan ocksd ska ansdka om att fa delta i Skolverkets
specialpedagogiska lyft. “Det gor att det sjdlvstindiga arbetet for larare med
anpassningar blir enklare.” Rektorn har tdnkt att alla larare ska fa delta i den
fortbildningen men vet inte hur det blir. Om det 4r samma tidsupplagg som Laslyftet hade
kommer skolan troligtvis inte att ansoka om statsbidrag eftersom hon tror att det kan blir
for kravande for personalen att fortsatta med en fortbildning i samma tempo. Rektorn
anser samtidigt att kollegiala traffar varje vecka inte ar tillrackligt, utan menar att en risk
ar att diskussionerna blir for generella. "Aven om man diskuterar maste man titta i
klasserna vad som sker.”

Handledaren summerar sina erfarenheter fran Laslyftet med att sdga att det framst gav
skolan en skjuts in i det kollegiala larandet. Det kollegiala larandet har funnits pa skolan
tidigare men inte varit uttalat, sa darfor har det inte varit helt latt eller naturligt att arbeta
sa. Det kollegiala larandet har vanligtvis bestatt i att de har haft pedagogiska diskussioner
kring specifika fragor pa fortbildningsdagar. Det har varit "férelasningsbetonat”, och
funkade mer som inspiration. Till exempel var det vanligt med bikupe-diskussioner.”"Men
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det landar kanske bra hos vissa och blir inget av det hos andra.” I Laslyftet var det
kollegialt larande under en lang period vilket haft effekt pa lararnas vilja och vana att lara
av varandra. "Det bar frukt som man vinner pa. Kdnns som att det kan férandra hur man
tanker kring undervisning och sprakutveckling”.

Erfarenheterna av Laslyftet rent generellt var 6vervagande positiva, men rektorn vittnar
ocksd om att det funnits en del negativa tongangar hos deltagarna: "Det blev dubbelt
eftersom det tog mycket tid, och det blev negativt eftersom lararna blev trotta”. Istillet
for en Wow-kansla sa blev det 50 procent negativt”. Samtliga anser dock att det blev bra
diskussioner varje tisdag nar de hade traffarna. “De larare som inte har teoretiska &mnen
blev lyfta i alla fall. Pa sa vis blev det utveckling framat”, sager rektorn. "Men varje vecka
var det ocksd stank och ston.” Mdlen med skolans deltagande var att utveckla det
kollegiala larandet, men ocksa att fa igdng samarbetet mellan dmnen, till exempel hitta
likheter via modulerna. De malen har uppfyllts och lett till positiva resultat anser rektorn.
Det enda som inte blev bra var tidsaspekten, en del larare fragade om de fick hoppa av vid
nagra tillfallen. Det var kdrndmneslararna som hade nationella prov, for dem var
deltagandeti Laslyftet tidvis 6vermaktigt under varterminen. Ett mal var ocksa att ldrarna
skulle lyfta blicken fran sin egen praktik och fa alla larare att forstd att sprakutvecklande
arbetssatt ar viktigt oavsett dmne, och att det ska bli en metodik som kan genomsyra alla
amnen. Rektorn beskriver det som ett langsiktigt arbete som skolan maste arbeta vidare
med.

Sammanfattning

[ fallet med Hogstadieldararna blev Laslyftets avtryck att det gav lararna nya insikter och
kunskaper som i viss man har paverkat deras undervisning. Detta bekriftas av
handledaren som gjort klassrumsbesok och darfér kan vittna om de férandringar som har
skett. Laslyftet verkar dock ha fatt mest effekt pa lararnas arbetssatt kring lasning, och
inte skrivandet. Lararna sjalva lyfter fram att de sarskilt har fordndrat sitt satt att
introducera texter for eleverna som innebdr att de anvander sig av ett mer dialogiskt
undervisningssatt an tidigare och dar de forsoker bygga vidare pa elevernas forforstaelse.
Lararna arbetar ocksa mer medvetet med lasstrategier, samt med elevernas
ordforstaelse, sarskilt med amnesspecifika ord. Flera av lararna har ocksa fastnat for
lasloggar och upptiackt de fortjanster som finns med att anvanda dem som
reflektionsverktyg. I samband med detta fick man ocksa sig en tankestdllare angaende
elevernas fokus pa prestationer och bedomning och hur det paverkar undervisningen pa
skolan. Avtrycken i form av forandrad undervisning marks mest i SO- och NO-amnena,
men mindre i de praktiska dmnena. Orsakerna till detta gar att finna i brist pa tid till
teoretiska inslag och avsaknad av texter i de praktiska dmnena. Dartill inneholl
modulerna fa exempel fran praktiska skolamnen som kunde inspirera lararna.

Lararna har framst forandrat sin undervisning med de yngre eleverna pa skolan (3k 6 och
7), och handledaren kan ocksa vittna om att vissa av lararna atergick till sina vanliga
undervisningssatt en tid efter att Laslyftet hade tagit slut. Rektorn tror att ldararna i och
med Laslyftet framforallt blivit mer medvetna om alla larares ansvar for det
sprakutvecklande arbetet pa skolan. Detta giller kanske sarskilt lararna i de praktiska
dmnena samt de larare som har en gymnasieldrarexamen i grunden. Samtliga deltagare
som intervjuas tror att skolans laslyftsdeltagande pa sikt kommer att leda till positiva
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effekter pa elevernas ldas- och skrivférmaga och att dessa blir synliga inom ett par ar.
Ndgra effekter marks redan en termin efter Laslyftet hos de klasser som blev mest
"utsatta” for undervisningsaktiviteterna under aret med Laslyftet. Dessa visar nagot
battre lasforstdelse och muntlig kompetens dn andra klasser som inte har skolats in i
Laslyftets arbetssatt och metoder lika mycket.

Lararna anser ocksa att Laslyftet lett till mer samarbete och samverkan mellan larare pa
skolan. Laslyftet tillforde den gemensamma motestid som behdvdes for att detta skulle
kunna ske. Dessutom madjliggjorde undervisningsaktiviteterna att larare fick samarbeta
Over amnesgranserna. Lararna kdnde stort fortroende for handledaren och hennes
kompetens inom omradet vilket innebar en kdnsla av trygghet, och darigenom kunde
ocksa ett kollegialt larande ske. Lararna uppskattade sarskilt modellen for kollegialt
larande och 6nskade att de skulle fa fortsatta med den i ndgon form nar Laslyftet tog slut.
Rektorn ar ndjd med utvecklingen som skett pa skolan vad giller bade det
sprakutvecklande arbetet och det kollegiala samarbetet, men anser att arbetet ar mer
langsiktigt. Eventuellt kommer skolan att fortsatta med kollegialt ldarande i form av ett
deltagande i ett nytt lyft, men rektorn tror ocksd pa ett fortsatt och fordjupat
sprakutvecklande arbete genom den digitala bank som skapas pa skolan och genom de
nya yrkesroller som handledaren tilldelats och som i praktiken innebar ett fortsatt
handledarskap. Handledaren & sin sida verkar inte vara pa det klara med hur detta ska
gestalta sig i praktiken eller hur det ska kunna rymmas tidsmassigt i hennes tjanst. Hon
hade onskat att Skolverket hade kunnat stotta aret efter Laslyftet ocksa i form av ett
statsbidrag.

Sammanfattningsvis har Laslyftet inneburit ett kunskapslyft som bdde har inneburit
forandringar i undervisningen samt nya kollegiala samarbeten pa skolan. Det fanns goda
forutsattningar for Laslyftets genomforande eftersom rektorn har varit engagerad och
delaktig under hela processen. Lararna har ocksa till storsta delen varit néjda med de
forutsattningar de fick i form av tid till genomférande och de stod de fick av handledaren.
Det enda problem som verkar ha uppstatt var att arbetsbordan med nationella prov
paverkade arbetet i laslyftsgruppen negativt under varterminen. Handledaren tror att
Laslyftet kunde ha gett ett storre avtryck pa skolan om arbetet med modulerna hade gatt
att gora pa halvfart. Da hade lararna kunnat sétta sig in i innehdllet pa ett noggrannare
sitt som skulle kunna férandra lararnas tankar kring undervisning och sprakutveckling
pa ett djupare plan.
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8. Svensklararna

Svensklararna arbetar pa en fristdende familjedgd skola som ar beldgen i en mellanstor
svensk stad. Skolan tillhor sdledes ingen stérre huvudman med andra skolor. Till en
borjan hade skolan enbart drskurserna 6-9 med Matematik- och NO-profil. Men for ett
antal ar sedan tog skolan ocksa 6ver den narliggande kommunala skolans arkurser F-6.
Det har medfort att deras elevgrupp forandrats och skolan som helhet har nu en stor andel
elever med annat modersmal dn svenska men dnda en genomsnittlig andel elever med
foraldrar med eftergymnasial utbildning. Bitrddande rektor beskriver det som att de har
tva skolori en: en attraktiv tillvalsskola pa hogstadiet med fyra-parallelliga arskurser, och
en naromradesskola i ak F-5 dar de bara har en klass per arskurs.

Pa skolan har fortbildningskulturen tidigare framst praglats av att lararna pa egna
initiativ fatt mojlighet att fortbilda sig inom det som de sjélva tycker att de har behov av.
Skolledningen har inte foresprakat och organiserat ndgon gemensam langre fortbildning
for alla skolans larare, men nagra deltog tidigare i Matematiklyftet. Lararna ar uppdelade
i olika utvecklingsgrupper utifran vilka amnesomraden eller arskurser de undervisar i. I
arkurserna F-5 har lararna innan Laslyftet arbetat med En ldsande klass. Bland lararna i
svenska pa hogstadiet finns ocksd de som ocksa arbetat med En lasande klass, och dar
forsokt anpassa exemplen for arskurs 6 till de hogre arskurserna. Handledaren beskriver
svenskldrarna som arbetar i drskurserna 6-9 som en grupp som ”“jobbar valdigt tight
tillsammans”. Nagra av dessa larare har ocksa arbetat med Barbro Westlunds bok Att
undervisa i ldsforstdelse. Skolan har ocksad sedan ett par ar innan Laslyftet infort vad de
kallar for "laspass” pa schemat. Detta ar tid som tagits fran alla andra dmnen for att
forbattra elevers lasformaga och lasforstaelse. Laspassen dgnas mest tid i arskurs 6 for att
sedan successivt minska sa att de utgor cirka 50 minuter per vecka i arkurs 9. Det ar
framst larare i svenska som ar ansvariga for laspassen, och vid dessa tillfdllen kan de dgna
sig at att ldsa och samtala med eleverna om saval skonlitterdra texter som faktainriktade
texter i olika amnen, alternativt far eleverna valja texter sjilva.

Skolan ville delta i Laslyftet redan forsta lasaret 2015/16 men fick inte statsbidrag for en
handledare pa 10 procent forran lasaret 2016/17. Bitraddande rektorn menar att Laslyftet
ar viktigt och det ar "ganska sjalvklart egentligen att matte och sprak ar relevant for alla
och med det elevunderlag vi har sa maste vi fokusera pa spraket”. Laslyftet uppfattades
som ett bra och "fardigt kvalitetssdkrat paket” och intresset att delta kom &aven fran
lararna sjdlva. Vid den inledande konferensen som Skolverket anordnade bestimde
handledare och bitrddande rektor att alla pa skolan skulle delta i Laslyftet men att de
skulle gora det via tva spar. Amnesgruppen i SV/SO p& hogstadiet som framférallt bestod
av svensklarare blev i egenskap av detta utvalda att fa genomfora Laslyftet med
statsbidrag i enlighet med fortbildningsmodellen pa helfart, medan 6vriga larare skulle
genomfora en "lightversion” pa halvfart i de olika grupper och dar skolans forstelarare i
olika &mnen skulle leda arbetet. En larare som varit &mnesansvarig i svenska i tva ar pa
skolan fick uppdraget att handleda gruppen med svensklararna och att ha en
samordnande och stottande funktion for de ovriga handledarna vid behov. Inga
ytterligare resurser tilldelades handledaren for att handleda andra an svensklararna.
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Under lasdret 2016/17 genomfordes saledes Laslyftet pa hela skolan men fallstudien
foljer framst lararna i damnesgruppen Sv/SO i dk 6-9 som genomfoérde Laslyftet med
statsbidrag. Hidanefter bendmns dessa som svensklararna i texten. Till en borjan bestod
den gruppen av handledaren, fem larare och tva skolledare som undervisar i svenska
respektive SO. Under lasaret slutade en av lararna och skolledarna som deltog en del i
borjan hade andra uppgifter som gjorde att gruppen under varterminen i stort utgjordes
av fyra larare, varav tre undervisade i bade svenska och SO och en enbart i SO.
Svensklararna arbetade med modulerna Samtal om text och Skriva i alla dmnen 7-9 under
lasaret. Samtal om text valdes eftersom lararna hade arbetat med samtal tidigare men
ocksa for att det var den forsta och utprévade modulen. Skriva i alla dmnen valdes for att
gruppen ville ha "ndgot nytt” och tyckte att skrivande skulle vara lampligt. Aven ndgra av
de andra d&mnesgrupperna pa skolan valde att arbeta med modulen Samtal om text.

En lektion hos svenskliraren i ak 6 efter Laslyftet

Selma har ett laspass med en arskurs 6 dar nastan alla elever har ett annat modersmal dn svenska. De har
precis borjat lasa en ny bok tillsammans som heter Den osynliga flickan. Selma har skrivit upp tva ord pa
tavlan: Talibanmilis och Burka. Nar eleverna har satt sig pa sina platser delar Selma ut boken de laser och
undrar om eleverna kommer ihag vad de fick veta igar nar de borjade lasa boken. En del elever ricker upp
handen medan andra svarar rakt ut i klassrummet. De samtalar i helklass om vad de har fatt reda pa om
huvudpersonen, en flicka i Afghanistan och hennes familj, hur de lever och hur deras livssituation ser ut.
Nar de har samtalat om vad de hittills vet utifran foregdende lasning och vad de kanner till om talibaner och
Afghanistan fortsatter Selma att lasa hogt ur boken och eleverna instrueras att félja med i sina egna bocker.
En del av eleverna lyssnar och hidnger med i boken och f6ljer texten med deras bokméarken. Andra elever ar
inte lika uppmarksamma och agnar sig at annat an att folja med i texten. Selma laser fardigt kapitel ett i
boken och stannar upp en gang i lasningen for att fraga eleverna om de kom ihdg vad ”pashto” och "dari”
var for nagot. En av eleverna svarar att det ar sprak. Nar Selma last firdigt undrar hon om eleverna nu har
ndgon uppfattning om vad talibanmilis kan vara for nagot.

Selma: Talibaner vet ni vad det 4r nu. Men ordet "milis” d4? Ar det ndgon som har hért
det ordet férut? Vet ni vad det ar? Du har hort det ordet? (Selma riktar ordet till en av
eleverna)

Elev: De som styr i Afghanistan

Selma: Milis har med militar att géra. De ar inte militdren, de har inte samma militira
utbildning, de kan ha en kort utbildning men egentligen jobbar de med andra saker. De
kan vara optiker, ldkare eller frisor eller snickare eller sa.

Elev: Eller pizzabagare

Selma: Ja eller pizzabagare. Men i vissa land dar det uppstar konflikter kan dessa
grupper bildas som tar till vald, det ar en milis. Jag tycker att ni 6ppnar era loggbdcker
nu och sa vill jag att ni forsoker forklara de har orden. Vad var det vi skulle géra nu?
Elev: skriva vad en talibanmilis &r

Vid ordet talibanmilis pa tavlan skriver Selma upp definitionen: milis dr en grupp médnniskor som har en kort
eller ingen militdr utbildning men som strider for en viss sak. Talibaner dr de som styrde i Afghanistan 1996-
2001. Eleverna skriver av i sina loggbocker. En elev undrar om burka ar drékten de har och Selma svarar
sa att alla i klassen ska hora: ”]Ja precis, nar vi laste i boken sa laste vi att kvinnorna latt trillade nar de hade
burkan pa sig eftersom det var svart att ga. Den ar heltdckande, till och med sa att du inte visar 6gonen, du
har ett nét framfoér 6gonen. Har ni sett sddana bilder?” Eleverna pratar i mun pa varandra om att de vet vad
det ar och har sett det. Medan eleverna pratar skriver Selma pa tavlan att Burka dr ett ytterplagg som bdrs
av muslimska kvinnor. Drdikten tdcker hela kroppen dven dgonen. Eleverna skriver av.

Selma: Ar det ndgon som vet vad drikten heter som birs av muslimska kvinnor men déir
du kan se 6gonen? [Selma visar genom att forma en rektangel dver dgonen]
Elev: Sl6ja
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Selma: Nej det ar inte sloja, det kallas Nigab och sen har vi sldja som tacker haret och
halsen.

Selma: Ok, tva nya ord idag, milis och burka. Nu vill jag att under den resterande tiden
att ni i er loggbok, fortsatt skriva efter orden. Ni ska fundera 6ver: forestéll er att ni ar
Parvana, vad tror ni skulle vara det jobbigaste med att leva som henne? Vad skulle du
sakna mest av allt och varfor just det? Och sen vill jag ocksa veta: Om du skulle triffa
Parvana, eller hennes familj, vad skulle du vilja frdga dem om? Vad skulle ni vilja veta?
Det kan vara vad som helst. Fundera fritt, vad skulle ni vilja veta om ni traffade Parvana
eller hennes familj? Det tror jag att ni kan fundera ut, ni har sdkert massa ni undrar 6ver,
en del av er har ju anknytning till Afghanistan.

Selma skriver upp fragorna pa tavlan och eleverna arbetar enskilt med att fundera pa dessa och skriva i sina
loggb6cker medan Selma gar runt i klassrummet.

Har ldrarna forandrat sin undervisning? Elevaktivitet och modeller

Selma berattar att de tillsammans i klassen laser tva bocker per termin. Bockerna véljs av
henne och anknyter bland annat till olika teman i SO. I det har fallet handlar temat om
manskliga rattigheter i samhallskunskap. Angdende lektionsexemplet ovan berattar
Selma att eftersom de av olika anledningar inte hann sd langt som hon hade tinkt
foregdende laspass ville hon att de skulle komma en bit in i texten under detta pass sa att
eleverna inte tappar intresset. Annars brukar hon stanna upp mer under ldasningen och
hon kan ocksa modellera, d.v.s. att hon tanker hogt vilka fragor som dyker upp hos henne
under tiden hon laser. Lasningen tar darfor vanligtvis ganska lang tid. Laspassen dgnas
ofta at att hon laser hogt och/eller att de arbetar med texten pa olika satt. Inledningsvis
samtalar de om vad som har hant hittills och Selma tar upp ndgra ord som de ocksa pratar
om innan ladsningen. Selma menar att diskussionen om ord innan lasning satter igdng
tankar hos eleverna och de blir lite extra uppméarksamma nar de kommer till dessa ord i
texten. Det ar mycket konflikter i klassen och Selma vill darfér ocksa anvanda ldsandet sa
att eleverna ska fa sitta sig in i ndgon annans situation, tankar och kanslor. Det var darfor
hon valde fragorna dar de skulle forestalla sig att de var Parvana. Selma beréattar ocksa att
hon egentligen hade planerat for att eleverna skulle arbeta tva och tva och tillsammans
fundera ut vilka fragor de ville stélla till flickan i boken, “men sen nar jag kom in idag och
sd bara kdnde jag stimningen har och 'na det ar inte ens 1ont att vi gor det idag’ for de var
redan uppe i varv. De var redan sa oroliga sa darfor fick de gora det enskilt.”

Exemplet fran Selmas lektion illustrerar hur larare pa skolan arbetar med lasning for att
utveckla elevernas lasforstaelse, ordforstaelse och
laslust. Precis som Selma gor i exemplet framkommer
det i intervjuer med ldrarna att de har férandrat sin
undervisning efter laslyftsdeltagandet pa sa vis att de
arbetar mer med hoéglasning, de samtalar om texten
innan lasning och da ofta i relation till ett antal ord, de
stiller andra fragor om texten som mer avser att lasa
mellan raderna och gora andra kopplingar men lararna
ar ocksa mer explicita med vad de gor, det vill siaga de
(Sigrid, larare i Sv och SO) pekar ut lasstrategier och modellerar mer an de gjort
tidigare. For en del av lararna var vissa metoder i
Laslyftet bekanta sedan forut och dessa har forstarkts,
inte bara genom Laslyftet utan ocksa genom lararnas

Jag har blivit en bdttre
pedagog. Innan kanske du
hade funderingar men du

har inte fordndrat ndgot, du

har inte diskuterat det. Nu
sker fordndring.
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arbete i En lasande klass och med Barbro Westlunds material. Selma tycker att hon
forandrat ganska mycket i sin undervisning men menar att det inte har sa mycket med
Laslyftet att gora som med vilka elevgrupper hon méter. Laslyftet har dock bidragit till att
hon blivit battre pa att uppmarksamma och forstarka arbetet med ordforstaelse. Selma
berattar att hon forut "kanske tankte att alla vet vad ett ord betyder men sa ar det inte
idag”. Aven de andra lirarna som intervjuas i detta fall lyfter fram att de arbetar mer med
ord- och begreppsforstaelse idag. Men att hdrleda ord genom att dela upp sammansatta
ord eller att anvdnda sig av andra sprdk har de adven gjort tidigare i sin
svenskundervisning. | samband med Laslyftet har de dock boérjat arbeta pa liknande satt
aven i SO. Sigrids laspass i en drkurs 8 dar de allra flesta elever har annat modersmal an
svenska illustrerar hur de arbetar med ordforstdelse och att laspassen dven kan dgnas at
texter de moter i andra amnen an svenska, sasom SO:

Sigrid: Korstag vad var det? Kan vi dela upp det?

Elev: Nar folk star i ko

Sigrid: Tég ja som att folk star i led.

Elev: Fardas framat i ett led

Sigrid: Sa tdg, alla vet vad tdg &r, alla har akt tdg. Man brukar ocksd tala om
demonstrationstag. Har ni hort det?

Elev: Haller i plakat

Sigrid: Ja, precis [Sigrid haller upp hander som om hon hade ett plakat i hdnderna].
Elev: Ar inte det protesterar?

Sigrid: Ja du protesterar mot nagot men da siger man att man gar i ett
demonstrationstag. Du brukar ga i ett tag. Sa vad ar ett kors da?

Elev: Religios symbol

Sigrid: Hur ser ett kors ut? Hur ska jag rita? Hur ska jag borja?

Elev: Rita ett streck

[Sigrid ritar ett vertikalt streck pa tavlan.]

Sigrid: Och nu da?

Elev: Och ett streck dver det.

[Sigrid ritar dit ett horisontellt streck.]

Sigrid: Sa i ett korstag gar de med ett kors da eller? Istillet for plakat?

Elev: De kanske gar i ett tag som ar i form av ett kors

Sigrid: Ja kanske det, vi far val se i texten.

Att arbeta mer med ord- och begreppsforstaelse avser inte bara dmnesbegrepp utan ocksa
vikten av att forstd och kunna anvanda sig av olika "bindeord” for att fora resonemang.
Lararen Stefan berattar exempelvis att han arbetar med elevexempel for att synliggéra
hur man kan bygga upp resonemang genom bindeord som "till exempel”, "vilket innebar”
eller "darfor att”. Det ar nagot han borjat géora mer sedan Laslyftet.

Lararna berattar ocksa att de anser att de har blivit battre pa att benamna lasstrategierna
och satta ord pa vad de sjilva och eleverna gor nar de laser. Sigrid ndmner att hon arbetar
mer explicit med faktatexterna i SO, bade genom att explicit visa pad var i texterna eleverna
kan finna svar pa fragorna och genom att tydliggora for eleverna att de bor titta pa bilder
och rubriker innan de laser texten. Innan lasningen av en text kan eleverna exempelvis fa
en rubrik eller en bild som de enskilt eller i grupp fatt tdnka och reflektera kring och skriva
om i sina loggbdocker.
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Lararna berattar att de ocksa som en f6ljd av laslyftsdeltagandet nu stiller andra typer av
fragor till texter for att befdsta elevernas kunskaper och forsakra sig om att de har fatt en
forstaelse for texten. De fragor de numera staller innebar att eleverna far satta sig sjalva i
relation till texten och gar pa sa vis mer "bortom” texten, snarare dn att fragor for
sokldsning stalls. Lararna arbetar ocksa mer tydligt med olika stottor i form av exempelvis
stodmallar till filmer i SO dar de kan pausa i filmen och ta upp ord och férklaringar och
diskutera saker och sedan aterga till filmen.

Ett mer djupgdende arbete med texter ar en fordndring som alla lararna som intervjuas i
detta fall beskriver. De later varje text ta mera tid och later eleverna bli mer delaktiga
genom att de far mer tid att sjilva tdnka och 6va. Fordelarna menar Selma ar att elever
som har det svarare stottas att ldsa mellan raderna och far en forstaelse for texten som de
kanske inte fatt annars, samt att hon ocksa far ta del av elevernas tankar. Textsamtalen
och ett dialogiskt arbetssatt har sdledes fordjupats och forstarkts, och da framst i SO-
undervisningen. Stefan berattar att han har en 6kad betoning pa att diskutera olika
sorters texter och pratar mer om begrepp och dess betydelser, till exempel genom att
eleverna ska tanka sjalva forst och sedan tillsammans med en eller flera kompisar och
sedan alla tillsammans. Denna form av arbetssitt, i vissa moduler benamnd EPA - ensKilt,
par, alla - ar dock inte nagot nytt arbetssatt for Stefan eller de andra lararna. Stefan tycker
att det ar en balansgang att 4gna mer tid at varje enskild text nar det ar sa mycket som ska
hinnas med i undervisningen: "Nar ska jag lagga tid pa det eller nar ska jag prioritera det?”

Selma sager att i jaAmforelse med annan fortbildning de har fatt pa skolan sa ar Laslyftet
det som har "hjalpt med dmnet mer specifikt, pedagogiskt och didaktiskt”. Lararna menar
att trots att innehallet i modulerna de arbetade med, sarskilt i modulen Skriva i alla
dmnen, var sadant de redan hade kunskaper om och anvande sig av i sin undervisning, sa
bidrog Laslyftet med "jattemanga tips”, modeller, arbetssatt, fler verktyg och "konkreta”
satt att arbeta med elevernas sprdk-, lds- och skrivutveckling. Lirarna menar att
forandringen kanske darfor ar mest pataglig i SO-undervisningen, dven om Stefan som
SO-larare aven dar betonar att det framst handlar om att Laslyftet har forstarkt moment
som han gjort tidigare eller att han blivit pAmind om saker som han glémt bort for att han
fallitin i vissa rutiner. Ett arbetssatt som lararna namner har paverkat deras undervisning
i svenska ar Sokratiska samtal!® vilket var mer nytt for lararna an exempelvis
Venndiagram, EPA, och loggbodcker. Sigrid menar dock att det krdavs en hel del av
elevgruppen for att Sokratiska samtal ska fungera. [ grupper dar de ar vana att diskutera
fungerar det jattebra och det blir bra samtal men i andra grupper ar det svart att ens fa
eleverna att vilja prata och bli engagerade.

Badde larare och handledare berattar att de har kvar alla sina lektionsplaneringar som de
gjorde under Laslyftet och som de delar med varandra pa deras gemensamma
larplattform. Pa det sattet lever Laslyftet kvar och paverkar den undervisning som bedrivs
under lasaret efter. Selma sager att hon lagt in det hon tyckte var bra i Laslyftet i sin nya

13 Sokratiska samtal &r en samtalsmodell som utgér fran texter eller problem som kan ge upphov till flera olika
tolkningar och som darfor kréver ett gemensamt utforskande och resonerande kring en fragestéllning. Syftet &r
att stérka deltagarnas egna tdnkande och l&rande.
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planering, sa att ndr hon kommer till den delen igen blir det "just ja, vi laste ju den texten
och hér har jag den uppgiften”. Hon berdattar:

Till exempel vet jag att det, Stefan och Susanne, den lektionen dom planerade i historia,
industriella revolutionen. Vi kommer ha den lektionen da. Dar var dom jattenéjda, det blev
jattebra dom passen dar. Sa att det, det har jag ju noterat. Sa det kommer jag ju ga tillbaka
till, och vi har ju alla dom hér lektionerna, dom ligger ju sparade.

Aven de andra liararna pé skolan som genomférde Laslyftet p& halvfart vittnar om att
Laslyftet har "gett dem nagonting”, enligt handledaren Sofie. Sofie tycker att spraket har
fatt storre fokus pa skolan, och berattar till exempel att hemkunskapslararen sagt att hon
nu gar igenom recept pa ett annat satt an tidigare. Istallet for att sta och sdga vad eleverna
ska gora sd "drar hon in eleverna i det” och samtalar utifran texten om "vad det ar de ska
gora nu”.

Har ldrarna fatt nya insikter och kunskaper?

Deltagarna och handledaren Sofie uttrycker att Laslyftets innehdll inte gav aha-
upplevelser for svensklirarna. Det blev mer utav en pAminnelse och bekriftelse. Aven om
Samtal om text upplevdes som proffsig och valgjord kunde det delvis bli "kaka pa kaka”
eftersom lararna kande till mycket av innehallet fran forut. Modulen Skriva i alla dmnen
bidrog dnnu mindre med ny kunskap, trots att den valdes i syfte att bidra med nagot nytt.
En nagot storre aha-upplevelse och nya insikter upplevde dock Stefan som enbart
undervisar i SO. Handledaren Sofie framhaller att svenskldrarna framst fick ett
gemensamt sprak och en bekraftelse pa att det de redan gor ar bra och att det kan
utvecklas: "Men vi kan ju dndra sma saker som ocksa kan vara betydelsefulla. Vi far
mojlighet att dterigen ga pa djupet om hur vi stéller fragor egentligen, att vi tanker till lite
extra.” Lararna instammer i Sofies beskrivning av att lararna fick mojlighet att "finslipa”
det de gor och att de fick tdanka till mer och reflektera kring varfor de gor pa vissa sitt och
vad de borde gora oftare. Lararna belyser sdledes en 6kad medvetenhet om textarbete
och hur det kan utformas. Selma berattar att hon ar mer uppmarksam pa att hon behover
bryta ned olika texttyper dnnu mer an tidigare genom att stdlla fragor till eleverna som:
"Varfor skriver man? Vad ar syftet med den har texten? Varfor skriver man en saddan text?
Nar kan man skriva en sadan text?” En insikt som Sigrid tar med sig fran Laslyftet ar att
inte ga in med forutfattade meningar om att alla laser pa samma satt, och att textsamtalen
har valdigt stor betydelse oavsett hur bra lasforstaelse du har. Lararna anser ocksa att de
har blivit mer medvetna om hur svart skolspraket kan vara for elever med annat
modersmal dn svenska, och hur de kan stotta dessa elevers muntliga, skriftliga sprak och
lasforstaelse. Stefan sager att den kunskapen verkligen behovs pa skolan:

Och framforallt pa den har skolan, alltsa spraket, det marker man ju, alltsa behov av att
jobba med spraket ar ju jatteviktigt. Vi har ju manga klasser som... som ja dar spraket
begransar dom egentligen manga ganger. Sa darfor ar det ju och det har vi ocks3, vi har ju
vissa klasser som har kommit véldigt langt och vissa klasser som har svarare pa grund av
spraket.

Bade svensklararna och handledaren tror att Laslyftet troligen gav mer nya insikter for
larare i andra dmnen an svenska pad skolan, med undantag for de praktiskt-estetiska
lararna som inte verkar ha sett vinsten med Laslyftet pa samma satt. Selma berattar att
Ma/NO-lararna tyckte att Laslyftet gav dem mer dn Matematiklyftet eftersom Laslyftet
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bidrog med nagot nytt for dem. Handledaren Sofie instimmer: "Fér Ma/NO-lararna har
det blivit mer en aha-upplevelse och dar kan de dndra mer i undervisningen”. Upplevelsen
ar att lararna pa skolan utvecklat en samsyn om att lasning ar viktigt och att alla larare
oavsett dmnen madaste stotta elevernas sprakutveckling. Selma beskriver en
attitydférandring. Forr kunde utsagor som att "det ar svenskldrarnas jobb” forekomma
men nu verkar man vilja hjalpas at mer. Bitradande rektor Sven instimmer och séager att
Laslyftet bidrog till att bade bekrafta och befasta att spraket ar viktigt i alla &mnen:

Ingen viker undan och sager jag ar NO- eller slojdlarare. Det ar lika viktigt att jobba med
las och skriv i alla amnen, det har hojt medvetenheten hos lararkollektivet. Svensklararna
har hittat verktyg men de andra har bade hittat verktyg och de har forstatt att det galler
dven dem. Den stora vinsten ar egentligen att hela lararkollektivet har fokuserat pa las-
och skrivutveckling, att inte bara svenskldararna har ytterligare kompetenshoijt sig. Det ar
mer sjalvklart att prata lis och skriv for alla larare nu. Mer sjalvklart att prata spraket. Det
ar en bra erfarenhet.

Handledaren Sofie menar att Laslyftet kom lagligt for deras del nar manga larare redan
insett att de maste dndra arbetssatt pa grund av att de moter fler elever med svenska som
andrasprak och fler elever med svarigheter dn tidigare, men ocksa pa grund av
betoningen pa las- och skrivformaga i samhallet i stort. Medvetenheten hade saledes
vackts redan tidigare dven om Sofie beskriver det som att det "blomstrade” under
Laslyftet eftersom alla larare pa skolan deltog. Laslyftet har darfor "gett ett steg i ratt
riktning men allt ar inte jattebra nu. Men det ar en langsiktig satsning Laslyftet, inget som
blir bra direkt”.

Vilka (om ndgra) effekter har ldrare sett pa elevers Ids- och skrivutveckling och Idrande?
Bitradande rektor Sven berattar att nar det galler elevernas resultat avseende betyg och
prestationer pa nationella prov sa har dessa forbattrats stadigt under de senaste aren,
bade for elever med svenska som modersmal och for elever med annat modersmal. "Vi
har gatt fran ett underldage och jobbat oss sakta uppat.” Sven sager att resultaten for ak 9
och lagre dldrar lasaret 2016/17 ser battre ut dn tidigare och nér det galler &mnet svenska
har férbattringen varit dn stérre. Aven om
Laslyftet kan sdagas ha fordandrat larares
forhallningssatt och undervisning till viss del
ar det "svart att se i detalj nar det galler
lasningen som sadan”. Laslyftet kan vara en av
forklaringarna men det samverkar ocksd med
andra faktorer menar Sven och sager: "att
kunna bryta ut Laslyftets paverkan fran
helheten gar inte”.

Jag tdnker att det dr som for
allting, fér att man ska bli
bdttre sd mdste man fa tid
att trdna. Och om man inte

har jobbat sd@ mycket med det

pd det hdr sdttet innan sd ska

ju eleverna ocksd vdnja sig

V’d (?et Sétt_et att arbeta. Det I likhet med den bitridande rektorn lyfter
arju traning OCh_eﬁc ekt.av lararna fram svarigheten att avgora vad som ar
trdning kommer liksom inte effekter av Laslyftet. Sigrid namner till

direkt. exempel att de forbattringar hon sdg hos

elever i arkurs nio under Laslyftet ocksa kan
bero pa att de "skarpte till sig for att de ville in
pa ett visst gymnasium”. Om hon ska kunna

(Selma, larare i Sv och SO)
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uttala sig om nagot resultat sd kommer det att framtrada senare i en av hennes klasser i
arskurs 8 och utifran textsamtalen de nu har om skdnlitteratur och sakprosa. Sigrid menar
att den andra attan hon har lasaret efter Laslyftet "ar sa pass starka och har sa mycket
vilja att det ar svart att sdga vad det ar som faktiskt gor skillnad.” Stefan tycker sig dock
marka att textsamtalen i grupp medfor att eleverna lar av varandra och att det ocksa ger
resultat, framforallt for de elever som har olika svarigheter. Via samtal och diskussioner
far de en mangd exempel som gor att det kan vara lattare att forsta. Stefan sager:

Och sitter dom sahar och diskuterar sa ger dom ju varandra en massa exempel, vilket gor
att dven om ndagon har svart att uttrycka sig s hor eleven tva andra exempel och helt
plotsligt sa marker ju jag ju elevens satt att skriva, tinka, att eleven far en helt annan bredd,
en helt annan bredd i det hela.

Aven om Stefan tycker sig se att elevernas ordférstielse och formaga att uttrycka sig har
forbattrats i vissa klasser kan det ocksa ha med lararnas arbete med gruppdynamiken och
klassrumsklimatet att gora. Selma, liksom Stefan, upplever att vissa klasser kraver
ordning och reda, trygghet och rutiner fér att fungera. Aven om arbetssitt och
forhallningssatt i Laslyftets material ar bra enligt Selma sa ar de inte genomfdrbara alla
ganger i vissa klasser utan att exempelvis ndgon annan larare finns till hands:

Det finns inte pa kartan hér att jag skulle, jag kan inte vanda ryggen till i tva sekunder for
da ar klassen ratt upp och ned. Sa det dr en process att kunna fa igdng ett samtal dar de kan
delge varandra och vissa kan prata och ta plats medan andra kan lamna plats, och visst
finns det saker [i Laslyftet] som skulle passa for att skapa detta men inte inledningsvis i
helklass och da saknas det personal for att kunna jobba i mindre grupper.

Selma pekar annars pa skolans ldassatsning som en forklaring till att hon upplever att
lasintresset har forandrats hos eleverna. Nar skolan borjade lagga ner mer tid pa lasning
samt da de kopte in mer litteratur utifran tips fran eleverna, sa har de fatt ett uppsving i
mangden text elever laser bade i skolan och 6verhuvudtaget. Men att vinda den negativa
trenden gallande lasforstdelse helt och hallet kommer troligtvis att ta tid, enligt Selma.

Ett kollegialt samtal hos Svenskldrarna under Laslyftet

Det ar eftermiddag och svenskliararna samlas i ett klassrum for att diskutera texten till del 4 i modulen
Skriva i alla dmnen. Som vanligt gar de en runda déar lararna far ta upp vad de tinkte pa nar de tog del av
materialet. Till den har gangen har Sofie som ar handledare skickat med en fraga till lararna om vilka stottor
de brukar anvénda sig av relaterat till elevernas skrivande. Den hir dagen ar det Stefan som forst far ordet
av Sofie.

Sofie: Var det ndgot du kdnde att du kunde ta med dig?

Stefan: De har stodstrukturerna. Det har vi ju pa olika satt men det som jag tyckte var bra var de
har stodkorten pa inledande meningar. Det ska man kanske ta och laminera upp och ha som hjilp i
hur du kan starta. Det pAminner om den diar mallen som jag har anviant lite grann om hur du kan
starta diskussionen.

Selma: Du tdnker da att ha till ndgon uppgift i SO eller?

Stefan: Ja det vet jag inte. Men det ar ju fér argumenterande texter 6verhuvudtaget.

Sofie: Arbetar ni med argumenterande texti SO?

Selma: Nej inte pa det sattet.

Sofie: Min kansla ar att man inte gor det sa mycket i andra &mnen.

Stefan: Nej men det borde vi egentligen gora ju
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Susanne: Som i filmen med industriella revolutionen. Man kdnde igen, de sakerna de skulle ha i
argumentationen ar ju som provfragor, de ar ju argumenterande liksom. Lysande pa SO att
anvanda.

Stefan: Jag tyckte att det som pratade om tidigare, att vi har gjort det har tidigare men vi har slutat
att gora det pa grund av att vi maste hinna med allt i Lgr 11 och sd bara pumpar vi pa. Men jag
kanner att sana har uppgifter har jag gjort innan, varfor gor jag inte det langre? Vi maste ha en
tydlig bild att i det hdr arbetsomradet jobbar vi med argumenterande text. Det finns manga tydliga
moment som man kan jobba med det.

Sofie: Texten handlar mycket om stdttor, kan du kdnna att man ocksa har tappat det pa viagen
eller? Om jag har forstatt det jobbar ni mycket i SO med begrepp och kanske inte stoéttor for hur du
ska lagga upp en text, men hur arbetar ni med stottor for begreppen?

Susanne: Vi gor ju mycket tankekartor men det ar inte for att skriva en text utan for att minnas.
Stefan: Jag tittar pa den har pyramiden med begreppen och att du ska ga uppifran och ner men
jobbar du med begreppen ar du ju egentligen underifran och upp egentligen va, eller blir det inte
sa?

Sigrid: Det var det jag ocksa kénde, att vi gar underifran i sa mycket. For det var aha-upplevelse att
det kanske ar battre att borja ovanifran och ga nerat.

Sofie: Men vad ar det dd som gor att du borjar underifran da?

Susanne: Men vad tanker du att man skulle borja med da?

Sofie: Ja men den triangeln i texten.

Susanne: Ja jag fattar det, men vad tidnker du att vi i SO borjar underifran och pratar begrepp?
Sigrid: Ja men oftast ar det ett begrepp taget ur sin kontext. Man kanske ska borja dar i sjilva
texten.

()

Sofie: Kan vi lamna dig nu Stefan och ga vidare till Sigrid. Kan du kdnna att vi dven gor sa i
svenskan att vi borjar underifran for det ar det som de ger som exempel hir i texten.

Sigrid: Ja men det kdnde jag igen, man gar latt in nar man sitter och rattar och ar det punkt har och
styckeindelning men helheten. Det skriver jag en liten kommentar om pa slutet. Men den kanske
skulle dgnas den stérre kommentaren.

Sofie: Precis.

Sigrid: Medan det dar lilla det kanske man ska ta senare nar man forstatt texttypen och att ta
skiljetecken kommer ldngt senare, det ir inte det som ar det viktiga.

Susanne: Sluta ratta alla fel.

Selma: Men det ar sa svart nar du sitter dar.

Sofie: Men vad ar det som gor att du pillar i alla dessa smafelen?

Sigrid: Men det 4r sd inrutat i en, det 4r ndgot man sjalv lart sig, att man rattar de har sméafelen. Jag
kan kédnna att sjdlva texten, den har jag ingen stor kommentar om. Men den kanske du skulle ha
riktigt fyllig. Har lyckas du med det har och har kanske du skulle tdnka pa till ndsta gang och sa
vidare. Men det gor jag inte och det dr egentligen det allra viktigaste att de kan texttypen
egentligen.

Kollegialt larande under Laslyftet - genomforandet och handledarens roll

Exemplet fran det kollegiala samtalet ovan illustrerar hur lararna diskuterar texten de
last till tillfallet. De tar hjdlp av varandra for att fundera pa och reflektera kring hur de
arbetar med argumenterande texter och begrepp, hur de inleder olika arbetsomraden och
elevers skrivande bdde i SO och i svenska. Samtalet visar att lararna ar en grupp som
samarbetat lange och dven om det kan utveckla en viss samsyn finns det utrymme och
mojligheter att ifragasdtta och utveckla resonemang. Handledarens Sofies roll i detta
exempel synliggér hennes samtalsledande funktion dar hon foér ordet vidare, bekraftar
lararnas reflektioner, lyfter tillbaka samtalet till fragan om stottor men dnda later lararna

i gruppen ta stor plats i samtalet.
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Bade handledare och larare berattar att Laslyftet bidrog till ett kollegialt larande under
genomforandet. Det var enligt ldrarna "bra diskussioner” i en "prestigelos grupp” med "ett
oppet klimat”. Handledaren Sofie menar att det blev "djupsamtal” dar lararna larde sig "av
och med varandra” och siager "vi berattar om brister och det som ar bra. Vi delar med oss
och visar respekt.” Sigrid framhaller att det gav dem "tid att landa, vi hinner landa, vi
hinner tidnka. For mig handlar det om att tinka efter.” Susanne sager: "du far reflektera
over din undervisning tillsammans med kollegor och har blivit battre och far utveckla vad
vi undervisar om.” Lararna uppskattade tiden att fa prata om det som ar direkt kopplat
till emnesomradet och menar att det blev diskussion kring didaktiken medan det annars
latt kan bli annat som maste tas upp. Aven om Stefan tycker att lirarna inte alltid behover
ha formella moten eftersom de mots och samarbetar dnda sa ar det "skont att ha dom dar
motena, faktiskt, ndr man kanner att man sitter ned och verkligen far diskutera och ’idag
ska vi diskutera detta”. Handledaren Sofie menar att genom att utga fran bra texter i
modulerna gav Laslyftet bra tillfillen att diskutera pedagogiska fragor. Diskussionen efter
att ha last texterna var viktig for att lyfta frdgor som ”Jag forstar inte detta”, "Vad menas?”,
"Tankte du sa?” och "Jag haller med, eller inte”. Sigrid sager:

Jag tyckte det var bra att fa sitta hemma och ténka och skriva ned och stryka under och sa
vidare. Och skriva ned om man hade nagra fragor, alltsd undringar och sant. Och sen ta
med och sitta och diskutera och sen gora planering. Var toppen. Det ar sddar som man
skulle vilja jobba hela tiden. For det har blev ju liksom ren lektionsplanering, sa att saga.
Att man planerade verkligen en lektion och jag tyckte att man tiackte in det mesta. Och sa
just att man kunde bolla mellan varandra.

Aven om alla moment i Laslyftet ansdgs viktiga
var det framforallt de pedagogiska
diskussionerna  kring  planeringen av
undervisningsaktiviteter och den uppféljande
diskussionen som lararna uppskattade mest.
Selma sager: "egentligen det jag gillar bast det
ar att man planerar tillsammans en lektion. Det
tyckte jag om”. Sigrid tyckte framforallt att det

Att vi fick trdffas och sitta och
diskutera och verkligen planera
lektioner tillsammans. Men
framférallt den hdr diskussionen
ndr vi kom tillbaks efter att ha
genomfort lektionen, den var

superviktig. Att fG héra hur det hade

blev ett kollegialt larande i diskussionen efter
genomforandet av undervisningsaktiviteterna
med eleverna D3 fick hon mojlighet att

gdatt for andra och vad de hade
gjort. Var det liksom hade tagit
vdgen i klassen. Det tyckte jag var

reflektera tillsammans med de andra lararna
och de kunde komma med tips pa vad hon
kunde tdnka pa till nasta gang, vad hon kunde
gjort annorlunda och hur hon borde ga vidare.

bra, det var jdttebra fér oss.

(Sigrid, larare i sv och SO)

Delaktigheten i samtalen var hég och eftersom

gruppen var liten var det inte heller mojligt att “smita undan” enligt lararna. De kunde ga
pa djupet i sina diskussioner och alla fick tid att dela med sig och de "behovde inte valja”
vad de skulle diskutera eller fokusera pa ett sarskilt problem.

Vid den gemensamma planeringen av undervisningsaktiviteter delade de oftast upp sig
tva och tva utifran vilka arskurser de undervisade i, och Sofie som handledare kunde
ibland ocksa planera tillsammans med en eller tva larare. Men dven om hon gjorde det sa
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gick hon alltid emellan paren och lyssnade pa lararna, kom med tips och stdllde fragor av
karaktdren: Hur tankte ni har? och Ser eleverna syftet med uppgiften? Lararna berattar
att aven om de planerade tillsammans sa gjorde de alltid individuella anpassningar vilket
innebar att de sdllan gjorde precis likadant i sina klasser. Selma beskriver att hon antingen
behdvde anpassa till sin egen klass eller sa hande det ndgot oférutsett som gjorde att hon
fick forandra sin planering i stunden.

Lararna berattar att de genomfoérde undervisningsaktiviteten i flera klasser om det var
mojligt. Eftersom deras klasser ar sa olika menar de att det var bra att kunna se vad som
fungerade bra eller mindre bra i olika grupper. Stefan valde att genomfora aktiviteterna i
en klass dar han visste att det mesta funkar forst. Pa det sattet hade han oftast en positiv
energi med sig nar han genomfoérde det med andra klasser som inte var lika "lasstarka”
och som kanske kravde andra anpassningar och ett genomférande som tog langre tid.

Den lilla tighta gruppen med handledaren som kollega

Lararna tror att deras tidigare utvecklade samarbeten inom svenska och SO bidrog till ett
bra samtalsklimat och ett kollegialt larande under Laslyftet. De har ldnge traffats under
formella former for att diskutera hur de kan arbeta med olika &mnesomraden, hur mycket
tid som kan dgnas at varje moment, vilka kunskapskrav de ska jobba med, vad de ska ha
for uppgifter dar de kan bedéma dessa kunskapskrav, olika stédmatriser och hur de kan
arbeta dmnesintegrerat. Pa den gemensamma larplattformen laggs sedan alla planeringar
for undervisningen ut. Det gor ocksa att samarbetet underlattas utan att de behover sitta
rygg i rygg. Stefan beskriver deras arbete sa har:

Susanna och jag har sjuorna och niorna, da synkar vi mer. Medan Sigrid och Selma har
sexorna och attorna, da synkar dem mycket kring det. Och sa lagger vi vara planeringar pa
ett och samma stélle, vilket innebar att vi har attor nista ar sa har ju dom genomfort ett
arbete och kanske forbattrat och slipat till det som vi kanske gjorde.

Lararna beratta att de ocksa har spontana samarbeten mellan larare i samma arskurser
dar de planerar och diskuterar undervisningen bade i svenska och SO, till exempel att en
larare i svenska viljer texter anpassade efter amnesomradet i SO. Handledaren beskriver
gruppen som "tight” medan Selma beskriver sig sjdlv, handledaren Sofie och Susanne som
"de tre musketdérerna”. Aven om ldrarna i dmnesgruppen fér svenska och SO har
samarbetat mycket tidigare menar de att Laslyftet gav ett mer fordjupat samarbete i hela
gruppen, och att det ytterligare bidrog till ett amnesovergripande arbete. Men det kan
ocksd vara en nackdel och Sofie siager: "vi kanske blir bekvama”. Eftersom
svensklarargruppen var liten med tatt samarbete har detta ocksa paverkat Sofie i hennes

roll som handledare:

Men vi kdnner varandra fran flera ar tillbaka sa det skulle bli onaturligt om jag skulle ga in
och styra och stilla med hela handen. (...) Jag var tvungen att utgd fran hur det ser ut i
gruppen jag ska handleda. Jag kan inte helt plotsligt &ndra min roll i det utifran hur jag
brukar vara.

Lararna instimmer i Sofies beskrivning av att Sofie var "en i kollegiet” men ndmner ocksa
att hon varit den som sammankallar, lagger ut information, férdelar ordet, initierar, staller
fragor och fortydligar. Handledaren behovs enligt lararna eftersom det behovs en tydlig
arbetsgang. Hon beskrivs som ndgon som "tar dem tillbaka”, "kan styra upp” och for ordet
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vidare och avslutar om de borjar flyta ivag: "for det ar sa latt att man kommer in pa
exempel som handlar om vardagen och da far man spinna tillbaka bandet” menar Stefan.
Sofie som handledare har betonat att det ar ett gemensamt arbete dar alla ar kollegor och
har lika mycket erfarenhet och inspiration som de kan och ska bidra med. Lararna menar
ocksa att de har hittat formerna efter att ha jobbat enligt modellen ett bra tag, och som
grupp troligen hade fixat det utan handledare sa lange det ar tydligt vad de ska gora. Men
det underlattar att ha nagon som haller i taktpinnen. Selma siger att handledarens
engagemang ocksa smittade av sig pa de andra. Handledaren beskrivs som den samlande
kraften eller lainken men som nagon som inte "tog mycket plats och behovde inte heller ta
mycket plats”.

Handledaren Sofie upplever att det ar bra att fortbildningsmodellen ar sa uppstyrd men i
efterhand tycker hon att hon féljde modellen lite for "slaviskt” och att hon borde ha vagat
ga lite mer pa magkansla och utgatt fran gruppens behov mer dn vad modellen
foresprakar. Sofie menar att handledarutbildningen som hon deltagit i vid en nérliggande
hogskola var "jattebra”. Det har varit en bra balans mellan de olika inslagen och hon har
fatt med sig bade kunskaper om samtalsmetodik och las- och skrivutveckling samt
praktiska tips om hur moment B och D kan laggas upp.

Sofie har ocksd stottat de andra ldararna som fungerat som handledare i de andra
dmnesgrupperna pa skolan. Hon har bland annat skapat en mapp for Laslyftet pa deras
gemensamma larportal. Varje grupp har en ingang dar deras modul lankas och dar de kan
lagga upp protokoll fran traffar och lektionsplaneringar. Hon har ocksa lagt upp ett
schema med forslag pa lasning och delat med sig av allt material hon fatt fran
handledarutbildningen. Sofie sdger att hon ocksa kollade av liget med de andra
handledarna varje manad, horde sig for och uppmanade dem att de kunde vanda sig till
henne om de behévde. Hon skickade ocksa forslag pa hur de kunde stédlla fragor eller pa
hur de kunde variera upplagget av traffarna. Men hon tycker inte att hon fick sd mycket
respons fran de andra handledarna. Om det var nagot som inte fungerade i de andra
grupperna var det oftast andra larare som vande sig till henne. Hon tog da upp det med
rektorn som i sin tur tog upp det med ansvarig handledare. Sofie har ocksa arrangerat
gemensamma traffar med alla handledarna pa skolan, en gang pa hosten och tva under
varen. Sofie har inte haft sa stora mdjligheter att besoka de andra grupperna, vilket hon
tycker ar synd eftersom det troligen skulle ha varit bra om hon hade varit med den
praktisk-estetiska gruppen nagon gang dar arbetet gick lite tyngre.

Ldslyftet tar tid, men det dr bra tid

Nar det galler svenskldararna har de haft bra forutsattningar avseende motestid for
genomforandet av Laslyftet. Istillet ar det amnestraffarna for SO som "legat pa is” under
Laslyftets genomforande. Sigrid berattar att hon inte heller tyckte att det var nagot
problem med fa tid till att lasa texterna och filmerna eftersom det var sa intressant. De
hann oftast med den gemensamma planeringen inom den tid de traffades. Selma uttrycker
det som att de var "sjukt effektiva”. Lirarna var engagerade dven om de ibland tyckte
Laslyftet pa helfart med traffar varje vecka var kravande och att arbetsb6rdan var ganska
stor. De kom oftast forberedda till den gemensamma planeringen genom att ha med sig
nagon text de ville arbeta med eller en plan for vad de ville genomféra med eleverna. Sofie
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tycker att det var viktigt att de hade tankt till innan eftersom det annars blir "sléseri med
tid om de da ska sitta och leta en text”.

Lararna genomforde ocksa i stort sett alla undervisningsaktiviteter under moment C.
Ibland var det dock svarare att genomfora uppgiften fran vecka till vecka pa grund av allt
annat som hander i skolan eller att uppgiften inte alltid passade in i de omraden och den
undervisning de hade for tillfdllet. Med en flexibel instdllning genomférdes alternativa
planeringar som ldg ldngre ifran vad uppgiften i en enskild del féresprakade, eller sa
genomfordes den planerade undervisningsaktiviteten vid ett annat tillfille. Lararen
Susanne uttrycker att installningen under Laslyftet var att "vi tar det dar det passar, inte
att vi ska gora nagot extra utover”. Selma berattar att hon dnda forsokte klamma in
undervisningsaktiviteterna och i vissa fall gjorde hon nagot bara for att fa det gjort, och
att da resulterade det i att det blev "konstlat” nar det inte riktigt passade in. Stefan sager
att installningen varierade under lasaret:

Man far ju en jakla energi ndr man hittar nanting som man tycker ar jattebra. Allts3, just
den dar gick vi all-in och vi hittade jakligt bra saker hela tiden, och da far man ju mycket
energi. Varterminen nar man kande sig lite mer pressad och det var tight och man inte hitta
riktigt dom dar sakerna sa man kidnde liksom e, lite krystat just nu, jag gjorde den men
det passa inte riktigt”. Och da far man inte den dar positiva energin.

Samtal om text upplevdes som mer inspirerande, "matnyttig” och lattare att applicera i
undervisningen bade i svenska och SO dn modulen Skriva i alla dmnen. Ibland kunde
innehdllet i modulerna upplevas som ganska upprepande och att texter och
undervisningsaktiviteter pAminde mycket om varandra. Selma tycker framst att det gallde
modulen Skriva i alla dmnen och att hon vid vissa tillfallen hade kdnslan av att "nu far det
hdnda nagot nytt, det har ar ndstan precis samma sak som vi gjorde forra omgangen”.
Skriva i alla dmnen upplevdes ocksa som svarare att applicera i SO. Dels for att de inte
skriver texter pa samma sitt i SO som i svenskan eller som de gjorde forr med
projektarbeten dels eftersom innehallet och kunskapskraven ar mer styrda i SO vilket
innebar att 6vningar som tar lang tid ar svara att hinna genomfora.

[ SO ar det otroligt mycket pa otroligt kort tid som ska hinnas med. Sa om du ska jobba med
en argumenterande text sa tar det ju liksom, om du ska bearbeta, sa tar det ju tre lektioner.
Och att plocka tre lektioner fran SO, en vecka dér du bara jobbar med en text. Jamen, det
utrymmet finns inte, dd maste du gora det i samarbete med svenskan. (Selma, larare i sv
och SO)

Att genomfora undervisningsaktiviteterna har for svensklararna dnda fungerat bra.
Handledaren Sofie berattar dock att det inte alls fungerade lika bra fér gruppen med de
praktisk-estetiska lararna. Till en borjan forsokte de genomfora aktiviteter under
hostterminen men valde att till varterminen bara ldsa och diskutera. Sofie sager: "Det
funkar ju inte om du har en lektion musik, du kan inte d4gna varje sddan lektion at Laslyftet,
det gar inte tidsmassigt.” Sofie tror att det kanske hade gatt battre om det hade betonats
att genomforandet av undervisningsaktiviteten inte behovde vara sa langt, det vill saga
att det skulle rackt med 1-2 min inledning pa en lektion. Trots att de praktiskt-estetiska
lararna genomforde Laslyftet pa "halvfart” med en modul for hela lasaret har de alltsa
anda inte upplevt det mojligt att genomféra moment C i sina &mnen.
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Kollegialt larande aret efter Laslyftet

Lasaret efter Laslyftet har skolledningen initierat en fortsattning pa kollegialt larande for
alla larare. Istéllet for att detta sker i &mnesomrddesgrupper har larare fran olika dmnen
och stadier blandats i ett antal grupper som traffas regelbundet. Under lasaret arbetar
lararna i dessa grupper med Carol Dwecks bok Mindset. Du blir vad du tdnker. En
specialpedagog leder arbetet genom att instruera vilka textavsnitt som ska lasas till varje
gang och har utformat ett diskussionsunderlag som ocksa samlas in. Enligt bitrddande
rektor Sven ar skolans satsning pa fortbildning genom kollegialt larande en effekt av deras
arbete med Matematiklyftet och Laslyftet. Han tycker att utveckling har skett och att det
tyder pa att "de larde sig nat”, och har darfor organiserat det kollegiala larandet i ungefar
samma spar. Sven menar att valet av omrade for det fortsatta kollegiala larandet kom fran
vad lararna och skolledningen uppfattade som ett behov pa skolan. Sven sager:

Utan det relationella landar inte kunskap. Vi har starkt matten med Mattelyftet och sprak
med Laslyftet och nu behover vi starka det relationella, bade géllande ordning och struktur
och omsorgen och motet med elever. (...) Vi moter nya utmaningar med den elevgruppen
vi har. For en del larare ar det helt nya utmaningar.

Handledaren Sofie ar positiv till att skolledningen nu férséker bygga upp en
fortbildningskultur dar alla pa skolan ar delaktiga eftersom skolan inte har haft en sddan
tidigare. En nackdel enligt Sofie ar dock att &ven om skolledningen uppmuntrar larare till
att fortsatta med Laslyftet sa presenterades ingen losning fran deras hall for hur man
skulle kunna l6sa det praktiskt, och Sofie har inte heller fatt fortsatt uppdrag fran
skolledningen att stotta larare i detta eller folja upp arbetat med Laslyftet fran lasaret med
statsbidrag. Sofie har sdledes inte nagon forandrad roll pa skolan dn vad hon hade fore
Laslyftet. Hon framhaller att det finns manga kompetenta larare pa skolan och fem
forstelarare inom olika dmnen vilket gor att hon inte kan krava ndgot av de andra ldararna
om det inte finns mandat for det fran skolledningen. Sofie tror heller inte att det kommer
finnas mojlighet att inom en snar framtid aterga till ett s strukturerat samarbete for
sprak-, las- och skrivutveckling som Laslyftet innefattade. Istallet ser hon att det &r andra
behov som kommer att prioriteras som exempelvis IT och programmering. Bitrddande
rektor Sven bekriftar Sofies uppfattning nar han pekar pa behoven av IT och
programmering som identifierade utvecklingsomraden. Nar det giller IT och
programmering har skolledningen tittat pa vad Skolverket erbjuder for moduler inom
detta omrdde pa Larportalen, och planerar for att skolan ska anvanda sig av dessa men
anpassa och plocka ut delar av det. Sven menar att fortbildningsmodellen erbjuder en bra
form, organisation och koncept som gor att skolor kan skraddarsy innehallet. Satsningar
som Laslyftet och Matematiklyftet dr bra eftersom de erbjuder en kvalitetssakring och ger
en trygghet i att anvianda materialet, anser han:

Det dr det man saknar sjilv, tiden att organisera det. Har far du ett paket till synes bra och
kvalitetssdkrat. Annars maste du kopa det. Det var valdigt bra, bra att det inte kostar nagot.
Det ar ett bra skolutvecklingsstod. Om det inte hade funnits hade det blivit alldeles for dyrt
att kdpa det. Nu kan vi anvianda det gratis for alla larare aven utan statsbidraget. Annars
hade vi fatt kopa det med licens for alla larare. Och det hade inte funkat. Sa Skolverket far
godkant. Hitta garna fler moduler, vi tror pd modellen.
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Sven framfor asikten att det ar viktigt att Skolverket bade uppdaterar och utvecklar
modulerna, men framférallt synliggor att det fortfarande gar att anvanda. De behéver
enligt Sven "pusha” for det, uppmuntra larare och skolledningar, "tjata lite, ligga dar i
framkant” eftersom "det kryllar av fortbildningar och det dr synd om det forsvinner i
skogen”.

Enligt handledaren Sofie visade utvarderingen de genomforde i slutet pa varterminen
2016 att manga larare var villiga att arbeta vidare med Laslyftet genom att kanske ta del
av nya moduler och arbeta pa halv- eller kvartsfart. Men denna fortsattning blev som sagt
inte av. For lararna som undervisar i de lagre arskurserna F-5 fortgar ett kollegialt larande
inriktat pad sprak-, las- och skrivutveckling genom att de
efter sitt laslyftsdeltagande valde att fordjupa sig i
genrepedagogik. Utifran litteratur inom det omradet [ [0Rs) e TR Rk V) aails

genomfor lararna gemensamt uppgifter i undervisningen det roligaste och det som
anpassat till deras egna &rskurser. For ldrarna inom de har gett mig enormt
teoretiska och texttunga amnena SO och NO fanns det mycket.

ocksa tankar om att fortsatta arbetet med Laslyftet pa
nagot satt. Svensklararna pa hogstadiet ville garna
prioritera SO efter Laslyftet. Sofie berattar att de
funderade pa att plocka "godbitarna” ur modulen Frdmja elevers Idrande i SO. Sofie har
ocksa varit inne i Larportalen och kikat pa andra moduler och vad som skulle kunna vara
relevant for hennes damnesgrupp. Det dr dock nagot som de upplever att de inte har
tidsutrymme for med tanke pa det andra kollegiala arbetet som pagar pa skolan. Lararen
Sigrid menar att 4ven om det kollegiala arbetet med Dweck ocksa ar bra sa har hon mer
nytta av Laslyftet som erbjuder handgripliga verktyg for att forbattra undervisningen och
stotta eleverna, vilket hon nu upplever att hon inte hinner prioritera i vardagen med sina
klasser. Hon har bladdrat igenom materialet de arbetade med i Laslyftet och dven lanat
och kopt litteratur som hdnvisats till men tycker att de nu ar lamnade till sig sjalva, vilket
hon menar inte ar sa enkelt. Dessutom traffas de numera sallan i svenskgruppen eftersom
det forutom Dweck ocksa ar andra dmnestréffar och gemensamma personalkonferenser.
Sigrid sager att "vi aldrig far arbeta in det har vi tar at oss, utan det ar nasta nya grej”.
Aven Stefan pekar pé behovet av att félja upp arbetet med Lislyftet, det 4r svart att halla
flera saker igdng samtidigt:

Sigrid, larare i sv och SO

Sa att det inte bara blir ndnting som "nu korde vi detta, s3, ja, nu ar vi klar med det, nu
kastar vi oss in i Dweck och sa gar vi all-in in i Dweck” sd att man glommer bort det, utan
det... att man hela tiden haller det levande.

For gruppen svenskldrarna fortsiatter saledes ett Kkollegialt larande i andra
gruppsammansattningar och inom ett annat utvecklingsomrade. [ 6vrigt fortgar svensk-
och SO-lararnas samarbeten som innan Laslyftet, eller mdjligtvis nagot mindre.
Handledaren Sofie har atergatt till sin roll som dmnesansvarig och forsteldrare i svenska
sa hon kan inte heller ansvara for en fortsattning av Laslyftet.

Sammanfattning

[ fallet med Svensklararna pa hogstadiet vittnar deltagarna om att Laslyftet till viss man
forandrat deras undervisning. Framst har det paverkat undervisningen pa sa sitt att de
forstarkt och betonat arbetssiatt och metoder som de redan anvidnde sig av i sin
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undervisning i svenska, samt bidragit till att de ocksa borjat anvanda sig av dessa i SO-
undervisningen. Lararna som undervisar i svenska i detta fall anser inte att de har fatt sa
mycket nya insikter och en stérre medvetenhet, medan lararen som enbart undervisar i
SO menar att han fick "aha-upplevelser”. Att lararna dnda forandrat sin undervisning
beror inte bara pa Laslyftet utan ocksa pa tidigare arbeten med En ldsande klass, Barbro
Westlunds bok Att undervisa i ldsforstdelse, en forandrad elevgrupp med farre elever med
svenska som modersmal, och de sedan nagra ar tillbaka inforda laspassen pa schemat.

Laslyftet har varit uppskattat av lararna och bidragit till att utveckla och finslipa det som
redan fungerade bra. Genomfdérda undervisningsaktiviteter under Laslyftet som ansags
lyckade aterkom i ldrarnas undervisning lasdret efter Laslyftet eftersom alla
lektionsplaneringar sparas gemensamt. Laslyftet bidrog till ett 6kat kollegialt larande
under genomférandet bade avseende fordjupade diskussioner och som faktisk gemensam
undervisningsplanering. For svenskldrarna pa den har skolan bidrog gruppens relativa
amnes- och stadiehomogenitet till att underldtta den gemensamma lektionsplaneringen.
Att gruppen var liten och hade ett omfattande, tatt och bra samarbete sedan tidigare
medforde att samtalsklimatet var oppet och engagerande, och motivationen bland
deltagarna var hog eftersom innehallet ansags vara direkt riktat till deras amnen. Men en
sadan tight och liten grupp kan ocksa medféra mindre dynamik i samtalen. I det har fallet
vittnar lararna dock om att deras olika erfarenheter av olika elevgrupper samt deras
diskussioner kring sarskilt SO-dmnena bidrog till en 6kad dynamik i samtalen.

Fallet med Svensklararna synliggor att de allra flesta larare undervisar i flera &mnen, och
att dven om Laslyftet och de moduler lararna arbetade med framst ansdgs lampliga for
amnet svenska sa kan Laslyftet bidra till att synliggéra och utveckla sprakutvecklande
arbetssitt inom undervisningen i andra &mnen som SO. Aven om innehéllet i modulerna
inte var nytt for lararna i svenska sa uppskattade de mojligheten att fa prioritera sprak-,
las- och skrivutveckling eftersom de ar intresserade av det. Det lararna uppskattade var
att fa tid till fordjupade samtal dar de kunde diskutera didaktik, planera lektioner
tillsammans, ta del av varandras undervisning och reflektera kring denna tillsammans. Pa
skolan har Laslyftet fungerat val och svenskldrarna har haft bra forutsattningar for
genomforandet och gott stod av sin handledare.

Skolans relativt nya kontext med fler arskurser och manga nya elevgrupper har ocksa
skapat behov av sprakutvecklande arbetssatt hos skolans alla larare. Att skolledningen
valde att genomfora Laslyftet pd halvfart for de andra lararna pa skolan mottogs darfor
ganska val av lararkollegiet. Dessa larare har 6kat medvetenheten om och dven fatt
verktyg for att arbeta med sprakutveckling i sina dmnen. Det giller sarskilt larare i
Ma/NO, medan ldrare i praktiskt-estetiska dmnen inte upplevt att Laslyftet varit sarskilt
andamalsenligt for just deras dmnen. Det finns diarmed en storre samsyn Kring
sprakutvecklande arbetssatt pa skolan idag dn innan Laslyftet.

Som en foljd av bade Laslyftet och Matematiklyftet har skolledningen forandrat
fortbildningen for lararna pa skolan for att inrikta denna mer mot gemensamma behov i
form av kollegialt larande. Med inspiration fran Skolverkets modell for kollegialt larande
agnar sig lararkollektivet lasaret efter Laslyftet 4t andra utvecklingsomrdden dn sprak-
las- och skrivutveckling och skolledningen ar aven intresserad av att det kollegiala
larandet kan fortsitta med moduler eller delar av moduler fran andra
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utvecklingsomraden, som till exempel IT och programmering pa Skolverkets larportal. Ett
kollegialt larande fortsiatter sdledes for lararna pa skolan men i andra
gruppkonstellationer och inom andra omraden an sprak-, las- och skrivutveckling. Nar
andra behov prioriteras for det kollegiala larandet minskar mojligheterna att fortsatta
utveckla samarbetet och undervisningskulturen avseende sprak-, lds- och
skrivutveckling. Snarare har det valutvecklade samarbetet, bade formellt och informellt
for svensklararna pa hogstadiet tagit ett litet steg tillbaka aret efter Laslyftet. For dessa
larare har Laslyftet med andra ord inte medfort nagra kvarstdende effekter pa deras
undervisningskultur som visserligen var val utvecklad redan innan. Flera larare och
handledare uttryckte att det hade varit vardefullt om ett organiserat arbete med Laslyftet
hade kunnat fa fortsatta.
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9. NO-lararna

NO-ldrarna tillhor en fristdende F-9 skola som ligger ganska centralt belaget men dnda
med tillgang till en stor skolgard i en mellanstor svensk stad. Det dr en etablerad skola pa
orten sedan 1990-talet och tillhor sedan ndgra ar tillbaka en storre enskild huvudman.
Skolan marknadsfor sig som en skola med kulturprofil med fokus pad kreativa och
estetiska larprocesser och har ungefar 500 elever och ett 60-tal medarbetare. De allra
flesta elever har svenska som modersmal och minst en fordlder med hogre utbildning
vilket ar betydligt hogre dn riksgenomsnittet i svenska skolor. Precis som pa manga andra
skolor har dven denna bytt rektor under genomforandet av Laslyftet lasaret 2015/16. Den
nya rektorn borjade arbeta pa skolan varterminen 2016.

Skolan har deltagit i flera storre utvecklingsprojekt. Matematiklararna (dar de flesta ocksa
ar NO-larare) pa skolan har bland annat deltagit i Matematiklyftet och haft ett tvaarigt
projekt med "Learning studies”. For nagra ar sedan deltog skolan adven i Jdmsprdk
organiserat av Skolverket for att 6ka intresset och motivationen for lasning och da sarskilt
bland pojkar.

Initialt var det en av de blivande handledarna, Nora, som drev fragan om att delta i
Laslyftet. Hon tyckte att det hade varit mycket fokus pa matematikldararnas fortbildning,
samtidigt som hon upplevde att hon sjdlv som specialldrare i svenska inte "rackte till och
att de behovde utveckla lararnas sprakutvecklande arbetssatt pa skolan. Laslyftet passade
som "hand i handske” for att kunna driva ett systematiskt och strukturerat kollegialt
larande om detta, enligt Nora. Storst behov for ett sprakutvecklande arbetssiatt menar hon
fanns i de amnen som inte har samma sjalvklara ingdng till sprdk, och dar larare inte har
med sig tdnket i sin undervisning redan fran lararutbildningen: "Vi dr ganska duktiga pa
att arbeta med skonlitteratur men det andra ska liksom ga av sig sjalvt”. Foregdende
rektor hade uppmarksammat att det fanns brister i elevernas lasforstaelse eller
sprakkompetens, och menade att lararna behovde forsta att det ar allas ansvar att arbeta
med lasning och darfor beslots att alla larare skulle delta.

Eftersom Laslyftet var 6versokt fick skolan statsbidrag for tva handledare pa 10 procent
istéllet for tre. For att mojliggora for alla larare att delta finansierade skolan sjélv en tredje
handledare pa 10 procent som dock inte fick tillgang till handledarutbildningen. De tre
handledarna handledde varsin grupp, en grupp bestdende av larare i ak F-3, en grupp med
larare i ak 4-9 i amnena svenska, engelska, SO, moderna sprak, och en grupp med larare i
ak 4-9 for amnena matematik, NO/teknik, textilslojd, idrott och hélsa, och hemkunskap
och som fortsattningsvis kallas for NO-gruppen i denna text. Gruppernas indelning
baserades delvis pad att handledarna ansag att modulerna riktade till NO- och SO-larare
skulle vara bra. Men for att alla skulle fa dela samma verklighet, ta del av samma material
och for att utveckla metoder for att forbattra elevernas skrivande valde handledarna att
alla som forsta modul skulle arbeta med modulen Tolka och skriva text i skolans alla
dmnen. Till varen arbetade F-3-gruppen med modulen Ldsa och skriva i alla dmnen F-3,
SO/Sv/sprakgruppen med Frdmja elevers ldrande i SO, och NO-gruppen med Frdmja
elevers ldrande i NO I. Det var handledarna som valde moduler utifrdn gruppernas
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inriktningar och intressen. Lararna fick méjlighet att byta grupp om de tyckte att en annan
modul passade dem battre, och vid terminsskiftet bytte ett fatal larare grupp.

Utvarderingen har framst foljt gruppen med NO-ldarare som arbetat med modulerna Tolka
och skriva text i skolans alla dmnen samt Frdmja elevers ldrande i NO I. Som handledare
har de haft Nora, speciallarare och forstelarare i svenska. Gruppen har foljt fortbildnings-
modellens upplagg med alla moment och traffar for kollegiala samtal varje vecka.

En lektion hos NO-lararen i ak fem efter Laslyftet

Det ar tidig morgon och ett 20-tal elever i ak fem har NO pa schemat. De samlas i klassrummet och lararen,
Nike, sdger att de nu ska borja med biologi och tva elever tilldelas uppdraget att dela ut en text- och en
arbetsbok till eleverna. Pa en plansch i klassrummet beskrivs NO-amnets olika &mnen med tema, centralt
innehall och kunskapskrav i olika cirklar. Lararen pekar ut biologins olika omraden, laser upp dessa och
sager att de nu ska arbeta med biologins metoder och arbetssitt. Lararen fragar eleverna vad begreppen
fdltstudier och identifiera betyder varefter elever tilldelas ordet och kommer med olika forslag pa betydelser
som ldraren bekraftar och foljer upp. Nar de kommer till begreppet sortera skriver lararen upp ordet pa
tavlan och ber eleverna att diskutera det med varandra. Eleverna diskuterar tillsammans med sin
bordsgranne i ungefir en minut innan lararen avbryter.

Nike: Tack. Nils, vad kom ni fram till?

Elev: Vad om sortera? Som att lagga i ordning och hogar.

Nike: Ja, ordning och hogar. Vad tankte ni? (Nike ger ordet till ndgra andra elever)
Elev: Att det ar lika

Nike: Jaha, att det ar lika. Vad tankte ni?

Lararen skriver efterhand upp forslagen pa tavlan runt ordet sortera som en tankekarta.
Elev: Att dela upp och grupper

Nike: Att dela upp och grupper sager ni. Ni da, Noel och Naomi, vad tdankte ni?
Elev: Dela upp sa det blir ratt.

Nike: Dela upp sa det blir ratt, ok.

Elev: Det ar lattar att hitta liksom tycker jag.

Nike: Vad sa ni da, Niemi.

Elev: Dela upp

Nike: dela upp. Noah?

Elev: Alltsa det forsta man skulle tanka pa ar att sortera sopor.

Nike: Ja, att sortera sopor. Nancy?

Elev: Att man har en lada med tréjor en lada med strumpor och du inte blandar
Nike: att du inte blandar.

Elev: Att du lagger ratt i ratt och fel i fel.

Nike: Mm ok, jag kommer snart aterkomma till det har.

Lararen laser vidare fran kortet och tar upp begreppet dokumentera och fragar eleverna "Vad gor du da?”
Eleverna kommer med forslag som berdtta, prata, forklara, varvid lararen efter nagra forslag betonar att
det handlar om att det ska kunna finnas kvar. Eleverna kommer med nya férslag som skriva, rita, anteckna,
géraen sdng, filma, spela in och till slut fota. Lararen gar tillbaka och laser upp férslagen hon skrivit pa tavlan
dar det bland annat star att sortera rdtt. Hon fragar vad det ar som avgor om nagot ar rétt eller fel sorterat.
En elev svarar rakt ut: "verkligheten”. Lararen ber dem att fundera enskilt en stund och det blir tyst i
klassrummet. Efter en stund bryter lararen och hon ber dem att beritta vad de tankte for den som sitter
bredvid. Eleverna pratar med varandra. Efter en kort stund bryter lararen igen och undrar vad de sa.
Eleverna ger forslag pa att de ar "de sjdlva” som bestaimmer medan andra tar upp att det ar "myndigheterna”
som avgor. Lararen undrar hur de tanker da. Eleverna utvecklar och bygger vidare pa varandra genom att
beskriva att det kan vara farligt att blanda olika saker som batterier, tdndare och 16v.

Nike: Ja da brukar det kallas att det finns olika aspekter att sortera utifran. Alltsa man
kan sortera utifran vad som kan vara farligt men om du ska sortera dina kldder da?
Nancy, du pratade ju om att sortera dina klader, trojor pa ett stille och strumpor pa ett
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stille eller hur? Kan det vara farligt att ldgga trojor och strumpor tillsammans? Nej, sa
vad ar det som avgor att du vill gora sa da?

Elev: S& man vet var man har olika saker.

Nike: Forstar ni skillnaden? Nar vi sortera sopor kan det vara for att det kan vara farligt
att gora pa ett visst sitt men ndr man sorterar sina tréjor och strumpor sa ar det inte for
att det ar farligt utan for att det ar mer praktiskt. Vad vill du saga Nova?

Elev: Det finns inte ett exakt fel sitt att sortera for sorteringen kan kanske va sd att man
kan lagga trojor och huvtréjor pd samma stille men man kan inte ligga byxor dar
eftersom byxor inte dr nagot man kan ha pa éverkroppen.

Nike: Ja det ddr var intressant. Absolut man kan forst sortera byxor och tréjor men sedan
kan man ocksa sortera trojorna pa olika satt, med huva, utan huva, langa drmar, korta
armar, farg och sa vidare. Sorteringen kan ga vidare och vidare. Vad tidnkte du Nancy?
Elev: Sortera kan du som att lagga i olika vatten.

Nike: Ja du kan sortera efter hur det ska tvéttas, da kanske du blandar tréjor och stumpor
i alla fall, for att de ska tvattas lika och har samma farg. Vad ville jag med den har
diskussionen? Vad ville jag att ni skulle komma pa for nagonting nar vi pratar om att
sortera. Vad tror ni? Vad var jag ute efter?

Elev: Lara sig vad sortera var

Nike: Ja vad var jag mer ute efter?

Elev: Att det blir lattare att hitta saker

Elev. Att det inte alltid finns ett ratt och fel

Nike: Ja, hur man sorterar beror pa vad man har for syfte med det, vilka aspekter man
anvander for att sortera. Det jag ville komma at var att vidga vyerna. Du kan tinka pa
flera satt nar du ska sortera.

Lararen Nike ldser upp det som de skrivit upp pa tavlan om begreppet sortera och fragar om de tycker att
det de skrev upp stimmer? Vill de ta bort nagot? Eller lagga till ndgot? En elev vill ta bort "inte blanda”
eftersom eleven menar att man kan blanda olika saker av samma sort. En annan elev uttrycker att det var
for kort om tid och att han inte hann ténka. Lararen siager att hon ska tinka pa det i fortsattningen.

Har lararna férandrat sin undervisning? Elevaktivitet och modeller
Lektionsexemplet ovan illustrerar hur NO-ldrarna arbetar bade med kontextualisering
och forforstaelse genom att knyta an till elevernas vardag och forstaelser av olika begrepp
och naturvetenskapliga fenomen. Genom ett elevaktivt dialogiskt arbetssatt dar eleverna
tanker sjalva, tillsammans och i helklass forsoker de stotta eleverna att gd fran ett
vardagssprak till ett skol- och amnessprak och tillbaka igen.

Natalie, NO-ldarare i ak 7, tycker att Laslyftet erbjod mer forfinade satt att utveckla
elevernas sprak genom att ge larare stod sa att de i sin tur kan ge eleverna stodstrukturer
for att utveckla elevernas lasning, skrivande och begreppsanviandning. En av dessa
stodstrukturer ar att lararna berattar att de i hogre utstrackning laser hogt i sin
undervisning an tidigare. Bade att de sjdlva laser eller att eleverna laser hogt for hela
klassen eller for varandra i grupp eller par. Att eleverna laser hogt for varandra ar dock
inte ndgot som ar nytt utan ett arbetssitt som de dven anvant tidigare. Daremot har det
blivit vanligare att lararna ldser hogt for eleverna. Lararna beréattar att de arbetar med
texter pa ett delvis annorlunda satt efter Laslyftet. Nike berattar exempelvis att hon
arbetar med lasstrategier diar de tar sig an texter gemensamt. De tittar pa bilder och
rubriker, de jobbar med foljdfragor och "var ndgonstans de hittar olika saker i texter”. Nar
de arbetar med texter men dven filmer pratar de om vad de tror att dessa kommer att
handla om innan, och efter talar de om vad de fick svar pa. Nike beskriver har lasstrategier
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som hiamtar inspiration bade fran Reciprok undervisning!4 och Reading to Learn!> vilket
har varit en del i modulerna som de arbetat med. Enligt Nike mojliggor dessa lasstrategier
att hon tydligare kan uppticka om elever har forstatt eller inte.

Nagot lararna ocksd namner for att tillhandahalla stodstrukturer for eleverna ar att
"packa upp text” vilket dr ordval som forekommer i modulerna. Niklas, NO-larare i dk 4,
berattar att han stannar upp mer vid lasning for att diskutera vad ord betyder i sitt
sammanhang vilket kan relateras till perspektiv och idéer i modulerna om att forsta ord i
sitt sammanhang. Niklas menar att den storsta férandringen i hans undervisning ar att
han valjer att arbeta mer med ett givet textmaterial nu. Det vill sdga att lektionerna 6ver
huvud taget utgar i storre grad fran texter an tidigare da de mer praglades av det fria
berdttandet. Nadja berattar att hon férsoker arbeta med ord genom att synliggora att ord
ofta 4r sammansatta ord, och att eleverna darigenom kan utldsa vad de betyder utifran
deras tidigare kunskaper om respektive ord. Nike tycker att modulernas innehall gjorde
spraket synligare och tydliggjorde "hur du gor for att arbeta med det” istéllet for att ge
eleverna en fardig definition.

De bada modulerna som lararna i NO-gruppen har arbetat med tar upp arbetssitt som
synliggér sambands-/bindeord och d@mnesord och Noomi beraittar att hon har blivit
mycket mer uppmarksam pa
sambandsord och bindeord och sager:
"Tidigare har vi ju jobbat med
dmnesord och vardagssprdket. De behdver amnesbeogreppen med det ar ju inte det
skapa en brygga mellan orden och de har svart for, utan ord som "avdrag’ och
begreppen. De r i sdant behov av det hir ‘frigora’. Det forstdr man mer nu.” Natalie
stédet. (...) stédstrukturerna dr jétteviktiga, berattar att hon arbetar mer med
det var en aha-upplevelse frdn Ldslyftet. (...) sambandsord i relation till dmnes-
Men tex att ldsa hogt tillsammans. Tidigare begrepp efter Laslyftet. Det gor hon dels
tidnkte jag att det var lite fult att géra sd. genom att anvanda sig av post-it-lappar
Men det dr en jdttebra grej. (...) Men ocksd som i uppgiften i del tre i modulen Frdmja
stodstrukturer med att ge dem orden och att elevers lirande i NO I, dels genom att
gora hela meningar av de ord de anger. Och eleverna, sjilv eller tillsammans med

att de far skriva tillsammans. Det dr jéttebra . o o
. o o andrai grupp, far stryka under viktiga ord
att trdna vardagsspraket i relation till ) ) )
i texter som exempelvis beskriver

dmnessprdket att fa bryggan. Men jag . .
anvdnder ocksd olika texter, olika typer av nagonting. ]3essa ord tar c},e upp
texter. (Natalie, NO-lirare, 8k 7-9) gemensamt pa tavlan och sedan far de ett

antal bindeord varvid de tillsammans
bildar meningar av orden. Aven Nadja tar
upp exemplet med Begreppskartorl¢ dar eleverna far olika ord, bdde dmnesord och
bindeord, som de ska anvanda for att dterberatta, beskriva och/eller forklara ett forlopp,
en process, samband eller liknande. Modellen mojliggor for Nadja att ga runt och lyssna

De behdéver ldstrdna, Idra sig plocka ut det
viktiga i texten, jobba med sprdket, mellan

14 Reciprok undervisning dr en metod som anvands for att framja lasforstaelsen hos eleverna genom att forespa
handling eller stalla hypoteser, stélla frgor, klargéra otydligheter, samt sammanfatta med egna ord.

15 Reading to Learn (R2L) &r en lds- och skrivpedagogik med olika explicita undervisningsstrategier som gar ut
pé att sttta eleverna i deras las- och skrivutveckling.

16 Begreppskartor dr en metod som syftar till att eleverna ska forsta relationen mellan olika begrepp inom ett
omrade.
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pa eleverna och se vad de har forstatt och inte. Modellen erbjuder bade ett elevaktivt
arbetssatt och ett arbetssatt for formativ bedomning enligt Nadja, dar elevernas larande
kan synliggoras och hon som larare kan handleda grupper och individer medan eleverna
sjalva driver arbetet. Eleverna upplever ocksa arbetssattet som valdigt "praktiskt”.

Ett arbetssatt och en metod som NO-lararna ocksa tar upp fran modulen Frdmja elevers
Idrande i NO ar Collaborative writing!’. Nike tycker att arbetsformen ar spannande och
att hon som larare tydligt far syn pa vilka ord eleverna anvander sig av nar de skriver och
ska kommentera varandras tankar. Nar det giller att arbeta med elevernas skrivande
berattar Nadja att hon forsdker vara tydligare med vad syftet med texten dr, vad som ar
lampligt och vilken typ av text det ar, det vill siga hon forsoker vara tydligare med
skillnaden i att beskriva och férklara nar eleverna ska skriva sjalva. I ak 4-6 har NO-
lararna borjat arbeta mer med att eleverna ska gora egna lasbara anteckningar for sitt
eget larande. Arbetet med anteckningar syftar enligt Niklas till att utveckla elevernas
formaga att genomféra och dokumentera systematiska undersékningar. Aven om Niklas
inte explicit nAmner det kan deras arbete med anteckningar relateras till modeller och
metoder for att arbeta med elevernas egna skrivande, ett skrivande for sig sjalv och sitt
eget larande, vilket i modulen Tolka och skriva text i skolans alla dmnen bendmns som ett
internt skrivande. Enligt Niklas ar det ocksa meningen att eleverna ska kunna anvanda
anteckningarna i senare redovisningar och arbeten fér en annan malgrupp an sig sjalv,
sasom for lararen eller andra elever.

Bdde modulen Tolka och skriva text i skolans alla dmnen och modulen Frdmja elevers
Idrande i NO betonar vikten av att stotta eleverna i att ga fran ett vardagssprak till ett skol-
och amnessprak och tillbaka igen. Att lararna gor sa framtrader i ocksa under de lektioner
som observeras i fallstudien. Exempelvis:

Natalie: Vad tror ni om en segelbat eller bat da?
Elev: Ja den har en kil

Natalie: Varfor da?

Elev: Den kilar bort vattnet.

Natalie: Ja kilen klyver vattnet som vi klyver veden.

Ett dialogiskt arbetssatt sa som det beskrivs i del 1i modulen Frdmja elevers Idrande i NO,
I dar elevernas respons utvecklas av lararens fragor har ocksd anammats av nagra av de
larare som utvarderingen foljer. Lararen utgar fran elevernas erfarenheter i vardagen for
att oka forstaelsen for naturvetenskapliga fragor och begrepp. Eleverna uppmanas att
forsoka anvanda sig av ratt amnesbegrepp och utmanas i att utveckla sina svar:

Nadja: Vad beror det hir pa da tdnker ni? Har ni nagon forklaring till att det blev sa har,
att gemet sjunker men inte plastkorken?

Elev: Gemet sjunker eftersom materialet ar koppar, tror jag och det ar vad heter det att
den dr under den graden, grejen..

Nadja: Det ar mycket grejimojer nu

Elev: Och plastlocket.

Nadja: Vad ar det for "grej” har nu?

17 Collaborative writing ar en metod for att synliggora tankar, préva och utveckla tankar infor sig sjalv och en
kamrat. Eleven skriver for en kamrat som sedan ger respons, och detta begrundas darefter genom skrivande.
Metoden kan exempelvis anvandas som ett redskap for att koppla ihop vardagssprak och amnessprak.
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Elev: Jag kan inte ordet.

Nadja: Nej och da blir det jattesvart for mig att forsta.

Elev: Densiteten.

Nadja: Ok, densiteten. Vad ar det med densiteten?

Elev: Alltsa vattenytan, att vattnet ar noll.

Nadja: Att vattnet ar noll, ok.

Elev: Och gemet ar mer an det.

Nadja: Ah du tanker att du jAmfor densiteten och gemet har en hogre densitet 4n vattnet
ok.

Elev:. Och darfor sjunker det.

Nadja: Ok, da borde plast ha lagre densitet dn vattnet da utifran ditt resonemang.

Elev: Ja.

Nadja: Vad sager ni andra om det pastaendet? Vet vi sdkert hir nu att det ar densiteten
det beror pa?

Elev 2: Det har med ytspanningen att gora, hur du fordelar trycket 6ver ytan.

Lararna berattar att de alla har fatt nya idéer och verktyg for en mer elevaktiv
undervisning via Laslyftet. De arbetar ofta med EPA-modellen eller varianter av den dven
om det inte ar ett helt nytt arbetssatt for lararna. Niklas berattar att det han upplevde som
en stor del av Laslyftet var att utveckla det elevaktiva larandet varvid han sager att han
minskat pa delar som ar mer "forelasningsinriktade”. Natalie pekar pa att hon tidnker
annorlunda i lektionsplaneringen utifran hur hon ska dstadkomma en bra elevaktivitet
men ocksa vilken hjalp eleverna behéver och hur mycket hon behéver styra. Hon sager
dock att hon har mycket kvar att lara och att hon nu férsoker lara kdnna eleverna, vad de
klarar av och vad som fungerar fér dem eftersom hon har nya elevgrupper. Nadja tycker
att eleverna far en mer varierad undervisning nu an tidigare. De far ocksa syn pa och
moter fler studietekniker.

Har lararna fatt nya insikter och kunskaper?

En storre medvetenhet om sprak och behovet av att arbeta mer aktivt med texter ar nagot
lararna har tagit till sig fran Laslyftet. Nadja, NO-larare i ak 9, sager till exempel att
Laslyftet hjalpte till att medvetandegora hur svart det ar for eleverna att ta till sig
naturvetenskapliga texter som ar abstrakta och idag langt ifran elevernas vardag. Lararna
sager ocksd att de numera reflekterar kring hur de kan arbeta mer sprakutvecklande i
relation till kunskapskraven. Noomi, NO-larare i dk 6 och 7, sdger att hon kan tolka och
forstda kunskapskraven pa ett battre satt: "Jaha, det ar det de [de som utformat
kunskapskraven]| menar med det har”. Hon menar att det har férandrat hennes satt att
tanka infor lektionerna och att det staller hogre krav pa henne som pedagog och hon far
daligt samvete nar hon inte hinner utan bara "sldnger ut en text utan att forst ha last den
eller ha en riktig tanke bakom det”.
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Det bade rektorer och handledare

beskriver i intervjuer ar att det efter Jag har blivit en bdttre ldrare i NO. Eleverna
Laslyftet verkar finnas en storre tycker att det dr roligare, de dr mer
medvetenhet om att sprak ar viktigt i alla engagerade och jag sjdlv ser fram emot NO-

imnen, aven om det naturligtvis finns lektionerna vilket jag inte gjorde forr. (...)
Det har gett mig ett annat djup, du kan gora

sa mycket mer, fa till diskussioner, jdmféra
och vinda och vrida pd det. Fér mig har det
tidigare varit ett gérande men jag har inte
dragit parallellen frdn matte till NO. NO dr

skillnader i medvetenhet mellan olika
larare. Rektorn upplever dock att av alla
lararna som deltog i Laslyftet verkar
lararna pa hogstadiet ha "fangat upp” det

pa ett annat sitt och att det har "hamnat mer ett forhdliningssdtt men jag har inte
mer ndra och traffat mer ratt”. Handledarna sett det sé. Nu handlar det om att viicka
siager att den 6kade sprakmedvetenheten nyfikenheten och hitta sambandet och da
sarskilt marks i relation till nya larare pa blir sprdaket mycket viktigare. Du lyfter
skolan som inte deltagit. Nora siger: "De blicken och jag mdrker pd eleverna ocksd att
har inte tagit det hir Kklivet i de tycker att det dr mycket roligare nu. De

medvetenheten. Jag tycker att det finns ett fragar mer efter NO nu dn tidigare. Jag
tydligt kliv hos de andra”. Handledarna fyckte atot det vae trakigt ?Ch dd_ ?’the de
menar att lararna som deltog i Laslyftet har ocksd det. (Nike, NO-ldrare i dk 5)
fatt insikt i att de behdver arbeta med
texter och att de "inte bara kan sldnga ut en
text och forvanta sig att de ska ldsa och forstd”. Handledarna tycker ocksa att lararna
valjer texter mer noggrant. Lararna instimmer i rektor och handledares utsagor och siger
att de tanker till mer nar de valjer laromedel och att de har andra glaségon da de valjer ut
texter som eleverna ska lasa. Nike berattar ocksa att de utifran kunskaperna de fatt via
Laslyftet aktivt letat och valt ett annat laromedel i NO for dk 4-6 som explicit ska stotta
elevernas lasning med "1as-knep” och instruktioner for lasning.

Vilka (om ndgra) effekter har Idrare sett pa elevers lds- och skrivutveckling och Idrande?
Lararna har dock svdrare att uttala sig om huruvida elevernas sprakliga formagor har
utvecklats under och efter Laslyftet. Dels pa grund av att de inte hunnit arbeta in
arbetssatten tillrackligt, dels for att en del av lararna fick helt nya elevgrupper lasaret
efter laslyftsdeltagandet. Bdde Nadja och Nike upplever att eleverna har borjat fraga mer
om ord som de inte forstar. Detta ser de som ett tecken pa att eleverna har fatt en vana av
att vilja ta reda pa vad ord betyder. Eleverna tenderar ocksa vara mer aktiva vid
diskussioner. Nike menar dven att eleverna inte langre ar radda for att anvanda "ratt” ord,
och att hon marker att de letar efter amnesbegreppen nar de pratar. Hon tycker ocksa sig
se att de borjat forsta skillnaden mellan en berittelse och en sammanfattning mer. Vad
galler elevernas skrivande har detta utvecklats pa sa satt att de anvander sig av fler
bindeord som "darfor att” i sina texter, och att de lart sig att kunna skriva beskrivande sa
att andra ska forsta. Lararna tror ocksa att eleverna har blivit medvetna om hur de sjalva
bast tar till sig innehallet i en text. Det méarks till exempel genom att de borjat géra egna
aktiva val om de vill lasa sjdlva eller tillsammans med en kompis.

Ett kollegialt samtal hos NO-lararna under Laslyftet

Det ar eftermiddag pé skolan och lararna, fem NO-larare i 3k 3-9 och en textilslojdslarare droppar in i ett
kvavt och varmt klassrum. Handledaren Nora har skrivit upp tvd diskussionsfragor som foreslas i del tre av
modulen Frdmja elevers ldrande i NO I for moment B. Lararna som kommer in skriver upp citat eller tankar
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pa tavlan innan de slar sig ner kring bordet. Lararna verkar vara inférstdidda med vad som forvintas och
ndr alla ar pa plats inleder handledaren med att férdela ordet i en runda utifran fragan vad de tyckte om
denna veckas text och film. Efter en forsta runda inleds en ny runda som utgar fran de citat som lararna har
skrivit upp pa tavlan. Samtalet kretsar kring ord och begrepp vilket delen i modulen handlar om, bade
amnesbegrepp och allmidnna dmnesrelaterade begrepp, sarskilt fokuserar de pa sambandsord samt ord
som har olika betydelser i olika sammanhang. Aven symboler som pilar tas upp. Handledaren Nora tar upp
de allmdnna amnesrelaterade orden och svarigheten att elever inte forstar betydelsen i ett visst
sammanhang. Hon tar exemplet med "kropp” inom NO. Dar eleverna inte kan identifiera sammanhanget och
vad kropp i det sammanhanget betyder:

Nora: Eleverna fastnar och sa sager de "jag fattar ingenting”

Noomi: Jag har ett exempel fran en lektion dar vi skulle forklara i flera led. Vi skulle prata
om konsekvenser och sa blev konsekvensen att isen smalter och eleven bara: "jag kan
inte anvanda det ordet, det var ju bra att isen smalte”. ”Ja men det dr en konsekvens av
att du har virmt det, att isen smalter.” ”"Nej, konsekvenser ar daliga” sa hon.

(skratt)

Noomi: Hon hade vl bara hort att det var nagot daligt.

Nora: Som "det kommer att bli konsekvenser”

Noomi: Vi hade en jatteldng diskussion och kom med exempel pa nir det anvidnds i andra
sammanhang. Ett sidant ord anvands ju i manga dmnen, som i samhallskunskapen med
orsak och verkan, vad blir konsekvensen? Ett sidant ord som man kanske tycker att de
borde kunna.

Natalie: Ett annat ord ar ju nir du pratar om hur tungt olika saker ar och sa kommer du
till fysiken och tyngdkraften och da pratar du vikt, alltsd massa. Det har vi héllit pa med
i tva veckor nu med niorna. For dar ar det tyngdkraften alltsa tyngden pa din massa. Sa
det ar specifikt for fysiken tyngd och vikt medan i vardagsspraket ar det inte det.

()

Nora: Fragan ar hur man kan hjalpa eleverna att se sammanhanget sd att de forstar att
det har en sarskild betydelse i just det har sammanhanget

Nadja: Man lar val prata om ords betydelser, att i det har sammanhanget sa ar det, de
betyder ju oftast samma sak, att man delar upp, ja inte alltid men att de betyder
nagonstans ganska lika och sedan dr det sammansattningen av orden som gor att det
blir en annan betydelse ocksa.

Nora: Och da ar det, det som dr sammanhanget tanker jag

Nadja: Ja och da tror jag det ar viktigt att arbeta med att dela upp ord. Att man delar dem
i sina bestandsdelar tanker jag. Idag var det bilateral som de fragade om. I det de laste
fick de lista svara ord och da var det bilateral och det var inget NO-ord men det gjorde
att det d&nda var svart. Och da fragar man "vad betyder 'bi’? "Ja det betyder tva”. Ok det
kan dem. Och sedan "vad handlar det hiar om da?” ”Ja det handlar om Sverige och Kina”.
Och nér de borjar prata om det s3, ”ja det var nagot avtal och jaha”. Men nar de bara laser
och inte tanker, utan samtal, da blir det ingenting.

Kollegialt larande under Laslyftet - genomforandet och handledarens roll
Exemplet ovan fran ett av lararnas kollegiala samtal synliggér hur handledaren utifran
lararnas citat som de har diskuterat styr in samtalet pa textens fokus pa att arbeta med
begrepp, saval amnesspecifika begrepp som mer allmanna ord och ordens betydelse i sina
olika sammanhang. Handledaren Nora inleder med ett exempel som anvands for att skapa
egna reflektioner hos ldrarna, varefter lararna genast kommer med egna erfarenheter och
exempel som bidrar till insikter om vilka ord som ar svara. Handledaren fortsatter sedan
med att lyfta hur de kan arbeta for att stotta eleverna i deras forstaelser, i syfte att lararna
ska reflektera kring hur de kan arbete och stotta varandra med exempel och tankar kring
undervisningen. Nora berdttar i en intervju att de landade i denna modell fér samtalen
efter att ha provat ett antal andra varianter.
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Lararna i NO-gruppen och handledaren anser att samtalen under laslyftstraffarna bade
mojliggjorde och skapade ett kollegialt larande. BAde modellen, som uppskattades utifran
att den tillhandahaller bade teoretiska och praktiska delar, och innehdllet och gruppen
bidrog till att de som deltog fick nya insikter, tips och idéer. Det positiva menar lararna ar
att ha fatt gemensam tid under ett helt ar till att samtala pa djupet om pedagogiska fragor
inom samma dmnesomrade. Det har inneburit att de inte har pratat om praktiska saker
och elevarenden som det latt blir annars, men ocksa lett till att de har fatt ett gemensamt
sprak. Nadja framhadller att modellen med kollegialt larande i Matematiklyftet och
Laslyftet har hjalpt henne fa syn pa sina kompetenta kollegor: “du hittar skatterna och du
kan fa stod av varandra, du kan inte uppfinna allt sjdlv, du tanker inte allt sjalv, du har inte
tid att tanka allt sjalv”. Niklas uppskattade de praktiska inslagen: "klockrent att du far gora
ett praktiskt exempel i klassrummet, annars gloms det bort. Du far syn pa vad som
fungerar och inte och det gor att det ar nagot du kommer ihag och som du kan ta med dig”.

NO-lararna beskriver gruppen som en grupp som ar van att arbeta med kollegialt larande
eftersom de flesta av dem deltog bade i Matematiklyftet och "Learnings studies” och de
kdnner varandra sen tidigare. Enligt Natalie var det kollegiala larandet féor NO-gruppen i
princip en fortsattning pa deras tidigare arbete och Nadja siger att det marktes att de
hade kommit langre i det kollegiala larandet dn de andra laslyftsgrupperna pa skolan. |
NO-gruppen var de vana att "stélla fragor, undra hogt och lata ndgon annan tdanka och
reflektera vidare”. Hon upplevde att de var tryggare med varandra och att det fanns en
gemensam 6dmjuk installning till att undervisning och bedéomning ar svart. Andra larare
i NO-gruppen instimmer i Nadjas utsagor om att det fanns en trygghet och en 6ppenhet i
diskussionerna, vilket skapade ett klimat av att de inte enbart behdvde visa sig duktiga
for varandra utan kunde blotta tillkortakommanden, samt vagade uttrycka sina asikter. .
Tva larare fran de andra tva grupperna bytte till NO-gruppen efter hostterminen. Enligt
lararna och handledarna forandrade det gruppens dynamik pa sa sitt att den
hogstadiedominans som funnits i samtalen under hosten inte langre blev lika tydlig. Tva
hogstadieldarare tenderade att ta en ganska stor plats i samtalen i egenskap av att bland
annat vara forsteldrare och handledare i Matematiklyftet. Handledaren Nora
kompenserade detta genom att medvetet forsoka rikta ordet till Niklas som undervisade
Ma och NO i dk 3 och lararen i textilslojd under samtalen. Handledaren Nora ville ge
utrymme for dem i samtalen och synliggora deras perspektiv pa hur de uppfattar texterna
och samtalet.

Behovet av en handledare som kan stétta ett nytt forhdllningssdtt och hjdlpa till att tolka
svdrbegripliga texter

Enligt lararna har handledaren varit viktig for genomfoérandet av Laslyftet. Nora,
handledare for NO-gruppen, siger att hon har planerat samtalen, latit alla komma till tals
och sett till att de har hallit sig till vad de ska prata om. Hon och de andra tva handledarna
pa skolan har ocksa fatt arbeta mycket med att hjalpa larare i olika amnen att borja tinka
pa spraket och hur de kan arbeta mer sprakutvecklande i sina dmnen. Enligt Nora,
handledaren for NO-gruppen, var det sarskilt viktigt for lararna under héstterminen nar
de arbetade med modulen Tolka och skriva text i skolans alla dmnen. Forhadllningssattet
och perspektiven med ett sprakutvecklande arbetssatt var nytt for lararna och de hade
langa diskussioner om vad literacy betydde. Handledaren Nora berattar att hon i sina
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forberedelser forsokte satta sig in lararnas vardag och kunskaper, och funderade pa vilka
ord som de skulle kunna uppfatta som svara.

Vad ar det mina larare ser som svart? Och dven om jag har gjort det sa har de haft problem
med andra ord dn jag vantat mig. T.ex. har vi diskuterat literacy valdigt mycket. Vad
betyder det? Vad ar det for oss? Vi har pratat mycket om det for att komma 6verens och na
nagon gemensam forstdelse. Det var ju ett begrepp som jag visst trodde vi skulle diskutera
men inte att det skulle vara sa nytt och obegripligt. Jag trodde nog att det var lite mer kant.

Enligt Nora upplevdes modulens innehall som svart, abstrakt och akademiskt med manga
nya begrepp, och det fanns inte heller mycket stod i form av filmer som kunde visa pa hur
det kunde anvidndas i undervisningen: "Det var ju rena grekiskan fér dom. Vad kan de ha
det till?” Det har darfor varit viktigt for Nora att tillhandahdlla stottande material till
lararna som de samlat i parmar:

Vad behover de forutom det har materialet for att greppa och forsta? Jag har ju gett dem
mycket annat material och visat filmer, kopierat saker och du sag att de hade de har
parmarna med sig. Jag forsoker gora det mer konkret for dem, att 6versatta fran det
teoretiska till det mer verksamhetsnira. Det var jatteviktigt férra terminen med den
modulen [Tolka och skriva]. Nu behover jag inte jobba lika mycket sa. Jo kanske med de
som ar nya i gruppen. Jag har nog tankt att de har fatt med sig det som de andra i min grupp
har fatt men de har nog inte det. Det har varit ett stort jobb och en stor del av vad jag har
gjort.

Lararna bekraftar handledarnas upplevelser av modulen Tolka och skriva text i skolans
alla dmnen och en larare sager "Det var ett obegripligt sprak och det dar lexikonet hjalpte
juknappast” (larare ma/NO och musik i dk 2). I efterhand tycker lararna 6verlag anda att
den var ganska bra eftersom den gav en 6verblick av forskningsféltet, och mycket av
innehallet kom igen i féljande modul som uppfattades som mer lattbegriplig och enklare
att forsta och genomfora.

Bade handledare, rektor och larare berattar att det under hosten var en "tung” period med
en del "knorrande”. Larare vittnar om att det
fanns en del skepsis inledningsvis, och att vissa
larare inte alls var motiverade, vilket skapade en

Jag var tagen pd sdngen med hur bra
negativ stamning. Handledare och rektor valde

det var. Vilka duktiga médnniskor som

att se det som ett tecken pa larande hos
deltagarna, eftersom liarande handlar om en
process och om att bryta invanda monster vilket
ar jobbigt. Nora, handledare for NO-gruppen,
menar att det sedan vande nar lararna markte att
det hande ndgot med eleverna, till exempel att
eleverna borjade stdlla andra fragor och skriva
andra texter. Handledarna lyfter dock att de hade
onskat sig mer stod fran rektor inledningsvis och
papekar det olyckliga i att skolan var i en process
med en avgdende rektor och ingen ny. Aven om
lararna pa skolan till stor del varit intresserade
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dr av tradition inte sd medvetna om
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framarbetade texter. Mycket bdttre
dn jag forvdntade mig. Att kunna
sdtta det pd prdnt sd ddr. Jag brukar
sdga att Ldslyftet dr krut. Det gér det
roligt att jobba i skolan. Att skapa
den hdr elevaktiviteten.

(Natalie, NO-larare ak 7-9)




och engagerade har vissa larare inte kommit pa traffarna, eller hunnit lasa och férbereda
sig infor traffarna, eller genomfort sin aktivitet. Handledaren for lararna i F-3 berattar att
"det var flera som tog sig friheter”. Men efter diskussion med den nya rektorn under
varterminen fick handledarna direktiv att fora narvarolistor samt att all franvaro skulle
forankras hos rektor. De tog ocksa upp till diskussion i grupperna om att Laslyftet ar en
kollektiv process och ett kollektivt ansvar. Enligt lararen Nike bidrog handledaren i NO-
gruppen till att det vinde. Hon tycker att handledaren har varit tydlig med vad hon
forvantat sig av lararna. Hon exemplifierar med att handledaren kunde saga:

”Jaha det har funkar inte for dig, vilyssnar pa de andra forst och sa kan du reflektera sedan,
da kan vi ga tillbaka till dig”. Hon [Nora, handledare for NO-gruppen] har varit duktig pa
att inte komma med pekpinnar eller fardiga l6sningar utan varit 6dmjuk i sin roll men
duktig pa att se mojligheter och ge tipsen som hjalp.

De tre handledarna pa skolan har haft stort stod av varandra i genomférandet av Laslyftet.
De har traffats ungefar 1,5 timme varje vecka for att stotta varandra, diskutera hur det gar
i de olika grupperna, planerat gemensamma upplagg, diskuterat hur de uppfattar texterna
och begreppen, gett varandra tips och utbytt erfarenheter. De har forsokt nd en gemensam
forstaelse av begrepp som: instruera, beskriva och forklara, i syfte att sprida ett
gemensamt skolsprak till larare och elever. De har ocksa diskuterat olika begrepp som
forekommer i modulerna och som ar snarlika, samt synonymer till begrepp som
textaktivitet, genre och texttyp eller sambandsord och bindeord. De tre handledarna
beskriver sina roller som samtalsledare som férbereder, organiserar och leder samtalen
snarare an handledledare, vilket de mer tolkar som coach. "Det vi gor ar val mer larande
samtal” sdger handledaren for SO- och svenskagruppen for ak 4-9. Delvis tror de att deras
roll har blivit denna eftersom de handleder kollegor, och att det kanske skulle ha blivit
annorlunda om de istillet hade varit handledare som kom utifran. Aven om handledarna
beskriver sin roll som samtalsledare framtrader ocksa en annan bild av Noras roll som
handledare som mer kan beskrivas som lararroll:

Men jag har ocksa haft enskilda tréffar med larare vid sidan om, och stéttat i hur de
kan tdnka och anpassa det till sin undervisning. De har som blivit mina elever
litegrann, att jag anvdnder det som finns i texterna pa dem sjalva, och utsatter dem
for det for att de ska fa mer stéd i hur de kan jobba med eleverna eller insikt om vad
de utsatter sina elever for. Men det handlar mycket om att fundera 6ver vilket stod de
behover just nu.

Nora berattar ocksd att hon i samtalen med ldrarna anvant sig av nagra av de
samtalsmodeller eller de 6vningar som finns i texterna och andra som hon fatt inspiration
av fran andra handledare pa handledarutbildningen. Bland annat har de anvant EPA och
tankelogg. Pa skolan fick bara tva handledare plats pa handledarutbildningen. Det har
upplevts som orattvist mot den tredje handledaren. Inte heller fick den tredje
handledaren ta Noras plats vid ett tillfalle pa handledarutbildningen da Nora inte kunde
narvara. Sa har i efterhand menar Nora att det hade varit battre om hon lamnat sin plats
pd handledarutbildningen till den tredje handledaren eftersom hon sjilv ar relativt
nyutbildad och specialldrare och inte upplevde att det var sa mycket nytt for henne i
handledarutbildningen. Det vardefulla for henne var att traffa andra handledare och fa
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mojlighet att prata om deras erfarenheter eftersom alla kommer fran olika verkligheter
ute pa skolorna.

Ldslyftet jamfort med Matematiklyftet — storre majligheter att anpassa till egen
undervisning men pd bekostnad av gemensam planering

NO-ldrarna fick tva timmar i veckan till att arbeta med Laslyftet, vilket inkluderade tiden
for de kollegiala samtalen och tiden for att ldsa texterna och ta del av eventuellt annat
material i modulerna. Den tid som anvants for Laslyftet ar den tid de annars har for
pedagogiska konferenser. Lararna har saledes fatt bra tidsméassiga forutsattningar for att
genomfora Laslyftet. Lararna upplever dnda viss tidsbrist. Exempelvis sager larare att
inldsningstiden ibland var knapp for vissa svarlasta texter i modulen Tolka och skriva text
i skolans alla dmnen. "Du hinner lasa och ta dig igenom texten men inte mycket mer, du
hinner inte bryta ner det”. Framst ar det dock mojligheten att hinna genomfdra
undervisningsaktiviteten under en veckas tid som varit svart, sarskilt da de oftast bara
har en NO-lektion i veckan med varje klass. Tempot upplevdes darmed som hégt och
ibland var det svart att anpassa uppgiften till undervisningssituationen. Apropa tempot
sager en larare ocksa att "jag tror inte att det skulle funka om det var varannan vecka. Nu
kommer du ihdg, annars minns du inte, dialogen blir stindig”. De som deltagit i
Matematiklyftet upplever ocksa att de haft stérre mojligheter att anpassa till sin egen
undervisning i Laslyftet dn i Matematiklyftet: "det var mycket mer sonderhackat da och
tog mycket mer tid”, "det var sarskilda saker” och "det blev ett avbrott. Skillnaden mot
Matematiklyftet ar att de i Laslyftet inte planerade undervisningen tillsammans, istdllet
blev det gemensamma diskussioner dar de delgav varandra mer eller mindre fardiga
idéer som de gav varandra synpunkter pa.

Kollegialt larande aret efter Laslyftet
Lasaret efter att skolan deltog i Laslyftet ligger det kollegiala larandet pa is for NO-
gruppen och manga andra. Lararna saknar de kollegiala samtalen och Niklas sager att de
nu ar tillbaka pa ”scratch, pa ruta noll” igen. "Mycket
av arbetet som lades upp da, du behover ju traffas for

att halla det vid liv. Det faller nu”. En av anledningarna
till att deras samarbeten inte fortsatt ar att larare i ak
1-6 deltar i en handledarutbildning for lararstudenter.
Dessa larare deltar darfor inte pa deras konferenstid
pa torsdagar dar det ar meningen att de ska dgna tva
veckor 3t matematik och sedan tva veckor at NO.
Lararna och handledaren berattar att det inte har
blivit s mycket av dessa konferenstider nar inte alla
ar med. Annat har prioriterats nar sd manga av lararna
ar borta pa andra traffar och det hander ocksa att
andra moten schemaldggs pa konferenstiderna.
Lararna pa hogstadiet berattar att mycket tid gatt at

Det har gdtt bakat istdllet for
framdt. Att vi inte trdffas ldngre
sd som vi gjorde férut. Det blir
ganska ensamt nu. Vi har jobbat
mycket tillsammans eftersom vi
hade en liknande grupp i Matte

med en ldng matematiksatsning
pd tvd dr och sedan ett dr med
Mattelyftet och sedan detta dr
med Ldslyftet. Sa det kdnns.
(Nike, NO-larare ak 4-6)

till att forsoka fa en av klasserna att fungera battre, samt att de har en ny larare som de
agnat tid till att inviga i arbetet. Nadja berattar att tanken var att de skulle arbeta med
formagorna och det centrala innehallet i NO under konferenstiderna och haka pa vad de
har lart sig fran Laslyftet i detta, men att det inte blivit av. Natalie sdger ocksa att bristen
pa tid skapar svarigheter nar allt mer undervisningstid laggs ut pa lararna. Lararna sager
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att de skulle vilja fortsatta arbeta med sprakutveckling inom NO, exempelvis genom att ga
tillbaka till modulen och géra om undervisningsaktiviteterna. Det finns ocksa tankar om
att borja arbeta med den andra NO-modulen. Natalie betonar att hon ocksa ser behovet
av att gd vidare och utveckla och implementera Matematiklyftet. For att ett fortsatt
kollegialt ldarande med inriktning mot sprakutveckling ska bli verklighet betonar lararna
i NO-gruppen att det inte bara behdvs avsatt tid, det behovs ocksd ndgon som har ett
ansvar och leder samtalet, annars blir det informella ledare som styr. Det finns ocksa
tankegdngar om att ldrarna maste bli "tvingade” att faktiskt gora nagot, och dd behévs en
ledare eftersom det ar sa latt att tappa fokus och borja prata om annat pa traffarna.

Rektorn tycker att de tre handledarna ska arbeta vidare med Laslyftet pa olika satt. Tva
av handledarna ar forstelarare med ansvar for sprakutveckling och har ett utrymme for
att planera ett kollegialt larande inom det, anser rektorn. Handledaren som ansvarade for
lararna i de lagre arskurserna F-3 har inte ett forstelararuppdrag men har istéllet fatt
ansvaret for skolbiblioteket och arbetar 20 procent med att motivera lasning och olika
aktiviteter kring lasandet. Satsningen pa skolbiblioteket fanns i dtanke redan innan
Laslyftet men blev mer sjalvklart i och med skolans Laslyftsdeltagande. Rektor anser att
det ar viktigt att dra nytta av handledarnas kompetens och att de far mojlighet att arbeta
vidare och ansvara for att uppratthalla arbetet. Enligt rektorn dger handledarna fragan pa
det sattet och har fatt ett stort mandat och har ett stort fortroende att driva arbetet vidare.
Hur det kommer att se ut vet dock inte rektorn. Hon har tillhandahallit tid for lararna att
arbeta tillsammans och forsteldrarna ska sjilva planera for ett uppldgg under varen.
Forsteldrarnas uppdrag att ta det kollegiala ldarandet vidare pa skolan ar bestamt till tva
ar framat och ska ske i dialog med rektorerna.

Handledarna a sin sida tycker inte att de har ett sa stort mandat att driva fragan och vid
intervjutillfallet har de dnnu inte haft nagon dialog med skolledningen om hur de kan
fortsatta och driva arbetet vidare. Det ar otydligt vad amneskonferenserna ska innehalla
och vem som ska leda dem aven om tanken ar att forsteldararna ska driva dem.
Handledarna menar att ndgon maste ansvara for att det ska bli ett vettigt innehall. Nora
berattar att hon tycker att det ar svart med tanke pa att det a&r manga forsteldrare inom
olika omraden pa skolan och dessa kanske har andra utvecklingsomraden som de vill
prioritera och planerar for. Hon efterlyser ett tydligare budskap fran rektorerna om att
det ar sprakutveckling som ska prioriteras eller inte, och hade dnskat att det var lite mer
"nu ar det det har som giller, det har ar viktigt”. Istillet verkar rektorerna och vilja prata
om andra saker. Handledarna ar kritiska till att skolledningen inte pekar med hela
handen. Eftersom bade rektor och bitrddande rektor ar nya pa skolan har de inte varit
med om att och sjosatta Laslyftet, och darmed ar de inte heller tillrackligt involverade,
menar handledarna. Som ny skolledning har de ocksa andra idéer om hur och vad skolan
ska jobba med.

Lararen Nadja menar att for att det ska kunna bli bestdende fordandringar i
undervisningen sd maste lararna arbeta med att implementera nya aktiviteter och
ovningar manga ganger. Hon menar darfor att satsningar som Laslyftet bor vara pa tre ar:
"Forst ett ar med massa input, sedan ett ar for att anvanda och sedan ett tredje ar for att
metareflektera over det och bygga vidare”. Niklas reflekterar ocksa kring hur man kan
astadkomma forandring och sager att det ar "skrammande att fa sd mycket tips men att
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det sedan bara forsvinner. Hur kan det forsvinna? Varfor fastnar det inte direkt? Varfor
forandras det inte?” Pa fragan om vad han tror behovs for att det inte ska forsvinna menar
han att de behover fa mojlighet att traffas kontinuerligt for att vara med pa banan
tillsammans med en handledare eller forstelarare som har en tydlig plan pa vart de ska.
Men han siger ocksa att bristen pa forandring kan bero pa "lathet” och "dalig planering”
hos lararna pa skolan.

Sammanfattning

I fallet med NO-ldrarna fick ldrarna pa skolan goda tidsmassiga forutsattningar for att
genomfora Laslyftet, och under genomférandet uttrycker ldrare, handledare och rektor
att det bidrog till ett kollegialt larande. En termin efter genomférandet av Laslyftet marks
lite effekter pd NO-ldararnas kollegiala larande. NO-gruppen har under en liangre tid
arbetat med kollegialt larande, men narmast efter Laslyftet har detta arbete snarare tagit
ett steg tillbaka beroende pa andra utbildningar, elevgrupper som kréaver insatser och
otydliga direktiv fran skolledningen. Manga av lararna hoppas att det ska komma igang
igen. Eftersom de arbetat med kollegialt larande tidigare har Laslyftet i sig inte paverkat
deras forhallningssatt till kollegialt larande eller utokat samarbetet pa nagot sarskilt satt.
Och trots att ndstan alla larare pa skolan deltog i Laslyftet tycks det inte praglat skolan
som helhet, inte ens under genomforandet som en larare sa: “Jag forvantade mig att det
skulle bubbla 6verallt, men det gor det inte”. Laslyftet blev inte ndgot som karaktariserade
samtalet i personalrummet eller mellan grupperna i ndgon storre utstrackning under
genomforandet och sprakutveckling var heller inget som préaglade samtalen aret efter.
Aven en av matematiklararna instimmer och funderar p& om skillnaden mellan Lislyftet
och Matematiklyftet var att de planerade och genomférde samma saker i hdogre
utstrackning i Matematiklyftet, och darfor diskuterade mycket mer undervisningsfragor
da.

Aven om Lislyftet pa denna skola inte tycks ha gett ndgra effekter att tala om gillande ett
Okat eller fordjupat samarbete eller kollegialt larande mellan lararna efter Laslyftet tycks
det kollegiala larandet under Laslyftet ha bidragit till individuella larares kunskaper i
sprak-, las- och skrivutveckling. Av de som deltagit finns det nu en medvetenhet om att
larare i alla &mnen behover arbeta mer aktivt med texter, bade med lasning och skrivande.
Att hoja medvetenheten kring betydelsen av sprakutvecklande arbetssatt i alla dmnen var
ett av skolans mal med laslyftsdeltagandet och darmed tycks det vara uppnatt. Huruvida
dessa insikter och kunskaper omsatts i undervisningen skiljer sig dock at mellan olika
larare. NO-lararna beskriver ocksa att de har fatt fler verktyg for att arbeta mer elevaktivt
aven om detta ocksa var nagot de gjorde tidigare.

Genomforandet av Laslyftet pa skolan har fungerat val &ven om det var en del problem
inledningsvis med att larare prioriterade annat. Bdde larare och handledare har fatt tid
till de kollegiala samtalen och inldsning, och handledarna har haft bra stod av varandra.
Av stor betydelse for Laslyftets genomférande for NO-lararna som skildras i denna
fallbeskrivning var deras tidigare arbete med kollegialt larande, men ocksa det vardefulla
stodet som de fick fran handledaren i att forsta sprakutveckling, som de uppfattade som
ett nytt kunskapsomrade for dem. Larargruppen behovde ett 6kat stod i att forsta olika
begrepp. Handledaren hade mojlighet att ta en aktiv lararroll och komma med tips pa och
rad om hur innehallet i modulerna kunde bli begripligt och anvandbart i lararnas damnen.
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Fallet med NO-ldararna visar att trots bra forutsattningar och ett lyckat genomférande av
Laslyftet ar det svart att fa kontinuitet i arbetet. Det ar svart att bade fa ett kollegialt
larande att bli bestdndigt och att fa de nya insikterna och arbetssitten for
sprakutvecklande undervisning att ta faste hos lararna. Behovet av att ga tillbaka, prova,
reflektera och prova igen dr nddvandigt for att forandringen ska bli bestdende. Om detta
inte sker utifran ldrarnas egen motivation och intresse eller genom ett formellt och
strukturerat fortsatt kollegialt ldrande ar risken stor att insikterna inte leder till
forandringar i undervisningen. Har verkar det finnas svarigheter i dagens skolverksamhet
att skapa mojligheter till ett fortsatt arbete. Det ar mycket skolorna i dag ska forbattra,
forandra och utveckla. Konkurrerande fortbildningar och kompetensutveckling medfor
att kontinuiteten blir lidande. For fallet med NO-ldararnas del handlade det om VFU-
utbildning for lararna, men ocksd nya IT-system och larplattformar som skulle
implementeras. Dessutom finns det konkurrerande  prioriteringar om
utvecklingsomraden hos olika larare som i och med sina forstelararuppdrag ar tankta att
driva utvecklingsarbetet. En brist pa kontinuitet som exemplifieras i fallet ar ocksa byte
av skolledning. Nar byte av skolledning sker under genomforandet av Laslyftet eller i nara
anslutning, tenderar de nya skolledarna att lata bli att involvera sig i Laslyftet. Nar nagon
rektor dr pa vag att lamna blir det inte lika aktuellt att folja upp genomforandet, och nar
nagon ny kommer in mitt i &r det mycket annat nytt som ska hanteras, varvid en satsning
som Laslyftet inte far prioritet om fortbildningen tycks rulla pd. En ny skolledning
kommer ocksa ofta med egna och nya idéer om hur de vill utveckla skolan, vilket i sin tur
konkurrerar med paboérjade utvecklingssatsningar som Laslyftet.
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10. SO-lararna

Kommunen dar SO-lararna arbetar kan beskrivas som en liten pendlingskommun till en
storstad. Skolan som skildras i detta fall ar en kommunal F-9 skola med cirka 800 elever
och ett hundratal ldrare. Skolan ligger i ett villaomrade i ett samhalle en bit utanfor
kommunens centralort. Fa elever pa skolan ar flersprakiga, har annat modersmal an
svenska eller svenska som andrasprak, och antalet ar betydligt 1agre an riksgenomsnittet.
Hogre an riksgenomsnittet dr istdllet den stora andelen elever som har minst en féralder
med hogre utbildning. Enligt verksamhetschefen pa kommunen passade Laslyftet som
"hand i handske” for att starka arbetet med elevernas lasforstaelse vilket de identifierat
som ett utvecklingsomrade utifrdn sina analyser i det systematiska kvalitetsarbetet.
Kommunen hade positiva erfarenheter fran Matematiklyftet och det kollegiala larandet
sags ocksa som ett utvecklingsmal i sig, varvid deltagande i Laslyftet blev "tva flugor i en
small”. Eftersom manga skolor fortfarande deltog i Matematiklyftet det forsta lasaret av
Laslyftet ansokte huvudmannen for lasaret 2015/16 om deltagande for 85 larare pa fyra
olika grundskolor med malet att alla sd smaningom skulle ha genomgatt fortbildningen.
Tilldelningen av handledare stannade dock pa fyra stycken pa 10 procent. Var och en av
de fyra skolorna fick da en handledare var, och antalet grupper med ldrare fick minskas.
Pa kommunniva har verksamheten arbetat med en 6vergripande las- och skrivplan som
ska ligga till grund for att varje skola utvecklar sin egen plan beroende pa deras egna
utvecklingsbehov. Planen revideras efterhand och kommunen har en ansvarig person for
utvecklingsomradet sprak-, las- och skrivutveckling. Personen arbetar operativt med
handledning och har under Laslyftets genomforande haft till uppgift att samla alla
handledarna till gemensamma traffar.

So-lararnas skola har tidigare deltagit i Matematiklyftet, men ocksd haft en tidigare
satsning pa sprakutveckling, vilket bland annat innefattade lasning pa schemat i alla
klasser tva ganger i veckan i 60 minuter. Det har vid Laslyftets genomférande minskats
till en gang i veckan och till 30-40 minuter. I det systematiska kvalitetsarbetet analyseras
ocksa regelbundet elevernas resultat pa de nationella proven i dk 3, 6 och 9 for att se vad
det ar eleverna behover utveckla gillande deras las- och skrivférmagor. Skolan anmalde
sitt intresse for Laslyftet infor lasaret 2015/16 och fick en handledare pa 10 procent
tilldelad sig. Valet av handledare pa skolan grundades pa att det skulle vara en forstelarare
som hade svenska som huvuddmne, och trots att det gick ut en allméan forfragan var valet
enligt rektor enkelt. Handledaren var tidigare aktiv i att driva projektet med att forbattra
skolbiblioteket och dr sedan dess ocksa ansvarig for skolans bibliotek pa 20-30procent av
sin tid. Handledaren arbetar saledes pa skolan.

Rektor betonar att hon ser Laslyftet "frimst som en fortbildning for pedagogerna i hur de
kan jobba med eleverna” och att deras mal med Laslyftet ar ”att pa ett medvetet sitt jobba
med sprdket i alla dmnen sad att det gynnar elevernas utveckling”. Valet av deltagande
larare baserades pa att Matematikldararna behovde fa mojlighet att lata kunskaperna fran
Matematiklyftet sitta sig innan de gav sig in pa nagot nytt. Svensklararna var heller inte
aktuella eftersom de redan hade paborjat ett sprakutvecklingsarbete utifran Barbro
Westlunds bok Att undervisa i ldsforstdelse. Det ansags kontraproduktivt att “starta om”.
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[stdllet ansdgs SO-lararnai ak 4-9 vara en lamplig grupp att inleda med. Valet av SO-ldrare
medforde att valet av modulen Frdmja elevers Idrande i SO f6ll naturligt medan
handledaren tillsammans med rektor diskuterade sig fram till att vilja Samtal om text som
forsta modul. Samtal om text ansags vara en bra inledande modul som liknade materialet
svenskldrarna hade arbetat med. Det var ocksa den enda modul som fanns tillganglig att
titta ndrmare pa infér hostterminen 2015 och som det fanns uppfattningar om fran
utprovningsomgangen av Laslyftet.

SO-ldrarna och handledaren traffades varje vecka och hade tva timmar till sitt férfogande
under genomférandet av Laslyftet 1asaret 2015/16. Tiden for de kollegiala samtalen lag
inom deras egen planeringstid och ersatte inte ndgon annan motestid. Men vissa larare
fick dispens fran att delta pa deras amnestraffar. Inlasningstiden var sagd att ligga pa den
tid som fanns utover tiden for samtal i moment D. Utover detta har lararna ocksa fatt tva
kompdagar att ta ut under lasaret med Laslyftet.

En SO-lektion for ak 7 efter Lislyftet

Det ar tidig morgon pa SO-skolan. Sanna som har varit larare i ungefar 20 ar men ar ganska ny pa skolan
ska ha en arkurs 7 i SO. Idag har Sanna planerat for att anvidnda modellen Collaborative writing som finns
beskriven i modulen Frdmja elevers ldrande i SO (se del 7). Sanna inleder lektionen med att presentera vad
de ska gora. Hon berittar att hon har med sig ett foremal som klassen ska fa fundera pa vad det ar och skriva
om. Sanna delar ut ett papper med fyra kolumner och sager att de ska borja med att skriva namn hogst upp
och fragar sedan vad det star for instruktion i den férsta kolumnen. Hon tilldelar en elev ordet som laser att
de ska beskriva vad de ser.

Sanna: Vad ar det ni ska gora i den forsta kolumnen?

Elev: Beskriva hur den ser ut.

Elev: Ska vi skriva vad det ar?

Sanna: [ den forsta kolumnen ska ni inte forklara nagot utan bara beskriva. Vad gor
du da néar du beskriver? Vad ar det ni ser? Farg, form, storlek. Ni ska beskriva vad ni
ser inte nagot mer i forsta kolumnen.

Sanna undrar vad det stidr i den andra kolumnen och tilldelar en annan elev ordet som liser
instruktionen.

Sanna: Har kommer det som du undrade 6ver om ni skulle skriva vad ni tror att det
ar. Vad kan det vara? Vad kan det anvandas till? Men om man laser, observation vad
ar det for konstigt ord? Hur gér man nar man observera nagot?

Elev: Som i den forsta att man inte ska gissa ndgonting, utan bara vad du ser.

Sanna: Ja, bara hur den ser ut. Sa i forsta ska ni bara skriva vad ni ser. Ni behover inte
ha nagon koll pé vad det ar. Tv4, dar ska ni tala om vad ni tror att det skulle kunna
vara. Har ska ni alltsd forsoka fundera pa vad det ar for sak. Fyller den ndgon
funktion? DAr fir man gissa lite grann och skriva vad man tror. Ar det nagot som ar
nytt eller gammalt? Ar det gjort i sljden eller?

Eleverna har en del fragor men efter ett tag sd undrar Sanna om de &r redo att fatta sina pennor och siager
att de ska skriva i de tva forsta kolumnerna. Sanna plockar fram féremalet som ar ganska litet och géar runt
i klassrummet och visar upp det for eleverna. Hon stiller det sedan langst fram. Eleverna tystnar och
skriver. Efter en stund sdger Sanna att om de dr klara med att beskriva kan de ga over till kolumn tva:
"Forsok ha en tanke om vad det ar, fundera, hitta pa och las fragorna som hjalp”. Det ar en del fragor igen
men klassen tystnar snart. Under tiden gar Sanna runt i klassrummet och ger tysta kommentarer till vad
eleverna skriver. Sanna bryter efter ungefar fem minuter och fragar vad det star i kolumn 3. En ny elev far
lasa instruktionen.
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Sanna: Nu ska ni byta papper med varandra och ldsa vad kamraten trott att det var
och sedan ska ni fundera pa deras teori. Det skulle kunna vara en vas for solrosor. Da
kanske ni tdnker "ja det skulle det kunna vara men kan det stimma?” Stéll lite fragor.
Ar inte vasen for liten? Skulle den inte tippa d&? Har du tinkt p3 att...

Eleverna funderar kring detta och det dr en del prat innan det tystnar i klassrummet. Sanna gar runt och
svarar pa fragor och kommenterar. Efter ett tag bryter Sanna och de gar 6ver till kolumn fyra och en ny elev
far lasa instruktionen. Sanna sager att de nu ska byta tillbaka papper igen och att de fatt en del fragor fran
sin kamrat och undrar: "Hur tinker ni nu? Kanske att ni tycker att "nu nir jag tanker efter sa tvivlar jag
ocksa pa min teori, jag kanske har en annan teori”. Eleverna byter tillbaka papper och smapratar. Sanna gar
runt och stannar vid ett par.

Sanna: Men om det skulle vara en mortel ar den inte lite for 6mtalig tror du, du tar ju
i ndr du mortlar?

Elev: Ar den inte gjord av sten?

Sanna: Ga fram och kiann pa den.

Flera elever ar framme och kdnner och luktar pa foremalet. Andra elever ar frustrerade for att de inte vet
vad det ar.

Sanna: Fundera ytterligare ett varv. Kanns teorin trolig? Héller det? Har du en ny
teori? Kan du tanka ut en ny teori? Det &r meningen att ni ska fundera kring vad det
kan vara, undersoka, ifragasétta, resonera. Inte googla fram det.

Efter ett tag undrar Sanna om de har betat av sista kolumnen och vill veta vad det ar. Eleverna utbrister i
ett rungande "Ja”. Sanna beréttar att foremalet hittades hemma hos hennes morfar som reste mycket och
letade antikviteter. Sanna undrar om de vet vad antikrundan dr? Det vet eleverna. Sanna berattar att i halsen
pa foremalet 1ag tva lappar pa franska. Pa den ena lappen stod det "Kula 2000 ar gammal och gjord i sten”.
Pa den andra stod det att det &r en tarflaska funnen vid Karthago nédra Tunis. Sanna visar varldskartan och
undrar vilken som dr huvudstad i Tunisien varvid eleverna svarar Tunis. Sanna pekar ut Tunis och var
Karthago 1ag och berattar lite historia om staden Karthago och romarna.

Sanna: Men en tarflaska, vad ar det? Vad tanker ni?

Elev: Samlade upp tararna nir nagon dott

Sanna: Ja kanske det. Tror ni att det ar sant att det dr en tarflaska? Verkar det troligt? Képer ni
teorin? Vad hade ni for teorier?

Eleverna berittar sina teorier dir de ndmner olika saker att forvara som salt, kryddor, nagot flytande,
blacket till en penna eller ett snapsglas. En elev foreslog att foremalet hade en religios funktion, t.ex. en urna
dar askan efter doda sparades. De pratar lite mer om vad det kan vara och huruvida de tror pa vad som stod
palapparna och sedan far eleverna utvardera lektionen utifran vad de tyckte om uppgiften och vad de tyckte
att de larde sig.

Har lararna férandrat sin undervisning? Elevaktivitet och metoder

Lektionsexemplet ovan illustrerar hur en av metoderna i SO-modulen anvands av en av
SO-ldrarna. Den integreras i hennes undervisning som vid tillfallet beror historia. Hon
menar att uppgiften tranar eleverna i att resonera och fundera kring foremal och att de
ovar sig i att anvanda sig av sina forkunskaper och sin forforstaelse, vilket ocksa vacker
nyfikenheten. Det ger eleverna en mer praktisk kdnsla for historia och forstdelse for hur
kunskap om tidigare civilisationer och manniskor skapas. Men for att uppgiften ska trana
eleverna i resonerande kravs det att foremalet eller det som de ska resonera kring inte ar
for latt, enligt Sanna. Denna erfarenhet fick hon under Laslyftet nar hon genomforde
uppgiften. Eleverna hade da alldeles for mycket forkunskaper och forforstaelse vilket
medforde att det inte blev ndgot resonerande och kolumn tre och fyra inte blev
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meningsfulla. Nar det géller elevernas sprakutveckling far eleverna trana sig i att uttrycka
sig skriftligt och pa ett begripligt satt for kamraten som ska lasa det. De far ocksa lasa vad
andra har tinkt och de trdnar ocksa forstaelsen i begrepp som vad det innebar att
"beskriva” nagot, vad "observera” betyder, att "ha en teori” om ndgot och vad forklara kan
avse i ett amne som historia.

For SO-lararna upplevdes modulen Samtal om text vara alltfor inriktad pad svenska och i
vissa fall inte sd anpassningsbar till hogstadiet heller, exempelvis ndmner de
undervisningsaktiviteten Berattelseansiktet. Modulen Frdmja elevers Idrande i SO menade
lararna handlade mer om att komma framat i sitt tdnkande och utveckla undervisningen
med dmnesspecifika begrepp och elevernas analytiska tankande. Lararna hade vantat sig
lite mer av modulen riktad till just deras dmne dar mycket redan var bekant till exempel
Venndiagram och EPA.

Sanna: Men det har ju ocksa varit sa att det har inte varit ndgon utmaning. Att det ar
inte nagot nytt. Vi arbetar ju sa har i stor utstrackning.

Sigge: EPA t.ex. som om det var ndgot nytt. Vi kanske inte hade namn pa det men. EPA
det ar ju liksom min pedagogiska idé och sa var det liksom "testa det har”, som om det
var nagot nytt. Har ju gjort tidigare. Vet inte om den dr gammal eller s3, men det var
ju en bekraftelse.

Ndgra av lararna som intervjuas anser att modulen riktad till SO hade for stort fokus pa
svenska. Lararna menar dock att det ar bra att bli pAmind om verktyg som fungerar, som
de kanske tidigare har anvant eller sjalva fatt i sin egen utbildning. De upplever ocksa att
det ar bra att fa bekriftelse pa att de strategier de anvander har stod i forskning. En
forandring i undervisningen som flera av lararna ndmner har skett ar att de hoglaser mer
tillsammans med sina elever. Saga sager exempelvis: "Ja nu verkar det [hoglasning] vara
tillbaka. Inget nytt egentligen men ett fungerande satt. Mer gemensam lasning av texter.”
Lararna anser att de har fatt med sig en storre verktygslada med fler metoder "att bladdra
igenom” som passar olika elever och fler strategier for “lassvaga som inte heller ar
utpekande” varav en av dessa ar just hoglasning. Sigge sager att han har borjat att hoglasa
i SO nu vilket han inte gjorde innan Laslyftet. Tidigare uppfattade han hoglasning som
nagot for yngre barn och fér undervisningen i svenska. Hoglasningen upplever han som
inkluderande eftersom alla da kan f6lja med och enskilda elever inte behover sarskiljas
och pekas ut. Tidigare fick eleverna ldsa mycket sjalva och svara pa fragor och han sager
att "det kanske fungerar for 70 procent av eleverna men med hoglasning far du med alla
och kan dirifran ta det vidare”. Aven Sanna siger att
hon andrat sin undervisning. Ibland laser de en text i
helklass tillsammans via projektor. De kan ldsa ett
stycke och sedan stannar de upp for att ga igenom

De dr inte sa duktiga pd
sokldsning och att hitta det
viktiga i en text. De dr inte vana

texten, markera och diskutera ord och synliggéra var att ldsa faktatexter. D har vi
det viktiga i texten finns. Hon menar att hon har blivit =00 erE e F e e el
"modigare” i den bemarkelsen att hon nu vagar valja och mdjliggora sd att alla fdr en
svarare texter som de arbetar med gemensamt istillet mojlighet att skriva ner vad de

for som tidigare nir hon ofta valde en littare text. Och har ldrt sig, vad de minns.
istallet for att rada upp givna definitioner av begrepp
later hon nu eleverna sitta i grupper och diskutera

(Stina, larare dk 4)
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mer utmanande ord och begrepp. Lararna naimner dock svarigheten med att astadkomma
larande par- eller gruppsamtal. De menar att det kan vara svart att fa eleverna att
overhuvudtaget samtala med varandra. Det ar ocksa svart att sakerstélla att inte ndgons
uppfattningar dominerar, eller att samtalet drar ivag till att handla om nagot annat.

Lasloggen namns som en del i de strategier for att lasa text som lararna tagit med sig fran
Laslyftet. ofta i kombination med EPA. Sanna sager:
”Jag later eleverna skriva mer for hand i bocker och
kor mer EPA”. Sigge tar dock upp en nackdel han
upplever med lasloggar i SO. Eftersom
kunskapskraven inte anger att eleverna ska kunna

Bara att du fdr syn pd hur du kan

gora annorlunda, att du tycker att
du gjort fel forut och hur de borde
introducera begrepp pa ett annat

uttrycka sina resonemang och beskrivningar genom
att skriva har eleverna, som ar hégst medvetna om
vad som star i kunskapskraven, argumenterat for att
de inte ska behova skriva ndgot och att larare inte

sdtt. Férut var det mer problem
med en viss klass och att inget gdr.
Nu dr det mer "men om jag gor sd

hdr istdllet, om jag presenterar det

sd hdr dd...”Det finns en annan
ingdng om att hitta metoder och
material som fungerar. Men det dr
ju olika hos olika deltagare hur
mycket de hoppar pa det hdr och
testar. (Sonja, handledare)

heller kan tvinga dem. I intervjuer med lararna lyfter
de ocksa fram att de har fatt 6kad insyn i hur olika
verktyg och undervisningsaktiviteter kan fungera i
olika arskurser. De har dven fatt tips pa verktyg for
att inleda och pabérja ett omrade. Sanna menar
ocksd att hon fordndrat sin planering av
undervisning genom att ge varje arbetsmoment mer
tid och inte stressa ivag till nasta. Av Laslyftets undervisningsaktiviteter har Sanna valt ut
”sina favoriter” som hon tycker passar henne. Hon 6nskar dock att hon kunde fa ga tillbaka
och repetera och gora om eftersom hon upplever att det "har blast féorbi” och mycket har
atergatt till som forut. Sigge beskriver en liknande upplevelse: "Det fanns en hel del du
borjade tinka pa dd men att du sen har hamnat i vardagen igen”. Fa av de deltagande
lararna tycks ocksa vid utvarderingens uppfoljande intervjuer ha gatt tillbaka till
materialet i modulerna for att sjdlva hamta inspiration, bli pamind, fa tips, kolla ndgon
undervisningsaktivitet eller liknande.

For en del av de intervjuade lararna tycks deltagandet i Laslyftet inte ha forandrat deras
undervisning alls. Solveig, som ocksa ar larare i svenska i ak 4-6 menar att Laslyftet inte
utvecklade hennes sprakdidaktiska, lasdidaktiska eller skrivdidaktiska kompetens. Hon
undervisar inte i SO lasaret efter Laslyftet och har darfor inte heller anvant sig av nagon
av undervisningsaktiviteterna som hon prévade pa under Laslyftet. Om det var ndgot som
hon fastnade for i Laslyftets innehall sa var det Collaborative writing, vilket hon skulle
kunna tdnka sig att anvanda i sin framtida SO-undervisning for att vacka elevernas
nyfikenhet och trdana deras analytiska formdga och interaktion med varandra.

Har lararna fatt nya insikter och kunskaper?

Pa SO-skolan berattar bade larare och handledare att det som framst har fastnat efter
Laslyftet ar vissa insikter om sprakets betydelse i deras &mne. Detta giller inte alla larare
som deltog, men hos flera har det delvis forandrat deras synsatt pa text och "planterat ett
sprakutvecklande tankesatt”. Dessa larare har borjat tdnka mer i termer av lasforstaelse,
vilka texter de anvander, hur de anvinder dem, och vikten av att arbeta med texter
tillsammans och inte 1amna eleverna till egen textlasning. Det vill sdga att de lagger tid pa
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att forbereda lasningen diskutera texter med eleverna. Lararen Stina beskriver ocksa att
de har fatt ett "gemensamt sprak over stadier sa att de kan prata om samma saker”
eftersom de har fatt begrepp for att skilja mellan vardagssprdk, dmnessprak och
skolsprak. En annan av ldrarna sager: ”"Jag tankte inte sprak tidigare. Jag tinker mer nu
med faktatexter”. Solveig instimmer och menar att hon "hoglaser mer och ldmnar inte
bara ut en text. Jag gir igenom den mer nu”. Aven Stina siger att hon forsoker s langt
som mdjligt att undvika att lata eleverna vara ensamma med en text, eftersom hon da
menar att "du tappar halften, de forstar inte och du vet inte om de forstar eller inte”.
Handledaren Sonja tycker att just insikterna och kunskaperna ar svarfangade hos lararna,
det dr inte alltid detta syns rent konkret pa samma satt som om de till exempel borjar att
anvanda sig av en specifik metod, modell eller aktivitet i undervisningen. Men hon tycker
sig se att de flesta ldrarna verkat ha insett att det ar viktigt att de arbetar med
sprakutveckling i sina &mnen.

Lararna berattar att de inte brukade arbeta sarskilt sprakutvecklande i SO fore Laslyftet
och att det har funnits en forestillning om att det framst ar svensklararnas arbete att géra
det. Det har ocksa funnit en férvantan om att eleverna ska kunna ldasa och skriva nar de
nar hogstadiet. I SO har de alltid sjalvklart arbetat med &mnesbegreppen, men som Sanna
sager "kanske inte hur de kan anvdandas. Mer som glosor. Men sedan da?” De har ocksa
arbetat mycket med kallkritik tidigare och hur de kan hitta, anvanda och vardera olika
kallor men da inte direkt i bemarkelsen att moéta olika texter och hantera olika texter for
lasforstaelse. Sanna upplever att hon har blivit mer medveten om att eleverna har svarare
med begreppsforstaelsen dan hon trodde. De tenderar att upprepa framgooglade
definitioner utan forstdelse. Hon sdger att hon darfér blivit noggrannare med att
kontrollera att eleverna forstdr. I likhet med Sanna sager Stina att hon nu dr mer vaksam
pa att eleverna inte kan sa mycket som hon tror att de kan, och att de inte alltid klarar
textlasningen: "Aven om de r duktiga p4 att terberitta vad de kan har de svarare att ldsa
texter”. Stina tycker ocksa att hon har blivit mer medveten om hur viktigt det ar att fa
eleverna sjalva att anvanda sig av orden och begreppen i olika amnen istéllet for att alltid
forenkla for dem. Trots att lararna vittnar om en del nya insikter menar de flesta som
intervjuas att Laslyftet i stort var en "paminnelse om ett tankesatt om varfor och hur du
bor arbeta med spraket”, och de anser att fortbildningssatsningen har féormedlat bekanta
idéer och tankar bade perspektivmassigt, teoretiskt och metodmassigt. Som exempel
ndamner Stina att "framforallt lita pd eleverna och lata de komma till tals mer, uttrycka sig
och prata sa att de kan testa sina kunskaper i ord” ar bekanta tankegangar for henne som
hon nu blivit pdmind om.

Vilka (om ndgra) effekter har Ildrare sett pd elevers Ids- och skrivutveckling och ldrande?

Lararna tycker att det ar svart att uttala sig om férandringar i deras undervisning lett till
nagra effekter pa elevers las- och skrivutveckling och larande. Delvis beror det pa att
manga av lararna har nya elever lasaret efter Laslyftet, delvis for att det inte har forflutit
tillrackligt 1ang tid och de anser att arbetssatten inte har blivit tillrackligt inarbetade.
Eftersom det ocksa ar en begransad grupp med larare som genomfort Laslyftet pa skolan
ar det ocksa svart att se nagra generella resultat for elevernas sprakutveckling. Rektorn
uttrycker samma standpunkt och menar att &ven om de gor arliga uppfoljningar i amnes-
och arbetslagen utifran betyg, resultat pa nationella prov och andra bedémningar sa ar
det bara enstaka larare som genomfort Laslyftet och da ar det "inte lika latt att se resultat”.
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Skolans initiala ambition med att alla larare skulle delta i Laslyftet inom en kort tidsperiod
visade sig inte vara genomforbar eftersom de tilldelade resurserna inte motsvarade den
ambitionen. Lararna har darmed inte mojlighet att skapa en gemensam grund via
fortbildning gallande sprakutvecklande undervisning i alla &mnen, och det blir da ocksa
svarare att se nagra resultat hos eleverna. Det ar "olyckligt att det tar langre tid” eftersom
det inte far samma kraft och det ocksa riskerar att "rinna ut i sanden” enligt rektorn.
Rektorn sager vidare att:

Eftersom du inte vet om du far den tilldelning du s6kt ar det svart att planera och det
gor att vi som skolledning tappar trovardighet mot lararna. Nu star mycket och faller
med om sokta medel tilldelas eller inte. Med Matematiklyftet var det mer styrt, med
bra, kdnda och klara forutsattningar och det skulle goras. Med Laslyftet dr det inte
samma sak, istillet ar det "onskvéart” eller du kan gora lite si och sa.

Rektorn saknar en lika tydlig och 1angsiktig plan som i Matematiklyftet gillande skolorna
i kommunen men menar att "det formodligen dr finansieringen som styr eftersom nu ska
aven specialpedagoglyftet in”.

Ett kollegialt samtal hos SO-ldrarna under Laslyftet

Det ar eftermiddag och lararna samlas i skolans bibliotek for veckans kollegiala samtal i moment D. De ar
pa del 3 i modulen Frdmyja elevers Idrande i SO och ska nu diskutera den uppgift, "gransanalys” de genomfort
med sina elever. Den hir dagen ar det bara fyra larare och handledaren Sonja pa plats. Det finns fika och
Sonja inleder med vad de hade for uppgift till idag och undrar om de lyckats filma sina aktiviteter. Tva av
lararna har gjort det medan de andra tva siger att eleverna inte ville bli filmade. Sigge, SO-larare pa
hogstadiet, sager att han kan borja. Sigge beréattar att han skrev upp ett antal begreppskedjor pa tavlan som
eleverna skulle diskutera i grupp och gora en gransanalys, det vill sdga de fick i uppgift att diskutera tva
fragor: Vad har orden fér sammanhallande lank, vad ar paraplybegreppet? Vad skiljer orden sinsemellan?
Dels valdes ord inom omradet Lag och ratt som eleverna precis arbetat med och dar de redan gatt igenom
begreppen som advokat, dklagare, domare och ndmndeman, dels ord som de inte arbetat med men som finns
som exempel i texten som ldrarna har last: d, bdck, dlv och flod, samt ord pa temat media och som Sigge
arbetat med i en annan arskurs som radio, TV, kvdllspress och internet. Sigge visar sedan en filmsekvens fran
ett av gruppsamtalen i k 7. Lararna samtalar darefter om vad de sett.

Sigge: Det kindes som att det marktes att de har hallit pa och last Lag och rétt nu.
Larare: mm

Sigge: "Tilltalad” och s3, de holl pa och forsokte glansa

Solveig: Ja typ "via rattegang”

Handledare Sonja: Ja det var i det omrddet det kom mest begrepp, eller
amnesrelaterade begrepp. Sen nar de pratade radio och internet, det ar ju inte SO
begrepp men dnda lite svarare ord som "kategorier” och "artiklar” och sa. Det ar ju
inte amnesrelaterat eller sa men de kunde 4nda ndgra svéra ord, och "inomlands” da.
Alla skrattar

()

Handledare Sonja: Om man tinker som lektionsmoment, vad tycker du, tycker du att
det funkade bra? Hur kan man utveckla det?

Sigge: Det hade blivit jaittemycket battre om jag hade anvant det har forsta gdngen da
vi laste om Lag och ratt s det hade blivit i det sammanhanget. Da tror jag att det har
hade varit jattebra. For nar jag presenterade begreppen for de forsta gangen inom
Lag och ritt, da gjorde jag sa hdar som man inte ska gora typ. Och det gick ju ratt bra
med den gruppen i och for sig, men det har hade nog kunnat bli kvalitetshojare tror
Jag.

Handledare Sonja: Eller kanske gora bade och. For den diskussionen de fick, dar de
anviande mest begrepp, var ju dir de hade last om det och da anviande dem begreppen
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i ett sammanhang dven om det inte var jittemdnga sa var det 4nda, de anvénde ju
"tilltalad”, och "dom” och "rattegang” och...

Sigge: Det vi egentligen hade gjort innan var ju att de hade jobbat lite med begreppen
och sen hade vi ju den hir rittegangen sa det kindes de ju bekvidma med. Men att ha
annu fler och bara ha Lag och ritt tripplar liksom.

Efter nista larares genomgang och filmvisning diskuteras sak- och tankebegrepp.

Sanna: Tankebegreppen, det blir inte sa mycket tankebegrepp for sjalva uppgiften ar
utformad sa att de ska diskutera sakbegrepp och da ar det jaimforelser som kommer
som blir. Det &r ju inte sa att de analyserar nagonting eller tanker. Utan det blir "ja
men rasism det ar forbjudet i vart samhélle”. ”Ja det ar en lag”. Sa det blir bara ett
resonemang, tinker jag. Men det ar inte heller syftet med uppgiften att de ska fora ett
sant...

Sigge: Att de ska anvdnda de resonemangsorden, eller vad menar du? For det de gor
det ar ju att resonera och jamfora.

Sanna: Jo men i den har beskrivningen star det ” vilka sakbegrepp dyker upp, vilka
tankebegrepp dyker upp”, och liksom...

Sigge: Nej.

Sanna: Men syftet ar inte riktigt sa utan det ar ju att fa sitta och diskutera och jamfora
och pa sa satt blir det ett viss tankebegrepp med, det var sa jag tankte.

()

Sanna: Fordelen ar ju att alla blir delaktiga. Jag hor att alla pratar. Men sen ar
nackdelen att de skenar ivig pa lite sidospar. Det som ocksa ar bra ar att de borjar
prata om massa andra begrepp under resans gang, "’kommun”, "stat” och “samhallet”.
Det blir manga andra ord som kommer in i diskussionen. Nackdelen ar val att det drar
ivag och de pratar i mun pa varandra och aldrig kanske kommer fram till ndgot. Men
diskussionen fors ju.

()

Sanna: Var inte tankebegreppen “orsaken till”, "féljden av”? Att man resonerar lite
mer i ett led.

Sigge: Skulle eleverna sitta i en diskussionsgrupp och fa en modell framfoér sig som
avser orsaker och konsekvenser, da tror jag att jittemanga sadana har begrepp skulle
komma, "ja men orsaken till..”

Sanna: Mm just det.

Sigge: Och "vad ledde det fram till”. For hela modellen bygger ju pa att man ska starta
en analys da kanske.

Sanna: Ja.

Sonja: Ja men da hanger det ocksa ihop med sambandsorden, "darfor att”, "pa grund
av”.

Sigge: Jaja, men precis det du sa, den 6vningen vi gjorde med begrepp den var ju
egentligen inte, den var inte konstruerad for att komma upp pa den nivén.

Sonja: Det dr da jag tanker, hur skulle man kunna utveckla den hir évningen till att
fa...

Sigge: Instruktionen till mina var ju vad har de fér gemensam ndmnare och vad skiljer
dem at. De borde egentligen ha kommit in pa sddana begrepp mer én vad de gjorde,
men de gjorde de inte.

Sanna: Men det stoppar ju dar, att de kastar ut sig ndgon mening.

Sigge: Men om man trycker upp den modellen da kanske.

Kollegialt larande under Laslyftet - genomforandet och handledarens roll
Det kollegiala samtalet mellan SO-lararna ovan skildrar uppféljningen av undervisnings-
aktiviteter och exemplifierar hur rundan anviands som metod for att var och en ska fa
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berdtta om sitt genomférande med efterfoéljande diskussion. Vid det har tillfallet bidrar
ocksa de filmade sekvenserna till att kunna diskutera elevernas sprakanvandning pa ett
mer ingdende sitt, men ocksa svarigheter med gruppsamtal dar elever pratar i mun pa
varandra, svavar ivag eller att ndgon dominerar samtalet och inte kan dndra uppfattning
eller ta till sig andras resonemang. Handledarens roll i det har samtalet illustreras av att
hon dels fordelar ordet och stéller fragor till lararna om vilka ord och begrepp eleverna
anvander sig av och hur de tycker att de kan utveckla aktiviteten, dels att hon kommer
med egna forslag pa mojligheter. I gruppen, dar framst de tva ldrarna som filmat sitt
genomforande talar, diskuteras sarskilt sakbegrepp och tankebegrepp, vad de egentligen
betyder samt uppgiftens mojligheter och begriansningar i att fa eleverna att aktivt
anvanda sig av dessa begrepp och inte bara lara sig deras betydelse.

n - n »n »n

Lararna beskriver de kollegiala samtalen som "positiva”, "nyttiga”, "prestigel6sa” och
"tillatande” dar de vagade ta upp fadaser och misslyckanden. De uppskattade att fa tid
till att prata om SO-undervisningen och olika ldrsituationer, att de kunde tipsa och
hjdlpas varandra istéllet for prata om eleviarenden eller andra praktiska problem. Pa det
sattet blev det ett kollegialt larande dar de ocksa larde kdnna varandra battre, som
relativt nya larare pa skolan men ocksa dver stadiegranser. Sigge har diremot en mer
specifik uppfattning om vad kollegialt larande ar:

Nu kanske jag ar fargad av min tidigare skola. Men for mig ar det observationer av
varandras undervisning. Att observera utifran olika fragor. Det &r kollegialt larande
for mig. Men det har ger ocksa mycket idéer. Men det ar roligt att ga in i klassrum
och filma, det ar roligt.

Vanligtvis skedde de kollegiala samtalen under Laslyftet i form av en "runda” och
eftersom det fungerade val har det inte funnits nagot behov av att forandra upplagget.
Deltagarna har darfor inte anvant sig av sa manga
andra samtalsmodeller, men vid nagra traffar fick Saker som Idrarna kanske inte vdgar
lararna utifran en fraga fundera enskilt och skriva 00 a el s il
ner sjalva forst innan de delade sina tankar med de pd vissa saker. Annars kan det ldtt bli
andra. Handledaren berattar att det var en bra att "sd tdnker jag” och "sd tdnker jag”
metod eftersom alla lararna inte var lika aktiva och sen blir det inget mer. De
och pratsamma och vissa behévde mer tid pa sig | SQullam il e e iR (el
att fa tinka. Det gjorde ocksa att de mer aktiva och | Gdld 2 Ga e i el el o)l s
mer dominanta personerna i samtalen fick ge plats svdra i texten och 6vningarna. Att
at andra. Handledaren Sonja berattar att lararna tanka mig in i vad de kan ff_af 6’;
efter hand blev mer sjilvgaende och det som var {ankarocivaddeian tye{(a (ESare
. o . (Handledare Sonja)
trevande i borjan utvecklades under varterminen
till en rutin. I bérjan var hon mer aktiv pa sa satt
att hon fordelade ordet under samtalen och behévde "hdmta tillbaka dem till fragan”.
Sonja menar att det fanns en del krangliga termer i texterna och att hon som handledare
behovde vara forberedd och palast sa att hon kunde diskutera dem tillsammans med
lararna. Lararna uppskattade att ha en handledare som arbetar pa samma skola for det
innebar att de kunde samtala med henne ofta. Lararna beskriver handledarens roll som

»n n

att hon var "nagon att bolla med”, "en som haller i helhetstanket om vart vi ar pa vag”, "en

”n n

som kan tipsa om texter, bocker och uppslag”, "en som héller en rod trad” men dnda
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"haller sig i bakgrunden”. De tror att laslyftstraffarna inte hade blivit lika bra utan
handledare. | moment D tyckte handledaren Sonja att hon hade en mindre framtradande
roll, och aven om hon sjdlv provade en del aktiviteter i sin egen undervisning var det inget
hon redogjorde for i diskussionerna.

Nar det kommer till momentet som handlade om att planera undervisningsaktiviteten
menar ldararna att de har kunnat stotta varandra i att hitta lampliga texter och anpassa
aktiviteterna till sina ordinarie planeringar. Handledaren har varit ett stort stod i detta
och da sarskilt under hostterminen nar de arbetade med modulen Samtal om text. Sjalv
menar handledaren Sonja att manga av arbetssatten har blivit mer befdsta hos henne nu
efter bade arbete med Barbro Westlunds bok Att undervisa i Idsforstdelse och Samtal om
text: "Jag kan enkelt plocka fram det mer som att ’ja men prova det hiar som en startovning
for att komma igdng’”. Lararna gjorde lite olika fran gang till gdng i momentet dar
undervisningsaktiviteten skulle planeras, ibland planerade alla tillsammans, ibland har
nagra hjalpts at och ibland har det varit mer enskilt. Sigge menar att han ar en flexibel
person och att det var ganska enkelt att anpassa uppgifterna till ndgon av hans klasser
men att det vid vissa tillfdllen varit svarare, exempelvis nar de tillsammans i gruppen hade
planerat att genomfora samma aktivitet. Som SO-larare upplevde de flesta ocksa att
modulen Samtal om text var svarare att anpassa till deras undervisning dn den andra
modulen som var riktad till SO-larare.

En bra struktur som ger rutin, men stressigt

SO-lararna tycker att Laslyftet hade en bra struktur men de uttrycker ocksa att det blev
stressigt att hinna med genomfoérandet av undervisningsaktiviteter pa en vecka, sarskilt
om det var nagot annat inplanerat den veckan, till exempel en friluftsdag, eller om
planeringen 1ag fast av andra anledningar, eller "nar det dr nagot som inte passar in”. Da
fick de ibland "offra” en lektion som Sigge uttrycker sig, eller som Stina sager, beratta for
eleverna att de testar ndgot utanfor amnet som kan hjalpa eleverna att finna strategier for
att arbeta med texter. Kontinuitet och rutin ar dock viktigt menar bade handledare och
larare. Sanna sager "jag tror inte att du far ndgon snurr pa det om du drar ut pa det” utifran
ett forslag om att triffarna skulle vara mera sillan. Aven om lirarna och handledare
tycker att de har fick bra med tid for genomférandet, bade for samtalen och inlasning,
hann de inte alltid planera sa val som de skulle vilja. ”Ja det ar en bra struktur men det blir
lite pannkaka av det, stressigt” siager Solveig. Laslyftet tog mycket av lararnas egen
planeringstid &ven om de ocksd menar att de fick mycket tillbaka. Att delta i Laslyftet var
inget som ldararna valde sjidlva och inledningsvis skapade det en del motstand.
Handledaren Sonja tycker att hon har fatt rimligt med tid for att forbereda och reflektera
men tycker att fortbildningsmodellen var svar att greppa och det gjorde det stressigt i
borjan: "Det tog ett tag men jag forstar intentionen nu. Men det kravs att rektorerna lagger
ut den tid som kravs ocksa och att det prioriteras sa att det inte ldggs andra fortbildningar
samtidigt.”

Kollegialt larande aret efter Laslyftet och Lislyftets fortsattning

Hos huvudmannen fortsatte Laslyftet lasaret 2016/17. Ambitionen fran kommunen var
att alla deras skolor skulle delta. Eftersom Laslyftet sdgs som en bra fortbildning med en
strukturerad form for kollegialt 1arande sag huvudmannen sin roll som att vara den som
bestammer att alla ska delta medan det vid andra fortbildningar och satsningar annars
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brukar vara upp till skolorna att bestimma utifran deras behov. Ambitionen har inte
riktigt gatt att genomfora som tankt eftersom de inte fatt den tilldelning av statsbidrag
och handledarutbildningsplatser som de inledningsvis hoppades pa. Genom Skolverket
utbildades tva nya handledare for gymnasiet och en for grundskolan lasaret 2016/17. 1
ovrigt beslutade sig huvudmannen for att finansiera de tidigare handledarna, inklusive
handledaren pa SO-skolan med 10 procent av
deras tid for fortsatt handledning, och lasaret
efter statsbidraget har handledarna fortsatta

Vi har ju fdtt en utbildning, det
har satsats pad oss och da ska det

moéten tillsammans med huvudmannens il rt s B
utvecklingsledare for sprakutveckling. P& handledare har jag ju nitverket
skolan som skildras i detta fall fortsatte saledes i svenska och dmnesgrupperna
Laslyftet formellt lasaret 2016/17 genom att men det dr som om vi mdste
handledaren Sonja handledde en grupp med driva det. "Varfor har inte den
larare i 4k 1-3. Den ursprungliga ambitionen hdr handledaren fitt en grupp”.
och planeringen pa skolan med tre grupper, en Du mdste ligga pd for att fd en
1-3, en 4-9 NO-grupp och en grupp for g st e
praktiskt-estetiska ldrare gick inte att (Handledaren Sonja)

genomfora med enbart en handledare pa 10
procent. Handledaren Sonja menar att
eftersom rektorn for 1-6 har varit involverad i Laslyftet ar det ocksa hon som har drivit
Laslyftet vidare och sett till s att det ar lararna i de yngre klasserna som genomfor
Laslyftet lasaret 2016/17. Det ar synd eftersom handledaren menar att det kanske ar
gruppen med NO-larare som arbetar med de dldre eleverna som skulle ha storst behov av
Laslyftet. Sonja uttrycker ocksa en oro for framtiden nar finansieringen laggs pa skolorna.
Hon anser att det ar svart att fa till en fordandring om det ar ett fatal larare pa skolan som
deltar: "det sprider sig inte pa det sattet”.

For SO-lararna fortsatter inte Laslyftet pd nagot organiserat satt och vid de uppféljande
intervjuerna har SO-lararna inte traffats igen forutom i amnesgruppens traffar 1-2 ganger
per termin och i dmnesgruppen for 7-9. Men amnesgruppens traffar blir sallan
pedagogiska samtal och kollegialt larande utan handlar mer om inkép av material och
praktisk planering av dmnesomraden. Det var annars tankt att dmnestraffarna skulle
kunna fungera som ett satt att halla liv i vad de tagit med sig fran Laslyftet, men det har
inte skett vid tillfallet for utvarderingens uppféljande intervjuer. Sonja och SO-lararna
berattar att de planerade for att lararna till amnestraffarna skulle fundera pa en uppgift
utifran Laslyftet som de ville genomfora eller
utveckla ytterligare. Sonja har dock inte haft
Viktigast for skolan var att vi ldrde mojlighet att driva detta eftersom hon har haft
kdnna varandra och fa personliga manga andra uppdrag. Ingen har darmed blivit
kontakter, sdrskilt i Gverlimnandet utsedd eller tagit pa sig att driva eller leda detta
ddr det har funnits en brist i arbete vidare for SO-lararna. Rektorn menar att
uppfoljningen mellan stadier. Vi fann det kanske hade varit mer moéijligt att halla
LRI I E RIS | sslyftet vid liv for SO-lirarna om Sonja inte
P IS B G el hade fatt uppdraget som handledare for nya
samarbete larare och uppdraget som skolbibliotekarie

(Stina ldrare 3k 4) samt egen undervisning. SO-lararna pa skolan
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upplever darmed inte att Laslyftet har bidragit till ett hallbart kollegialt larande och en
forandrad undervisningskultur i ndgon storre utstrackning.

Aret med Lislyftet bidrog daremot till att lirarna larde kinna varandra mer och att de har
narmare till att ta kontakt med varandra, och da sarskilt 6ver stadiegranserna dar det
tidigare fanns "vattentita skott”. Aven handledaren och rektorn beskriver hur Laslyftet
har bidragit till att "bygga broar”. Rektor siger att det ” inte var huvudsyftet, men heller
inte att forakta”. Hon menar att det underlattat arbetet i &mnesnatverket och sarskilt varit
positivt for de larare som ar relativt nya pa skolan. Ett visst informellt samarbete tycks
diarmed ha skapats mellan en del av lararna. Till exempel har handledaren Sonja och
lararen Sigge utvecklat ett nirmare samarbete. Men hos andra har Laslyftet inte forandrat
nagot. Lararen Solveig tycker att det ar bra att fa bolla idéer och fa rad och tips ibland men
foredrar att planera sjalv och tycker inte att hon har sa stort behov av att samplanera
undervisning. Det forekommer dock samarbeten och gemensam undervisningsplanering
pa skolan som initierades redan fore Laslyftet. P4 hogstadiet samarbetar de exempelvis
om beddmningen av nationella prov, och skolledningen har initierat ett
dmnesovergripande samarbetsprojekt som gar 6ver hela lasaret. Flera av lararna skulle
garna traffas i samma laslyftsgrupp igen med den samtalstid de hade under Laslyftet men
inte lika ofta och med ett mindre styrt innehdll. De framhaller att ndgon person maste
vara ansvarig for att det ska ske. Sanna sager att det finns ett behov av att handledaren ar
med och kan hjalpa till att forklara, komma med tips pa hur de kan tidnka och resonera
tillsammans med dem.

[ intervjuerna namner bade handledare och rektor svarigheterna med att halla liv i
Laslyftet. Som rektor uttrycker det giller det att "halla i och halla ut tills det sitter naturligt
och de gor det av bara farten”. Rektorn 6nskar se en spontan kollegial samarbetskultur
ddr lararna tar hjalp av varandra och gar in i varandras klassrum for att fa tips och hjalp,
och att de vid sina moten kan diskutera pedagogiska fragor. Men hon tror daremot inte
pa idén att rektor ska bestimma detta. Det maste komma fran lararna sjilva for att det
ska bli en hallbar kultur. Lararna sjdlva maste skapa klimatet dar de vagar visa och dela
med sig medan hon som rektor kan tillhandahalla strukturer: "Det tar tid att skapa ett
sadant klimat och ett ar med Laslyftet racker inte &ven om det bidrar”. Handledaren Sonja
ar osdker pa om det blir ndgon fortsattning pa Laslyftet pa skolan efter lasaret 2016/17.
Hon upplever att ingen planerar for det. Sonja skulle garna fortsatta handleda och om det
inte blir mojligt pa hennes egen skola vill hon forsoka fa mojlighet till detta pa andra
skolor. Hur stora utsikterna for detta ar vet hon inte vid intervjutillfallet.

Sammanfattning

Laslyftets genomforande fungerade i stor utstrackning val for SO-lararna. Lararna och
handledare anser att de fick bra forutsittningar i form av tid i enlighet med
fortbildningsmodellen, och de kollegiala samtalen har fungerat bra och lararna har varit
aktiva och genomfort undervisningsaktiviteter med sina elever. Resurser har ocksa
frigjorts for att handledare ska kunna fortsitta handleda andra larare nar skolan inte
langre far statsbidrag vilket har medfort att Laslyftet fatt en storre spridning dn annars.
Men de tidigare uttryckta ambitionerna om att alla larare skulle fa genomga Laslyftet
tycks inte infrias eftersom varken den statliga eller kommunala finansieringen tacker
detta. Det forekommer ocksd en del undantriangningseffekter i dessa stora statliga
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satsningar. Nar Laslyftet foljer tatt inpa Matematiklyftet betyder det att det
utvecklingsarbete som inletts i vissa fall far std tillbaka for att samma ldrare ska
genomfora Laslyftet, vilket sarskilt giller larare i dk 1-6. Alternativt innebéar det att larare
som deltagit i Matematiklyftet inte far den fortbildning i sprakutveckling som de kanske
har behov av for att de behover "en andningspaus”. Att "Specialpedagogik for larande”
initieras samtidigt som Laslyftet ocksa pagar innebar ytterligare att intresse flyttas till nya
omraden och Laslyftet da istéllet prioriteras bort. Trots Laslyftets omfattning med tva
moduler pa ett lasar menar flera av de intervjuade i detta fall att det kravs ytterligare
arbete, kanske pa halvfart i ndgra terminer, for att fortbildningen ska ge effekter pa
undervisningen och for att inte riskera att trangas undan av annat. Detta blir tydligt nar
det galler SO-lararnas fortsatta arbete. Bade deras kollegiala samarbeten liksom viljan att
fortsatta utveckla och omsatta de insikter, tankar och idéer som foddes under Laslyftets
genomforande har for en del av lararna forsvunnit nar de har atergatt till "vardagen” igen.
Enskilda larare vittnar om att de har tagit med sig ny kunskap fran Laslyftet och forandrat
sin undervisning i viss grad, men det kollegiala larande som skett genom regelbundna
traffar i gruppen har upphort helt efter att aret med statsbidrag var slut.

Trots att modulen Samtal om text upplevdes som alltfor inriktad mot svenska tycks anda
de viktigaste perspektiven i den modulen vara nagot som SO-ldrarna har tagit med sig.
Det vill sdga att inte lamna eleverna ensamma med texter utan samtala om dem, och att
tillsammans ldsa och arbeta med texter. Pa det sittet har dven lararnas interaktion med
eleverna till viss del fordandrats. Den andra modulens anpassning till SO gav lararna olika
mojligheter att sjidlva utforma undervisningsaktiviteten till den undervisning de for
tillfallet hade. Handledaren och gruppen fungerade som ett stod i detta, och da sarskilt
handledaren som bade var utbildad larare i svenska och SO och dven ansvarig for
biblioteket. Tiden for att hinna med att pa ett bra satt planera undervisningsaktiviteten
och att genomféra den inom en vecka skapade en del stress hos ldrarna under
genomforandet, och detta paverkade diarmed ocksa vad lararna tog med sig till sin egen
undervisning. En del aktiviteter i Laslyftet blev ocksa sidana som lararna enbart "bockade
av” och aldrig provade igen. Fragan ar hur troligt det ar att dessa aktiviteter bidrar till att
forandra lararnas undervisning mot ett mer sprakutvecklande arbetssitt nar de inte
inkorporeras i deras egen undervisning? En utebliven fordndring av lararnas
undervisning kan ocksd forklaras av att flera av de metoder och modeller som
presenterades i modulerna inte var helt nya for lararna. De beskriver bland annat EPA och
Venndiagram som valbekanta metoder som redan praktiserades av lararna. Hur viktigt
det ar att ha ndgon, en handledare eller liknande, som driver arbetet vidare och kan
paminna och stotta lararna i hur de kan bedriva ett sprakutvecklande arbete inom SO-
amnena framgar tydligt i fallet. Handledaren hade tyvarr inte mojlighet till att fortsatta
driva arbetet eftersom hon fick i uppdrag att handleda en ny grupp med larare. Fallet med
SO-ldrarna belyser att det kravs stor vilja fran att enskilda larare for att de ska kunna
bedriva ett kollegialt larande for sprakutvecklande undervisning i amnen som SO pa egen
hand eftersom forandringsarbeten tar tid och ar kravande.

Lasaret efter genomforandet av Laslyftet lamnar fortbildningen inget sarskilt stort
avtryck pa lararnas kollegiala larande. Gruppen har lart kinna varandra och da sarskilt
over stadiegranser vilket kan innebdra att nuvarande och framtida samarbeten i
amnesgruppen underlattas. Eftersom enbart ett fatal larare fran skolan deltagit i Laslyftet,
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en del larare inte har férandrat sin undervisning i sarskilt stor utstrackning alls, en del
larare inte har jobbat med arbetssattet en langre tid, och eftersom manga larare har nya
elever och grupper, kan lararna i detta fall inte uttala sig om Laslyftet har bidragit till att
utveckla elevernas las- och skrivférmagor.
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11. Resultat, diskussion och slutsatser

I det har avslutande kapitlet aterknyter vi till fallstudiens fragestdllningar for att
sammanfatta vilka kunskaper och insikter som Laslyftet bidrog med, vilka férandringar
som skett i ldrarnas undervisning i de olika fallen, samt om, och i sa fall hur, dessa larare
upplever att detta har paverkat elevernas sprak-, las- och skrivutveckling. Likasa kommer
vi att sammanfatta Laslyftets effekter pa lararnas kollegiala larande, och vilka andra
effekter som framtrader i de olika fallen. Efter sammanfattningen av resultatet foljer ett
avsnitt dar vi diskuterar hur vi kan forsta dessa effekter och forandringar, eller uteblivna
sddana. Kapitlet avslutas med att nagra dvergripande slutsatser presenteras i punktform,
samt med en diskussion om begransningar i fallstudiens resultat.

Sammanfattande resultat

De atta fallen synliggér exempel pa Laslyftets avtryck och effekter i grundskolan och
bidrar med férdjupad kunskap om hur Lislyftet fungerar i olika sammanhang. Aven om
skolorna har skilda forutsattningar och detta paverkat Laslyftets genomfoérande finns
manga gemensamma erfarenheter, bade nar det galler vad lararna tar med sig i form av
ny kunskap fran Laslyftet och fordandrar i sin undervisning, och deras erfarenheter av
kollegialt larande under Laslyftet. Fallen skildrar ocksa ndgra av de svarigheter som har
uppstatt i skolornas fortsatta arbete med sprakutveckling.

Vilka insikter och kunskaper bidrog Laslyftet med?

Flera avlararnaide atta fallen beskriver att Laslyftet 6kade deras medvetenhet om sprak-
las- och skrivutveckling. Laslyftet beskrivs till exempel som en "6gondppnare” i hur larare
kan arbeta med texter och sprak. Sprakundervisning ses inte langre bara som att lasa,
skriva och traggla text utan kan ocksd innebara samtal, talande, gestaltningar och bruk av
andra meningsskapande medier som exempelvisbilder. Nar medvetenheten om sprakets
betydelse for larandet uppmarksammas och leder till aha-upplevelser hos lararna har
detta ocksa gett en okad insikt i att alla larare, 4ven i andra dmnen an svenska, behover
arbeta med elevernas sprak-, las- och skrivutveckling.

[ stort kan lararnas insikter sammanfattas som en 6kad medvetenhet om att inte lamna
eleverna ensamma med texter och tro att de ska forsta dessa. Med den medvetenheten
foljer insikten om att lararna behover fundera mer pa vilka texter de anvander och hur de
anvander dessa, samt att de behover arbeta med texterna pa flera olika satt och lata varje
text ta mer tid i ansprak. Framforallt tycks det ha gett nya insikter i behovet av att
introducera texter pa olika satt, genom att arbeta med elevernas forforstaelse och vad de
forvantar sig.

Lararna som intervjuas i de atta fallen menar ocksa att de har fatt nya insikter i vad
textsamtal kan bidra med till undervisningen. Lararna har borjat samtala mycket mer med
eleverna och gor detta pa nya satt. Det gor att de har fatt upp 6gonen for hur mycket
eleverna kan i ett amnesomrdde och kan da bygga vidare pa den kunskapen. En del av
lararna har ocksa, via denna insikt, borjat betrakta eleverna som resurser for varandra i
klassrummet. Textsamtalens 6kning kan sagas mojliggora att lararna battre kan ta tillvara
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elevernas erfarenheter och kunskaper i undervisningen, och harigenom ocksa oka
elevernas engagemang och motivation.

Samtidigt som Laslyftet har bidragit med att ge dessa insikter har lararna ocksa forstatt
att eleverna behover hjalp med sin lasforstaelse eller ord- och begreppsforstaelse. Vissa
saker har lararna forut tagit for givet att eleverna redan lart sig fran tidigare arskurser.
Vardagliga ord har ocksa setts som sjalvklart att eleverna kan. Via deltagandet i Laslyftet
kom en 6kad medvetenhet hos lararna om att de faktiskt inte kan forutsatta att alla
eleverna har samma férkunskaper. Tack var denna insikt marks ocksa en okad forstaelse
for elever med annat modersmal dn svenska.

Lararna uttrycker ocksa att de har fatt insikter i att de bor vélja arbetssatt som utmanar
eleverna. De har insett att elevernas sprakutveckling gynnas om ldrarna kan bidra med
stottor istdllet for att forenkla for dem. Dessa stottor kan till exempel vara att larare
berattar for eleverna hur de gor nar de laser for att forsta och tolka en text, eller att de
bryter ned och tydliggor skillnaderna mellan olika texttyper eller genrer. Lararna anser
framforallt att de har fatt nya kunskaper om hur de kan arbeta med fragor for att stotta
eleverna. Genom att stélla fragor pa nya satt till eleverna har de insett att de kan utveckla
elevernas forstaelse for ord och texter, och hirmed ocksa deras larande.

Fallstudien kan ocksa visa pa att lararna tar med sig insikter och kunskaper av mer
generell pedagogisk-didaktisk karaktar. Det galler till exempel en 6kad medvetenhet om
varfor undervisningen utformas som den gor, och vad syftet ar med olika 6évningar och
undervisningsaktiviteter. Laslyftsmodellen innebar att lararna skulle planera noggrant
samt reflektera over och utvardera undervisningen. Darmed blev syftet och malet med
undervisningen viktigt att formulera och synliggéra. Detta gjordes med de Ovriga
deltagarna i laslyftsgrupperna men ibland ocksa tillsammans med eleverna. Lararna har
fatt insikter i att det finns vinster med att vara tydlig infér eleverna med vad de ska gora
och varfor, samt att det ar viktigt att stanna upp, repetera och reflektera tillsammans kring
vad man har lart sig hittills. Tydligare syftes- och malformulering leder ocksa till ett
forhallningssatt fran lararens sida som innebar att det kan finnas manga satt att nd malet.
Vikten av att variera undervisningen ar darfor ytterligare en insikt som foljer pa detta.

Vilka fordandringar har skett i lararnas undervisning?

Manga av lararna i de dtta fallen har gjort forandringar i sin undervisning som aterspeglar
de insikter och kunskaper de tagit med sig fran Laslyftet; allt fran att tidigare arbetssatt
finslipats till att regelratta lektionsplaneringar eller arbetsmoment som genomforts
under Laslyftet laggs in i den ordinarie planeringen och dterkommer lasaret efter. En ofta
forekommande utsaga om Laslyftet och hur det har férandrat lararnas undervisning ar
att Laslyftet gav dem "fler verktyg”, eller en bredare uppsattning metoder, fler idéer och
olika strategier. Detta géller sarskilt avseende olika satt att introducera ett arbetsmoment
eller en text, samt avseende satt att arbeta med textsamtal, lasstrategier, lasforstaelse och
ordforstdelse. Generellt ges ocksa mer tid till varje moment i undervisningen eftersom
lararna har insett att de inte kan stressa fram lasforstaelsen.

Fallstudien visar att flera larare har forandrat undervisningen i en riktning dar de arbetar
mer med planerade textsamtal, bade fore, under och efter lasning. De arbetar mer med
elevernas forforstaelse innan lasning och forsoker att kontextualisera texterna som lases.
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Genom att samtala om texten fore ldsning, vad den kan tdnkas handla om, vad eleverna
vet om dmnet, vad eleverna forvantar sig, vad som hant tidigare i texten eller vad de lart
sig tidigare och vilka ord som forekommer och kan vara svdra, menar larare att de kan
paverka elevernas intresse for texten. Under lasningen handlar textsamtalen ofta om att
stanna upp vid ord och samtala med eleverna om vad olika ord betyder, hur de tror att
olika karaktdrer upplever och kidnner sig, och vad eleverna tror kommer att handa harnast
i texten. Det kan ocksa handla om att gora kopplingar till sddant som ligger utanfor texten,
eller att lararna praktiserar en form av modellerande dar de "tdnker hogt” for att visa pa
hur de sjdlva tanker nar de laser. Efter lasningen samtalar lararna med eleverna om vad
de fick reda pd i texten, var de hittar olika saker i texten och arbetar med olika foljdfragor.
Vid textsamtal som dessa menar lararna ocksa att de forandrat sina fragor till eleverna, i
syfte att fa dem att ldasa pa, mellan och bortom raderna. Lararna beskriver ocksa att de
besvarar elevernas fragor med nya fragor, med avsikten att fa eleverna att séka svaren
sjalva eller som ett medvetet satt att trana eleverna i att utveckla sina resonemang.

Fallbeskrivningarna visar ocksa att Laslyftet tycks ha forandrat lararnas undervisning pa
sa vis att de arbetar mer med texter 6verhuvudtaget. Lararna valjer ocksa andra texter dn
forut: flera olika typer av texter eller mer utmanande texter. Lararna anger ocksa att de
blivit mer kritiska till vilka texter som dr bra att anvianda. Exempelvis valjs andra
hoglasningsbocker an tidigare. Flera larare menar att de ocksa praktiserar hoglasning, det
vill sdga att de sjdlva laser for eleverna, mer an tidigare, och da dven i de hogre
arskurserna vilket de inte har gjort forut i samma utstrackning. Larare anser ocksa att de
hoglaser pa annat satt an forut, och att de har blivit battre lasare som stannar upp och
bjuder in till samtal, dialog och forstdelse, vilket gor eleverna mer delaktiga och
engagerade i lasningen.

Lararna som deltagit i Laslyftet beskriver i intervjuerna att deras undervisning har fatt en
mer dialogisk karaktar. Eleverna bjuds oftare in till samtal i helklass eller i grupp. Nagra
av lararna beskriver hur de via undervisningsaktiviteterna har vagat slappa pa makten i
klassrummet och da forvanats over att eleverna kan sa mycket nar de far uttrycka sig
muntligt. De har ocksd markt att samtalsformen medfor att det har blivit lattare att
uppticka vad eleverna forstar eller inte. Vissa av lararna verkar ocksa ha boérjat arbeta
mer medvetet med att fordela talutrymmet i klassrummet pa ett rattvist satt och planerar
for att alla elever ska fa komma till tals via olika samtalsmodeller. Larare uttrycker bland
annat att de ger eleverna mer taltid dn tidigare. De ger alltsa eleverna mer tid till att tinka
och formulera sina tankar enskilt innan de samtalar i grupp. Flera av ldrarna anvander
metoder som loggbok, EPA och kortskrivning for detta.

En annan férandring som synliggors i flera av fallen ar att larare forsoker skapa helheter
kring texterna som lases. De anvander till exempel flera olika typer av texter pa samma
tema, gestaltar temat pa olika sitt, och skapar upplevelser kring texterna for att viacka
lasintresse savadl som lasforstaelse och ordforstdelse. Det kan ocksd handla om att
anvanda bilder for att introducera nya &mnesomraden, eller att uppmarksamma eleverna
pa hur bilder samverkar med text.

Lararna berattar ocksa att de arbetar mer medvetet och explicit med lasstrategier och
studieteknik dn tidigare. Det handlar om att bendmna lasstrategier, och satta ord pa vad
eleverna gor nar de laser for att forsta en text. Det giller dven arbete med faktatexter, och
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att lararna ar tydligare med att explicit visa hur texter kan lasas, till exempel att de pekar
ut vikten av att titta pa bilder och rubriker. Larare arbetar ocksa mer med att tydliggora
skillnaden mellan olika texttyper, textgenrer och textaktiviteter, och forstaelsen av deras
skillnader och likheter, vad syftet med texten ar, och skillnader mellan att beskriva,
aterberatta och forklara. Vissa larare sager sig ocksd arbeta mer med kritisk
textgranskning an tidigare, aven med de yngre eleverna.

Ndgot som tydligt framgar hos manga av lararna som intervjuats ar att de arbetar mer och
dven pd andra satt an tidigare med ord- och begreppsforstdelse. Det kan handla om att de,
innan de laser en text, tar upp och diskuterar vissa ord, eller att de stannar upp under
lasningen och forklarar ord eller visar pa vad de betyder. Lararna beskriver ocksa att de
overlater till eleverna sjdlva att ta reda pa vad orden betyder istdllet for att ge fardiga
definitioner. Exempelvis far eleverna skapa egna ordlistor eller diskutera begrepps
betydelser, eller utifran begreppens sammanhang i texten ldra sig att "packa upp” orden
for att férstd dem. Aven om ldrarna frimst belyser arbete med dmnesbegrepp si
forekommer det ocksd att larare borjat arbeta mer med vardagliga ord ocksa, eller
tydliggor anvindningar av bindeord och sambandsord. Amneslirare beskriver hur de i
arbetet med ordforstaelse forsoker stotta eleverna att ga fran vardagsspraket till ett skol-
och dmnessprak och tillbaka igen. Exempelvis anger amneslarare i NO och SO att de har
tagit till sig modeller som begreppskartor och gransanalyser for att kunna arbeta med
forstaelsen av olika begrepp och elevernas analytiska tinkande.

Flera larare hanvisar till att de blev inspirerade av och anvander olika modeller och
metoder som forekommer i Laslyftets moduler sdsom Laslogg, EPA, Venndiagram,
Berattelseansiktet, Sokratiska samtal, begreppskartor och Collaborative writing. Lararna
namner ocksa mer generella forandringar som de gjort i sin undervisning som handlar
om struktur, rutiner och igenkdnnbara arbetssatt pa lektionerna. Detta i syfte att fraimja
bade elevernas trygghet och lirande. Det kan ocksd handla om att ldrarna blivit mer
noggranna med att ge instruktioner pa olika satt (gemensamt, individuellt, muntligt,
skriftligt) samt att de forklarar syftet och malet med undervisningen.

Effekter pa elevernas sprak-, las- och skrivutveckling

En del av lararna som intervjuats i fallstudien tycker sig se och uppleva forandringar i
elevernas sprak-, las- och skrivutveckling som en foljd av arbetet med Laslyftet. Dessa
larare vittnar om att eleverna har blivit mer intresserade av att lasa, de uppvisar ett storre
ordforrdd, ar mer lasforberedda och verkar ha gjort stora sprakliga framsteg under
Laslyftets genomforande. Lag- och mellanstadieldrarna upplever exempelvis att
medelnivan pa elevernas lds- och skrivformaga har hojts i de lagre arskurserna sedan
deltagandet i Laslyftet. Generellt verkar elevernas intresse for lasning av skonlitteratur
ha okat pa flera av fallskolorna.

Elever uppges ocksa ha blivit mer bendgna att fraga nar de inte forstar, och vissa elever
vagar ta mer talutrymme eller ar mer aktiva vid diskussioner i klassrummet an tidigare.
Det stérre muntliga engagemanget hos eleverna harleds av de intervjuade till Laslyftet.
Larare namner ocksa exempelvis att elever blivit battre pa ordforstaelse, samt att de inte
ar radda for att anvanda sig av amnesspraket. Textsamtal i grupp anses bidra till att elever
forbattrat sitt tinkande och skrivande nar de far hjalp av varandra, och arbetet med olika
texttyper har medfort att elever har blivit battre pa att skilja mellan olika typer av texter
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och pa att skriva texter for olika malgrupper och syften. Larare ndmner ocksa att elever
visar tecken pa att ha blivit battre pa studieteknik, till exempel pa att sammanfatta
innehallet i en text. Eleverna anvander sig ocksa av mer varierat och avancerat sprak nar
de skriver texter i nagra av fallen, exempelvis ndmner larare att eleverna anvander fler
forstarkningsord och olika bindeord nar de skriver.

Elevernas okade engagemang och motivation under lektionerna ar ocksa nagot som
framkommer i flera av fallen. Att undervisningen blivit mer elevaktiv, mer strukturerad,
eller varierats mer dn vanligt, ar olika orsaker som ndmns till detta. Larare anger ocksa
att de tror att deras egen entusiasm under Laslyftet kan ha smittat av sig pa eleverna.

[ ndgra av fallen framgar det att féorandringar framst upplevs i klasser som blivit mer
"utsatta” for Laslyftet &n andra, det vill sdga i klasser dar undervisningsaktiviteterna har
genomforts i flera olika amnen och av flera olika larare. Det verkar ocksa som att manga
av lararna som deltog i Laslyftet har wvalt att rikta in madnga av sina
undervisningsaktiviteter pa de elevgrupper eller klasser som var nya for dem, eftersom
det fanns en forestallning om att det var lattare att skola in dem i de nya arbetssatten. |
fallet med Hogstadieldararna ansag exempelvis lararna att de yngre eleverna var mer
"formbara” dn de dldre pa skolan och de riktade darmed in sig pa dem.

Vilka effekter har Laslyftet haft pa lararnas kollegiala lirande?

Manga rektorer, handledare och larare i de atta fallen valde att gd in i Laslyftet med malet
att utveckla skolornas arbete med sprak-, las- och skrivutveckling. Det kollegiala larandet
sags av manga kanske framst som medlet att nd malet, eller som mojlighet att sla tva flugor
i en small. Manga rektorer och huvudman var insatta i Matematiklyftets modell sedan
tidigare och var positivt installda till den. Under Laslyftets genomforande och efterat ar
det daremot madnga som uttrycker att det kollegiala ldrandet har varit den storsta
fortjansten med fortbildningen. Fortbildningskulturen pa skolorna beskrivs ha gatt fran
att vara forelasningsbetonad till kollegial. Samtliga som intervjuas anser att det har skett
ett kollegialt larande under genomfoérandet av Laslyftet. Det kollegiala larandet beskrivs
som bestdende av ett fordjupat larande via gemensam reflektion och erfarenhetsutbyten,
samt konkreta samarbeten om undervisningsplanering. Rektorer vittnar ocksd om att
lararna som deltog i Laslyftet blivit mer positiva till fortbildning generellt. Manga larare
ger uttryck for att de vill fortsatta arbeta enligt Laslyftsmodellen och med laslyftsgruppen,
och girna med en ny modul eller repetera en av de genomgangna. Daremot sker det
kollegiala larandet enbart i begransad form terminen efter Laslyftet i de flesta fallen som
studerats. Nar aret med statsbidrag &r slut tillhandahalls inte langre tiden och resurserna
till kollegialt larande i samma utstrackning i flera av fallen, och de erfarenhetsutbyten och
samarbeten som initierats under Laslyftet omkring undervisning kan da inte langre
fortsatta pd samma satt. I fallen framgar det ocksa att manga av lararna och handledarna
anser att undervisningskulturen pa deras skola inte har forandrats sarskilt mycket efter
Laslyftet, i alla fall inte i den utstrackning som de hade dnskat sig i form av utdokade
samarbeten mellan larare, arskurser och dmnen. De deltagande ldrarna anser att det
kollegiala larandet bor ske 6ver tid, i en liten och trygg grupp och med 6verseende av en
handledare.

De effekter som Laslyftet lamnat pa lararnas kollegiala larande kan framst ses i de fall dar
de larare som deltog i Laslyftet fortsatter arbeta med detta i ndgon man. Till exempel. om
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de arbetar med en ny modul, vilket exempelvis 1-9-lirarna och Lag- och
mellanstadieldrarna har valt att gora, fast pa halvfart. Det finns ocksa exempel pa fall med
larare som valt att anamma Laslyftsmodellen for kollegialt larande inom andra &mnen dn
inom sprak-, las- och skrivutveckling. Ett exempel pa detta ar fallet med Svenskldrarna
som arbetar med kollegialt larande, men inte direkt enligt modellen och i andra
gruppkonstellationer an i laslyftsgrupperna. I vissa fall har det inte blivit ndgon
fortsattning alls for deltagarna. I fallet med Lararna i forskoleklass ar en fortsattning inte
praktiskt genomforbar da de befinner sig pa olika skolor och ekonomiska resurser inte
langre finns att tillgd. Pa vissa skolor fortsatter Laslyftet men med nya grupper av larare,
exempelvis i fallet med SO-lararna dar lagstadielararnas deltagande prioriteras fore SO-
lararnas fortsattning. For SO-lararna som arbetat med Laslyftet under ett lasar och borjat
anamma formen for kollegialt larande ges det darfér ingen mojlighet till att fortsatta
arbeta kollegialt pa samma satt i den ursprungliga laslyftsgruppen.

I manga av fallen har skolledningen tillsammans med lararna bestamt att fortsatta arbetet
med kollegialt larande i en sorts light-variant som innebar att lararna traffas ett par
ganger per termin, exempelvis i amnesgrupper, for att halla Laslyftets innehall vid liv,
samt eventuellt fordjupa sig i delar av ndgon ny modul fran Skolverkets larportal. I fallet
med SVA-lararna valde rektorn denna losning eftersom andra amnen hade fatt sta tillbaka
under tiden med Laslyftet och lararna dnskade fa dgna sig mer at sina egna dmnen. Denna
typ av 16sning verkar inte vara optimal da manga vittnar om att det kollegiala larandet ar
avhangigt kdnslan av trygghet i gruppen och att denna gar férlorad om gruppen inte kan
traffas nagorlunda regelbundet eller om gruppkonstellationen ser olika ut fran gang till
gang, vilket var fallet med SVA-lararna som ar klasslarare och darfér undervisar i manga
amnen och darmed tillhor olika amnesgrupper varje vecka.

Laslyftet verkar, i de flesta fall som fallstudien undersokt, ha gett lararna en skjuts in i det
kollegiala larandet och banat viag for samarbeten. Deltagarna lyfter betydelsen av att
regelbundet fa traffa andra larare och utbyta erfarenheter, och girna larare som de
vanligtvis inte arbetar med eftersom olika larares erfarenheter anses ha bidragit till 6kad
dynamik i samtalen och fordjupad kunskap. Modellen har gett lararna inblick i varandras
verksamheter, arskurser, damnen och klasser, vilket de inte har haft mojlighet till tidigare.
Laslyftet innebar enkla och korta samarbeten mellan larare. Efter Laslyftet verkar en del
av dessa samarbeten fortsatta mellan nagra enskilda larare. Men i manga av fallen, som
exempelvis Hogstadieldrarna, sker fa undervisningssamarbeten efter Laslyftets slut
eftersom den gemensamma motestiden inte langre finns. Det verkar vara sarskilt svart att
hitta tidsutrymme for att samarbeta 6ver dmnesgranserna i drskurserna pa hogstadiet.

De pedagogiska samtalen, aven spontana diskussioner om undervisning, verkar ha okat
pa de flesta skolor i de fall dir manga larare deltog under genomfoérandet av Laslyftet. I
vissa fall fortsatter de pedagogiska samtalen dven under terminen efter. I ett fall, NO-
lararna, dar larare ar vana vid att arbeta med kollegialt larande marks inte samma effekter
pa lararnas vilja att diskutera pedagogiska fragor som pa andra skolor. NO-lararna, som
tidigare hade deltagit i Matematiklyftet, menar att Laslyftet inte bidrog till att "lyfta”
diskussionerna namnvart da de ansag att de redan hade en val utvecklad undervisnings-
och fortbildningskultur dar de samarbetade om undervisningen och var vana att ventilera
pedagogiska fragor med varandra. Forsok har gjorts i vissa av fallen att sprida Laslyftets
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innehall och modell for kollegialt larande vidare pa skolorna till de larare som inte har
deltagit, via exempelvis pedagogiska caféer eller fortbildningsdagar da lararna far visa

upp exempel pa "good practise” for varandra. Lirarna som deltagit i Laslyftet tycker att
dessa initiativ &r bra men inte ndgot som kan ersatta Laslyftsmodellen.

Handledarna har i de flesta av fallen fatt uppdraget att forvalta Laslyftet pa nagot satt. Pa
manga skolor far de leda sina dmneslag och kan da vélja att fortsatta att anvanda sig av
modellen for kollegialt larande vid dessa traffar. [ ndgra av fallen far handledaren ocksa
uppdraget att skapa ndagon typ av "bank” eller arkiv 6ver Laslyftets innehadll sd att det finns
lattillgangligt for de larare som vill anvdnda det. [ praktiken blir det svart for handledarna
att skapa den kontinuitet som kravs for en utvecklad undervisningskultur under dessa
villkor. Handledarna uttrycker generellt stort missndje over att de inte far fortsatta med
Laslyftet i den ursprungliga formen, de ar ocksa bekymrade 6ver att manga rektorer
verkar ha uppfattningen om att Laslyftet och det kollegiala ldrandet som initierats via
Laslyftet tar slut nar aret med statsbidrag ar slut. Handledarna beskriver har att det sker
en ansvarsforskjutning och att rektorerna tenderar att lamna 6ver uppdraget till dem att
forvalta Laslyftets innehdll och driva det kollegiala larandet inom sprak eller andra
amnesomraden vidare. Handledarna upplever dock att de inte har tillrdackligt att sdga till
om pa skolorna for att kunna gora detta. Flera av handledarna efterfragar darfér mer stod
fran Skolverket om hur en fortsattning av Laslyftet bor se ut. De 6nskar sarskilt att det
fanns tydligare direktiv till huvudmannen eller skolledarna om hur laslyftsdeltagandet
bor forvaltas ute pa skolorna.

Vilka andra effekter har Laslyftet fort med sig?

Laslyftet ger ocksa andra effekter hos larare och skolor som inte direkt faller inom ramen
for dess uttalade mal. En tydlig sa kallad spin-off-effekt fran Laslyftet och som delvis
kanske kan sdgas ligga i fortbildningens mal ar att fler larare ges mojlighet att ta del av
Laslyftet. Exempelvis frigors extra resurser fran antingen huvudman eller skolledning for
att finansiera ytterligare handledare nir statsbidraget inte ticker onskemadl om
deltagande larare. Detta forekommer i flera av vara fall. Nar det giller Lararna i
forskoleklass och SO-lararna ar det huvudméannen som prioriterat detta och i olika grad
finansierat handledare sjidlva. Nar det galler NO-ldararna ar det istéllet den fristdende
skolans skolledning som finansierade ytterligare en handledare sa att alla skolans larare
kunde delta i Laslyftet samtidigt.

[ andra fall ser vi istéllet att skolledningar prioriterar att fler larare deltar och genomfor
Laslyftet utan att tillhandahalla nagra ytterligare resurser for handledare. I fallet med
Svensklararna pa hogstadiet valde skolledningen att alla larare skulle genomfora
Laslyftet, men att vissa grupper skulle genomfora Laslyftet pa halvfart och med
dmnesansvariga larare eller forsteldrare som handledare i sina befintliga roller.

Ytterligare en effekt av Laslyftet som vi finner i dessa fall ar att handledare med utvecklad
kompetens tilldelas eller soker nya roller. Det handlar bade om att de far en utokad
generell kompetens som ledare men ocksa mer specialistkompetens i sprak-, las- och
skrivutveckling som tillvaratas av ledningar. I fallet med NO-lararna far en av handledarna
ansvar for skolbiblioteket som en del i sin tjanst. Laslyftet paverkade darmed bade
skolans prioritering av skolbiblioteket och handledarens kompetens i sprak-, las- och
skrivutveckling dven om anledningen till denna férandring inte helt kan isoleras till
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Laslyftet. I fallet med Hogstadieldrarna ar handledaren lasaret efter bitradande rektor pa
skolan med sarskilt utvecklingsansvar for sprak-, las- och skrivutveckling.

Men med tanke pa vilka resurser i Laslyftet som laggs pa handledarnas utbildning ar det
nagot forvanande att inte fler handledare ocksa fortsatter ha ndgon mer ledande funktion
pa skolor eller i arbets- och/eller amneslag. I manga fall har deras roll inte forandrats
namnvart. For vissa har det dock inneburit att handledarna lart kdanna andra larare och
kollegor pa skolan som de tidigare inte haft kontakt med. Detta har medfort att vagarna
upplevs som kortare att ta kontakt bade fran handledarens sida och fran larares sida for
att fa stod, tips och rad gallande sprak-, las- och skrivutvecklande arbetssatt.

[ flera av fallen bidrar ocksa Laslyftet till att larare lar kdnna andra larare och kollegor
som de inte haft sd mycket kontakt med innan. Det galler framst i fall dar grupper har satts
samman som bryter mot ordinarie arbetslag eller amneslag. Men det géller ocksa i mer
homogena dmneslag som i fallet med SO-ldararna dar manga var relativt nya larare pa
skolan och dar det upplevdes finnas vattentita skott mellan mellan- och hogstadiet, eller
som i fallet med Lag- och mellanstadieldrarna dar lararna var uppdelade i tva separata
enheter som sdllan samarbetade fore Laslyftet. [ dessa fall leder dessa nya kontaktytor till
att lararna har lattare vid 6éverlamningar av elever och att de ocksa far inblick i andra
larares damnen och arskurser vilket kan framja samarbeten och elevernas utveckling.
Lararna namner framforallt fordelarna med att fa insyn i varandras arskurser och amnen
da det kan mojliggora skapandet av en tydligare rod trad i skolans undervisning. Men
dessa nya kontakter behdver nédvandigtvis inte leda till ndgra faktiska forandringar eller
samarbeten och utokat kollegialt l1arande mellan dessa larare. Daremot kan det paverka
den allménna sociala arbetsmiljon till det battre, vilket manga larare ocksa vittnar om.

En annan effekt galler utveckling av skolors materiella forutsattningar. Under Laslyftets
genomforande blev 1-9-ldrarna varse att de saknar viktig IT-utrustning pa sin skola. De
papekade detta for rektorerna som sedan fick press pa sig att snabbt inforskaffa
projektorer och fungerande Wifi till alla klassrum, samt kopa in Ipads och andra digitala
verktyg.

I nagra av fallen framgar det ocksa att samverkan med skolbibliotekarierna pa skolorna
har okat tack vare Laslyftet. I ett fall har skolbibliotekarien byggt upp en lasmiljo i skolan
dar bocker gjorts tillgadngliga for eleverna pa intressevackande satt i form av pop-up las-
vraer lite varstans i korridorerna. En del larare beskriver att de inledningsvis férvanades
av att modulernas texter betonade skolbibliotekariens roll sa ofta, vilket var frimmande
for dem eftersom de lange har saknat en skolbibliotekarie pa sina skolor, och darfor
knappt reflekterat vad en skolbibliotekarie skulle kunna bidra med. Under Laslyftets
genomforande var det manga skolor som sag till att anstédlla skolbibliotekarier och som
satsade pengar pa att kdpa in bocker till det egna biblioteket. Samverkan med hemmen
om elevernas lasning har ocksda oOkat pa vissa skolor. I fallen med Lag- och
mellanstadieldrarna och SVA-lararna gor enskilda larare eller grupper av larare for de
yngre aldrarna sarskilda insatser for att engagera foraldrarna i barnens lasning ocksa. Det
verkar framst vara modulerna Samtal om text och Stimulera Idsintresse som inspirerat till
detta.
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Diskussion

[ foljande avsnitt diskuterar vi resultaten for att ge en fordjupad forstdelse for
forandringar och effekter av Laslyftet i de fall som undersokts. Sarskilt diskuteras hur
forandringar och effekter, eller uteblivna sddana, kan forstds utifran Laslyftets
genomforande och fallens olika férutsattningar.

Hur kan effekterna pa larares insikter och kunskaper forstas?- Betydelsen av lararnas
tidigare kunskaper och modulernas innehall

De nya insikter och kunskaper hos ldrarna som de olika fallen belyser skiljer sig till viss
del at mellan olika skolor och mellan enskilda ldrare. En del larare har tagit till sig
betydligt mer fran Laslyftet dn andra, och det finns olika kontextuella skillnader som tycks
paverka detta. Det handlar dels om vilka dmnen lararna undervisar i, dels om deras
tidigare kunskaper. For ldararna i svenska verkar Laslyftet varken ha bidragit till mycket
nya insikter, 6kad medvetenhet eller aha-upplevelser. Forutom att de anger att de ar
fortrogna med innehallet i Laslyftet sedan tidigare, kan deras upplevelse bero pa att de
har samarbetat med larare med mindre forkunskaper och darfér inte utmanats i den
utstrackning de skulle ha 6nskat sig. Ingen av svensklararna i fallstudien har heller arbetat
med moduler som riktar sig specifikt till svensklarare. Andra tankbara forklaringar ar att
de i egenskap av larare i svenska forvantas vara experter inom omradet redan, och att de
skulle kunna forlora i prestige om de ocksa uttryckte att Laslyftet har gett dem nya
insikter och kunskaper. Lararna i svenska vardesatter Laslyftet anda eftersom det ar en
fortbildning som medfoér att de far mojligheter att diskutera sitt &mnesomrade. Nya
insikter och en 6kad medvetenhet tycks framst finnas hos ldarare i andra @mnen an
svenska, som exempelvis SO och NO/teknik.

Lararnas skilda erfarenheter av att arbeta sprakutvecklande med elever med annat
modersmal tycks ocksa ha viss betydelse for vilka insikter och kunskaper lararna far. I de
fall som utvarderingen studerat framgar det att larare som arbetat med dessa elevgrupper
under en langre tid har storre kunskaper om sprakutvecklande arbetssatt med sig redan
fran borjan, och deras insikter verkar darmed inte bli desamma som for de larare som
mer nyligen har mottagit nyanldanda elever i sina klasser.

Lararnas instdllning till Laslyftet verkar ocksa ha haft betydelse for hur innehallet har
mottagits i de olika fallen. Huruvida lararna deltar frivilligt eller inte, och huruvida
Laslyftet uppfattas som nagot patvingat uppifran huvudmanna- eller skolchefsniva for att
atgarda skolans daliga resultat inverkar negativt pa lararnas upplevelse, och detta
paverkar savadl genomforande av Laslyftet som vilka avtryck det ldamnar hos ldrarna.
Likasd har lararnas delaktighet i besluten om gruppindelning och modulval paverkat.
Larares installning till och intresse for att utveckla, prova och férandra sin undervisning
och hur vana de ar att gora detta, verkar ocksa ha betydelse for vilka insikter som kan bli
kvarstaende. Alldeles oavsett hur Laslyftet har fungerat under genomfoérandet sa ar vissa
enskilda larare helt enkelt mer mottagliga for att ta till sig nya kunskaper. I fallen vittnar
dessa larare om att laslyftsdeltagandet ocksa inneburit en nytdndning i arbetet fér dem,
eller bidragit till personlig utveckling pa nagot satt.

Att de forandringar vi ser hos lararna framst tar sig uttryck i en 6kad medvetenhet om
behovet av att arbeta sprakutvecklande i alla 4mnen, att arbeta mer med text och inte
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lamna eleverna ensamma med texter, och att samtala om texter, ord och begrepp menar
vi ocksa har att gora med modulernas innehall och vilka moduler som har anvénts i de fall
som studerats. Modulen Samtal om text har anvants i 6 av de 8 fall som skildras i denna
rapport, och att modulen dr sa dominerande bland de larare som deltar i fallstudien
medfor att dess perspektiv och forhallningssatt tydligt framtrdder i intervjumaterialet.
Det finns ddrmed en betoning pa insikter och kunskaper i lasning och olika ldsstrategier,
men betydligt mindre avseende elevernas skrivande.

Hur kan effekterna pa lararnas undervisning forstas? - Laslyftet bekraftar
metoder och inspirerar till dialogiska arbetssatt

Utvarderingen visar att Laslyftet har forandrat larares undervisning i riktning mot ett
sprak-, 1as- och skrivutvecklande arbetssatt. Men det galler inte for alla larare som deltagit
i Laslyftet, och for en del av lararna ar forandringarna mer omfattande an for andra. I alla
vara fall finns det larare som menar att deras undervisning inte forandrats namnvart. Att
det inte sker ndgon férandring beror pa att lararna antingen menar att de redan har ett
sprakutvecklande arbetssatt, till exempel i svenska, eller att lararna inte tyckte att
Laslyftet hade sa mycket att erbjuda undervisningen i deras eget dmne, vilket manga
larare i praktiskt-estetiska amnen upplevde. Flera av de intervjuade vittnar ocksd om att
vissa larare atergatt till sin vanliga undervisning efter Laslyftet och da vardagen aterkom,
trots att de uppskattade Laslyftet under genomférandet och tycker att de fick nya
kunskaper och insikter. Atergingen forklaras delvis av vana och trygghet, delvis av
tidsbrist.

En uppfattning som forekommer i de flesta fallen ar att Laslyftet framst har bidragit till
att forstarka eller bekrafta metoder och arbetssatt som lararna redan arbetade med.
Exempelvis arbetade manga med EPA eller liknande dialogiska arbetssitt redan innan
Laslyftet, och flera praktiserade hoglasning och textsamtal. Som tidigare namnts anser
sarskilt lararna i svenska att modulerna varken tillfort nya undervisningsmetoder eller
perspektiv. Flera av ldrarna som intervjuas i fallstudien har ocksa fore Laslyftet arbetat
med olika satt for att forstarka elevers sprak-, las- och skrivutveckling genom andra
insatser som till exempel genrepedagogik. De forandringar som lararna uppger ha skett i
deras undervisning kan darmed ses som en kombination av deltagandet i Laslyftet och i
andra projekt for sprak-, las- och skrivutveckling som pagatt pa skolorna tidigare.

Modulernas innehdll i termer av perspektiv, forhadllningssatt, modeller och metoder
synliggors i vad det ar lararna tar med sig i sin undervisning. Dominansen av Samtal om
text framtrader genom att det lararna framst tar upp i intervjuerna ar praktiserandet av
textsamtal, men ocksa dess betoning pa ord- och begreppsforstaelse. A andra sidan ar det
manga perspektiv och metoder som aterfinns i flera av modulerna, varav dialogiska
arbetssatt och textsamtal dr sddana. Metoder och arbetssatt for skrivande ndamns sallan i
intervjuerna och det verkar vara betydligt mer undanskymt i vad lararna tar med sig i sin
undervisning. Det ar inte heller lika framtradande i de moduler som ldrarna anvant sig av.
Inte ens de larare som har arbetat med Skriva i alla dmnen lyfter sarskilt fram att de har
utvecklat sin undervisning avseende elevernas skrivande. I de fall det marks mest att
lararna ocksa tagit till sig arbetssatt for skrivande galler det larare som arbetat med
modulerna Tolka och skriva text (i skolans alla mnen) och Frdmja elevers Idrande i NO I.
For de larare i forskoleklass som deltagit i Laslyftet marks tydligt hur modulen Stimulera
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Idsintresse har inspirerat och férandrat undervisningen i riktning mot fler skapande
aktiviteter kring texter.

De allra flesta laslyftsgrupperna som har undersokts i fallstudien har haft relativt goda
forutsattningar for att genomfora Laslyftet. Tid har tillhandahallits och deltagarna har fatt
stod av sina handledare och sina kollegor. Men det finns vissa skillnader, bade mellan
skolor och inom skolor, pa hur olika larare uppfattar dessa forutsattningar. Pa SVA-skolan
till exempel, som har en hog andel elever med annat modersmal an svenska, har vissa
larare upplevt laslyftsdeltagandet som ett krav uppifran eftersom de hela tiden maste
generera battre resultat. Detta tillsammans med missndje med handledarval och
gruppindelning medforde i detta fall att forandringarna i lararnas undervisning ar nagot
mindre framtrddande an i de andra fallen. Bade enskilda larares och larargruppers
attityder till Laslyftet tycks spela stor roll for vad lararna tar med sig till sin undervisning.
[ tva av fallen verkar de storsta forandringarna av undervisningen ha skett hos
modersmalsldrare och larare i forskoleklass. Dessa larargrupper erbjuds vanligtvis inte
fortbildningsmojligheter lika ofta som andra larare, och deras vilja att engagera sig i
Laslyftet och att omsatta kunskaperna i praktiken i sin undervisning kan delvis forklaras
av detta. Att dessa ldarargrupper och deras pedagogik ocksa blivit mer synligt pa skolorna
via Laslyftet, kan ocksa ha sporrat deras vilja att visa vad de kan genom att forandra
undervisningen.

Om lararna har férandrat sin undervisning hdnger i stor utstrdckning samman med
huruvida lararna sjalva fann det mojligt att genomféra och praktiskt prova
undervisningsaktiviteterna under fortbildningen. Tempot har haft viss betydelse, till
exempel ser vi att lararna i forskoleklass i hog grad genomforde de foreslagna
undervisningsaktiviteterna eftersom de latt kunde baka in dem i den ordinarie
undervisningen, och att de ocksa tog med sig dessa aktiviteter till lasaret efter. Det var
dock inte problemfritt for dem heller. 1 fallet med Lararna i forskoleklass i det
skolovergripande uppldgget kunde vissa larare inte medverka i planeringen av moment
C. Deras rektorer gav dem for lite tid till laslyftstraffarna, vilket medférde att de kdnde sig
tvungna att stressa tillbaka till sina skolor for att hjalpa sina kollegor. Lararna i
forskoleklassen i fallet med Lag- och mellanstadielararna ansdg att det var problematiskt
att personalen pa fritidshemmet inte fick delta i Laslyftet eftersom de samarbetar tatt. Det
forandringsarbete som lararna i forskoleklassen ville genomfora tog darmed langre tid
eftersom all personal inte var inférstadda med varfor eller hur dessa forandringar skulle
goras.

Som Kkonstaterats tidigare ar det enskilda ldrares intresse och engagemang under
Laslyftet som ocksa i hog grad speglar om de ocksa foriandrar sin undervisning. Aven om
deltagandet inte har varit frivilligt pa alla skolorna och vissa larare darfor varit skeptiska
inledningsvis, visar fallstudien att denna inspiration ocksa har kunnat vickas under
genomforandet av Laslyftet. Modellen har "tvingat” larare att genomfora aktiviteter som
de da har upptackt varit vardefulla. I dessa fall tycks de ocksa ta med sig mer fran Laslyftet
till sin egen undervisning dn andra. Det hdanger givetvis pa de enskilda ldrarnas installning
till kollegialt larande ocksa, och om det finns en grundlaggande vilja hos dem att férandra
sin undervisning i en mer sprakutvecklande riktning.

143



Hur kan effekterna pa elevernas sprak- lias och skrivutveckling forstas? -
Effekterna drojer och kan inte isoleras fran andra faktorer

Trots att effekter pa elever sprakutveckling lyfts fram i flera av i intervjuerna uttrycker
samtliga att Laslyftets paverkan pa elevernas sprak-, 1as- och skrivutveckling ar ndgot som
ar mycket svart att beddma sa har kort inpa fortbildningssatsningen, men manga ar
positiva till att det kommer leda till matbara resultat pa lite langre sikt. Larare, rektorer
och handledare pekar pa flera svarigheter att bedoma detta. Dels undervisar inte alla
larare samma elever langre, utan har nya grupper med elever aret efter Laslyftet. Dels
anser de flesta att effekterna framst kommer att markas pa de yngre elevgrupperna som
lararna kan folja under en ldngre tid. Madnga ldrare upplevde Laslyftet som ett
smorgasbord dar de fick prova olika arbetssatt, och menar att det sedan handlar om att
mer strukturerat arbeta in ett sprakutvecklande arbetsséatt i den egna undervisningen,
vilket lararna anser att de dnnu inte har hunnit med. Forst da detta har skett kan de borja
fundera pa effekterna. Eftersom det kommer att ta tid, bade for lararna att ta till sig och
arbeta in de delar ur Laslyftet som de fann vardefulla i sin undervisning, och for eleverna
att lara sig de nya arbetssatten, kommer effekterna att dréja i minst ett par ar. Alla tror
dock att effekter kommer att bli synliga, i alla fall pa elevernas lasforstaelse, ordforstdelse
och studieteknik, och da ocksa paverka betygen i positiv riktning. Vissa av lararna har
erfarenheter av andra liknande fortbildningar, exempelvis. i genrepedagogik, som har gett
positiva effekter, och hos dem finns en forvissning om att Laslyftet kommer att ge
markbara och matbara resultat. Tron baseras ocksa pa modellen. Att Skolverket ligger
bakom ses av manga som en garant for kvaliteten och paverkanskraften. Eftersom lararna
arbetar tillsammans och fokuserat med sprak-, 1as- och skrivundervisning under sa lang
tid som ett lasar anser de ocksa att det borde det ge effekter pa elevernas larande.

Hur stora effekterna blir av just Laslyftet pa elevernas sprak- las- och skrivutveckling och
deras betyg ar det ingen av de intervjuade som kan svara pa. Fallstudien visar att lararna
har fordndrat sin undervisning i varierande grad och utstrackning. Att det i mdnga av
fallen dessutom enbart ar en liten andel av lararna pa samma skola som deltagit i Laslyftet
medfor ocksa att mojligheten att paverka elevernas sprak-, las- och skrivutveckling ar
mindre dn om en storre andel av lararkollektivet hade deltagit, da en storre andel larare
potentiellt hade kunnat fordndra sin undervisning i samma riktning. En stor
personalomsattning tenderar ocksa att paverka mojligheterna till sprakutvecklande
arbetssatt i manga amnen. Nar larare slutar och nya tillkommer som kanske inte deltagit
i Laslyftet, och kanske rentav saknar lararbehorighet, som till exempel i fallet med 1-9-
skolan, finns en risk att Laslyftets paverkan pa elevernas sprak-, las- och skrivutveckling
inte kan bli sarskilt stor alls.

Aven larare, handledare och rektorer som upplever att elevernas sprak-, lis- och
skrivutveckling forbattrats uttrycker att detta inte kan isoleras till Laslyftet eftersom det
ocksa paverkas av andra faktorer. Nagra saker som namns i intervjuerna ar: elevernas
generella utveckling och mognad, all 6vrig undervisning, tidigare fortbildningsinsatser
inom sprak-, 1as- och skrivutveckling, andra insatser for att 6ka fraimja elevernas lasning,
mobiltelefonforbud pa raster, arbete med relationer och samvaro i elevgrupperna,
elevernas anstrangningar infor slutbetyg, nationella prov, samarbeten mellan larare,
lararnas andra utvecklingsprojekt (till exempel inom specialpedagogik, bedémning, IT
och digitalt larande), samt skolors arbete med den nya laroplanen.
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Hur kan effekterna pa kollegialt larande forstas? - Bristen pa grundlaggande
stabilitet och kontinuitet samt risken med konkurrerande projekt

[ alla fallen som undersokts i denna fallstudie ar det tydligt att skolledningens roll ar
viktig. Rektorerna maste se till att underlitta for lararna genom att skapa praktiska
forutsattningar i form av tid och resurser for att ett kollegial larande ska kunna ske, men
framforallt axla det 6vergripande ansvaret for att utveckla undervisningskulturen och ha
en langsiktig plan for det. Som tidigare konstaterats kan till exempel skolledningens
beslut om att fler larare ska fa ta del av Laslyftet och att handledarna ska handleda nya
grupper av larare bidra till att den ursprungliga gruppens kollegiala larande inte far
fortsatta.

De larare som har fortsatt Laslyftet med en ny modul efter lasaret med statsbidrag verkar
ofta stota pa hinder i genomférandet. Flera handledare vittnar om att antalet deltagare i
laslyftsgrupperna kraftigt reducerats, och anger att detta framst beror pa lararnas
arbetsborda och tidsbrist. Handledarna anger ocksa konkurrerande utvecklingsprojekt
som orsaker till avhoppen. Att rektorerna inte langre verkar vilja prioritera eller varna
lararnas fortsatta deltagande i Laslyftet har stor betydelse.

Fallen visar ocksa pa vikten av kontinuitet och stabilitet i skolledning och personalgrupp.
Nar vissa tjansteman pa skolornas forvaltningar eller rektorer ldmnar sina tjdnster och
ersdtts av andra ska dessa nya ledningspersoner sitta in sig i verksamheten. Dessa
personer upplever sig inte vara, eller behova vara, engagerade i Laslyftets genomférande,
och blir darmed heller inte ledare som prioriterar just detta projekt. Exempel pa detta ar
den nya rektorn i fallet med Lag- och mellanstadieldrarna som enbart stottat handledaren
genom att inte lagga sina arbetsplatstraffar pa laslyftstraffarnas tid. Ofta har ocksa nya
ledningspersoner "sina kdpphastar” om vad de tycker bor forandras och utvecklas. For att
ett kollegialt larande ska komma till stand behovs det vara ndgon som leder det. Inte minst
verkar det vara viktigt att det finns eldsjdlar som drar igdng de andra och ser till att
Laslyftets innehall och modell prioriteras. I flera av fallen ar det handledarna som blir
dessa nyckelpersoner. Larare byts ocksa ut pa skolorna och detta paverkar bade skolans
sprakutvecklingsarbete och forutsattningarna for kollegialt larande. I fallet med 1-9-
lararna, som har svart att rekrytera utbildade larare, verkar vissa av lararna medvetet
undvika samarbeten med andra eftersom det kan innebara en 6kad arbetsborda for dem.
For att ett kollegialt larande ska fungera och vara givande maste alltsa vissa villkor for
larargrupperna vad géller stabilitet och kontinuitet vara uppfyllda.

Vissa av fallen visar att en fortbildningsmodell som bygger pa kollegialt larande inte alltid
ar enkel att genomfora. I fallet med SVA-lararna gjorde man gruppindelningen av larare
med tanke pa att forsoka bryta upp maktstrukturer som fanns i personalgruppen. Detta
innebar att handledarna motte stort motstand hos vissa av lararna som var missnéjda
med detta. Under Laslyftets genomforande uppstod ocksa prestige bland lararna i en av
grupperna och detta motverkade det 6ppna klimat som handledaren efterstravade. SVA-
skolan valde light-varianten av kollegialt larande dret efter Laslyftet och larare vittnar om
att samarbetena inte har okat pa skolan sedan dess. Exemplet med SVA-lararna visar att
det kan ta tid att implementera modeller for kollegialt larande i vissa lararkollektiv, och
att ett ar med Laslyftet kan vara alldeles for kort tid om man vill se férandringar i alla
larares attityder till erfarenhetsutbyten och samarbeten.
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Fallstudien visar att det finns undantrangningseffekter av andra fortbildningar, saval
statliga som kommunala, och som paverkar arbetet i skolorna negativt. Skolor ska
exempelvis bli 6vningsskolor, satsa pa nya IT-system och larplattformar, ga andra lyft,
eller utveckla lararsamarbeten kring beddmning. Skolors huvudman erbjuder i flera av
fallen en stor mangd fortbildningar och det ar sedan upp till rektorerna att prioritera den
egna skolans behov. I ett av fallen framgdr det att det kan finnas otydligheter i fraga om
vem som ytterst ansvarar for vilka fortbildnings- och utvecklingsprojekt skolan ska satsa
pa, huvudmannen eller rektorerna. I praktiken kdnner sig manga skolor manade att hoppa
pa sa manga utvecklings- och fortbildningsprojekt som mojligt eftersom det finns ett
allmant tryck pa dem att ligga i framkant inom alla utvecklingsomraden, och detta
drabbar sedan lararnas arbetssituation. I vissa av fallen har karridarreformen for larare
okat kraven pa att forsteldrare ska bedriva utvecklingsarbeten pa skolorna eller
kompetensutveckla sig sjidlva och sina kollegor. Det finns darmed manga olika
individuella énskemal som ocksa paverkar skolornas arbete. A andra sidan finns ocksa
larargrupper som inte erbjuds riktigt lika manga fortbildningsmojligheter, till exempel
personal i fritidshem. I flera av fallen ar det larargrupper som inte deltar i Laslyftet av
olika anledningar. Personal i fritidshem undantas fran Laslyftet da de behovs i
barngrupperna under konferenstiderna da traffarna dger rum. De praktiskt-estetiska
lararna samt modersmalsldrarna verkar undantas eftersom de antingen arbetar deltid
eller for att rektorerna anser att behovet av fortbildning i sprakutvecklande arbetssatt
inte dr lika stort i deras amnen. Matematikldararna deltar inte heller i Laslyftet i flera av de
atta fallen som studerats beroende pa att de redan har deltagit i eller deltar i
Matematiklyftet. Dessa larargrupper deltar darfor heller inte i det kollegiala larandet som
erbjuds i Laslyftsmodellen. For ett storre genomslag och avtryck pa skolornas kollegiala
larande borde samtliga larargrupper riaknas med i ekvationen da detta skulle kunna
mojliggora en dnnu mer utvecklad fortbildnings- och undervisningskultur omkring sprak-
, 1as- och skrivutveckling.

Slutsatser

Sammantaget utmynnar var tolkning av resultaten av de atta fallen i féljande slutsatser:

1. Vilka insikter och kunskaper bidrog Laslyftet med? I vilken man och hur férandrar
Laslyftet lararnas undervisning med avseende pa sprak-, 1as- och skrivprocesser?
Har larare sett effekter pa elevers sprak-, 1as- och skrivutveckling och larande?

Ldslyftet har bidragit med insikter och 6kad kunskap om hur ldrare kan arbeta med sprak-
lds- och skrivutveckling i alla dmnen. Léslyftet har ocksa gett Idrarna insikter och kunskaper
av mer generell pedagogisk och didaktisk karaktdr.

Laslyftet gav framforallt ny kunskap om hur lararna kan arbeta med texter och insikt om
textsamtalens betydelse for att ta tillvara elevernas egna erfarenheter och kunskaper och
oka deras motivation och larande. Laslyftet gav ocksda 6kad kunskap om hur man kan
arbeta med elevers ord- och begreppsforstaelse, och inspiration till arbetssatt som stottar
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eleverna och utmanar deras tdnkande. Laslyftet gav mer insikter och kunskaper om
lasning dn om skrivande.

Graden av fordndring av ldrares undervisning varierar stort; fran knappt ndgon
forandring alls till forfining av tidigare arbetssatt eller helt nya arbetssatt. I vissa fall har
Laslyftet forstarkt eller bekraftat metoder och arbetssatt som lararna redan kdnde till och
anvande. Vissa ldrare dtergar till sina ursprungliga undervisningsrutiner efter Laslyftet,
och forklaringar som anges till detta ar att forandringar i undervisningen kraver for
mycket tid och att rutinerna utgor en trygghet.

Lararna anser att de har fatt mer verktyg och metoder, idéer och strategier avseende
textarbete, framforallt 1dsning, och manga beskriver att de dgnar mer tid till texter i alla
amnen efter Laslyftet. Lirarna valjer andra texter dn forut och hoglaser oftare. De arbetar
med planerade textsamtal i syfte att 6ka elevernas ord- och lasforstaelse och skapar oftare
ocksa helheter kring texterna, exempelvis genom att anvianda mer bilder och
gestaltningar an tidigare.

En annan férdandring ar att undervisningen har blivit mer dialogisk och elevaktiv. Lararna
ger eleverna mer reflektionstid, taltid, samt har blivit mer medvetna om hur de férdelar
talutrymmet i klassrummet.

Lararna har stort fortroende for Laslyftsmodellen och att den ger effekter pa elevernas
sprak- las- och skrivutveckling dven om de tror att det kommer att drdja ett par ar innan
dessa blir méatbara.

2. Vilka effekter har Laslyftet haft pad lararnas kollegiala larande och samarbete
efter att det avslutats? [ vilken man och hur fortsatter Laslyftet? I vilken man och
hur har Laslyftet bidragit till en férandrad undervisningskultur?

Ldslyftet har stdrkt det kollegiala Idrandet och samarbetet under genomférandet och till en
del dret efter genomforandet, men Ldslyftet har inte bidragit till en varaktig fordndrad
undervisningskultur.

[ samtliga fall uppger deltagarna att ett kollegialt larande dgde rum under Laslyftet som
innebar ett fordjupat larande via gemensam reflektion och erfarenhetsutbyte, samt
konkreta korta samarbeten omkring undervisningsplanering. Men daremot sker
kollegialt larande enbart i begransad omfattning aret efter Laslyftet. Fallen har olika
varianter av fortsattningar, exempelvis att lararna far fortsiatta arbetet med Laslyftet i
langsammare tempo, i arbetslag eller amnesgrupper, eller att lararna far fokusera pa
kollegialt larande i andra dmnen dn sprak-, 1as- och skrivutveckling. En nackdel som lyfts
fram i dessa varianter ar att kdnslan av trygghet gar forlorad pa de kollegiala traffarna nar
dessa inte blir lika organiserade, regelbundna och stabila som de var under Laslyftet.
Engagemanget for kollegialt larande tenderar alltsa att minska hos ldrarna nar ramarna
och fokus forandras.

Under Laslyftet 6kade de pedagogiska diskussionerna pa skolorna och i vissa fall fortsatte
dessa dven terminen efter. En fortjdnst med Laslyftet som kvarstar efter dret med
statsbidrag ar att lararna har fatt chans lara kdnna varandra och varandras verksamheter,
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amnen, arskurser och klasser. Lararna anser att det paverkat arbetsmiljon till det battre
eftersom de fatt inblick i varandras vardag och battre forstaelse for varandra.

Ett problem som framtrader ar att alla lararkategorier inte varit med i Laslyftet. De som
undantagits ar ofta de larare som arbetar deltid eller som undervisar i amnen som anses
textfattiga. Matematiklararna har ocksa undantagits fran Laslyftet i flera av fallen
eftersom de deltar i eller har deltagit i Matematiklyftet. Hirmed kan inte en utvecklad
undervisningskultur som bygger pa kollegialt larande och gemensamt ansvar for
elevernas sprak-, las- och skrivutveckling uppnds pa skolorna, och risken finns att
effekterna av fortbildningssatsningen inte blir lika varaktiga som om alla larare hade
deltagit.

Efter Laslyftet bestar fa samarbeten. D4 den gemensamma motestiden forsvinner kan
lararna inte fortsatta samarbeta om undervisningen pa samma satt dven om de flesta
uttrycker att de vill det. Lararna upplever arbetsbérdan och tidsbristen som stdrsta
hindren for kollegialt larande. Lararbrist och en stor omsattning pa personal upplevs
ocksa som forsvarande. Att skolorna véljer att hoppa pa manga olika utvecklingsprojekt
samtidigt upplevs som stressande och férhindrar ocksa den kontinuitet och trygghet som
lararna upplever kravs for att kollegialt larande ska kunna ske.

3. Hur kan Laslyftets effekter (eller uteblivna sddana) avseende undervisning och
kollegialt larande forstas utifran Laslyftets genomfoérande och fallens olika
forutsattningar?

Lislyftets effekter pd undervisning och kollegialt Idrande pdverkas av hur Ldslyftet
genomforts och de férutsdttningar som skapats, samt Idrarnas tidigare kunskaper och
instdllning till Ldslyftet.

De forutsattningar som ges for genomfoérandet av Laslyftet avgor vad lararna tar med sig
till sin egen undervisning efter Laslyftet. [ grupper dar lararna uttrycker missnéje med
Laslyftets genomférande har enbart sma forandringar skett. Fordndringar i
undervisningen sker framforallt hos de larare som upplever att de har fatt tillrackligt med
tid till Laslyftet samt sjdlva fann det mojligt att genomféra och praktiskt prova
undervisningsaktiviteterna under lasaret da Laslyftet pagick. De storsta forandringarna
framtrader hos larargrupper som sallan erbjuds fortbildning. Studien visar ocksa att
larare som varit skeptiska inledningsvis kan inspireras under deltagandet av Laslyftet och
genomfora stora forandringar.

Resultaten pekar ocksa pa att lararnas tidigare kunskaper inom omradet avgor hur
mycket de tagit till sig fran fortbildningssatsningen. Svenskldrare och larare som har lang
erfarenhet av att arbeta med elever med annat modersmal vittnar exempelvis om nagot
mindre nya insikter dn till exempel SO- eller NO-larare. Lirarnas instdllning till
fortbildningssatsningen verkar ocksa varit avgorande for vad de tagit till sig. Ju mer
engagerade lararna har varit under sjdlva genomfoérandet av Laslyftet, desto mer har
fortbildningen gett. Larare ar ocksad olika mottagliga och villiga att utveckla, préva och
fordandra sin undervisning. Uteblivna forandringar i undervisningen hanvisas till att man
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redan arbetade sa som Laslyftet forordade, eller att Laslyftets idéer och arbetssatt inte
passar i alla dmnen.

Modulernas fokus paverkar ocksa vad lararna tar med sig till sin undervisning. Eftersom
moduler om ldsning, textarbete och samtal har varit dominanta i de fall som undersokts
marks detta ocksa i vad som forandrats i lararnas undervisning. Anmarkningsvart ar att
skrivundervisningen knappt verkar ha forandrats alls, inte ens hos de ldarare som arbetat
med moduler som handlar om skrivande.

Resultaten visar ocksa att det kan ta tid att implementera modellen for kollegialt larande
i vissa grupper av larare. Ett ar ar for kort tid for att se forandring i larares attityder till
erfarenhetsutbyten och samarbeten. Skolledningen maste ha en langsiktig plan sa att
Laslyftet inte trangs undan av andra fortbildnings- och utvecklingsprojekt. Nagra av fallen
visar ocksa att Laslyftets genomforande och fortsattning paverkas ifall ansvariga pa
huvudmanna- eller rektorsniva byts ut.

Handledarna beskrivs som valdigt viktiga under genomférandet av Laslyftet. I flera av de
undersokta fallen upplever handledarna dock att deras handledarkompetenser inte tas
till vara efter att dret med statsbidrag ar slut. De atergdr till sina gamla tjanster, men i
praktiken fortsitter de dnda vara informella handledare genom att agera bollplank till
lararna i undervisningsfragor om sprak-, 1as- och skrivutveckling. Effekterna av Laslyftet
blir darmed troligtvis storre och mer varaktiga pa de skolor eller i de arbetslag dar
handledarna sjilva arbetar.

Efter Laslyftet far handledarna ofta uppdraget att forvalta Laslyftet pa nagot satt. Det sker
en ansvarsforskjutning fran rektorer till handledare som handledarna anser ar olycklig
eftersom de inte upplever sig ha tillrackligt med formellt inflytande for att driva detta
arbete. En starkare styrning fran Skolverket om hur arbetet ska drivas vidare pa skolorna
efterfragas da det annars finns en risk att arbetet med sprakutveckling ses som avklarat
efter Laslyftet och ersatts av andra satsningar.

Utvirderingens begriansningar

[ detta avsnitt diskuterar vi begransningar med fallstudien som utgor en del i den samlade
nationella utvarderingen av Laslyftet (se forordet). Som vi nimnde inledningsvis i denna
rapport kan det vara svart att studera och utvardera Laslyftets forandringar och effekter,
eftersom andra faktorer och omstandigheter paverkar lararnas arbete med sprak-, 1as och
skrivutveckling och kollegiala ldarande. Vad vi finner i nastan alla vara fall ar att lararna
redan fore Laslyftet har arbetat med att starka elevernas sprak, las- och skrivutveckling
genom till exempel genrepedagogik, Att skriva sig till lasning, Bornholmsmodellen, eller
Barbro Westlunds bok Att undervisa i ldsforstdelse. Flera av skolorna har ocksa gjort
insatser som avser att frimja elevernas lasande genom att infora tid for lasning pa
schemat. Att elevernas bristande lasforstdelse pekats ut i media som ett stort problem i
svensk skola ar troligtvis ocksa en faktor som paverkat skolorna att vilja satsa mer pa
sprakutvecklande arbetssdtt. Samtidigt som Laslyftet pagar dessutom andra mer
generella forandringar i skolan som paverkar lararnas undervisning och samarbeten. Det
galler till exempel gemensamt arbete med Lgr11 eller sambeddmning av nationella prov.
Men det avser ocksa andra pagdende fortbildningar som Beddmning for larande och inte
minst Matematiklyftet.
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En annan aspekt som gor det svart att isolera effekterna av Laslyftet fran andra faktorer
ar att manga av lararna som intervjuas i fallstudien ocksa har svart att komma ihag och
skilja pa vad de gjorde tidigare, fore Laslyftet, vad de gjorde under Laslyftet, och hur de
gor nu. Exempelvis har de svart att skilja modulerna at, minns inte vad de hette eller vad
som eventuellt har inspirerat att de tinker mer pa att arbeta med texter nu an tidigare.
Dessutom finns det alltid vad som brukar bendmnas forskareffekten, i det har fallet
utvarderingseffekten. Exempelvis finns det en tendens i de studerade skolorna att vilja
synliggora att Laslyftet har medfort forandringar och gjort avtryck i ldrarnas
undervisning eller pa ett kollegialt larande for skolan eller larargruppen. De personer vi
intervjuade var medvetna om att vi skulle komma tillbaka fér uppféljande intervjuer och
de var ocksd medvetna om vad vi ville observera och prata med dem om. Var narvaro
medforde troligtvis att lararna som deltog i utvarderingen gick tillbaka till modulerna
eller sina anteckningar och kollade igenom dessa infor intervjuerna. Eventuellt
genomforde de ocksd undervisningsaktiviteter nar vi besokte dem som de kanske inte
skulle ha gjort annars. Svensklarare ger exempelvis positiva utsagor om Laslyftet for att
det lagger fokus pa deras intressen, dven om de samtidigt uttrycker att de kanske inte fatt
med sig sa mycket nya kunskaper och insikter. I vart intervjumaterial marker vi alltsa att
det finns en tendens att vilja lyfta fram och betona det positiva med Laslyftet, och de kan
ocksa ha letat efter detta.

A andra sidan ar det ocksa mojligt att ldrare som vi intervjuade underskattar vad de
kollegiala samtalen och Laslyftet har bidragit med. Lararna kan visa eller beratta att de
applicerar en undervisningsmetod som de tagit med sig fran Laslyftet i sin undervisning,
men troligen ar Laslyftets avtryck storre pa insikter, medvetenhet och reflektioner dn pa
anvandandet av faktiska modeller och metoder som precis féljer en utstakad instruktion.
Det ar svart att undersoka nya insikter och férhallningssatt eftersom det inte ar direkt
synligt for en utomstdende. Det ar mdjligt att nya insikter ocksa bidrar till omedvetna
forandringar som lararna annu inte kan verbalisera.

Vi har ocksa fatt mota larare som sager att de inte har forandrat ndgonting, och larare som
inte verkar vilja visa upp en positiv bild enbart. Det finns exempel pa att de personer vi
intervjuade och observerade istillet vill visa upp “verkligheten” i skolans vardag. Till
exempel har vi fatt intervjua larare som inte tycker att Laslyftet gett dem sa mycket, och
vi har ocksa fatt ta del av Laslyftsgrupper som inte fungerat sa bra pa grund av spanningar
mellan larare i olika arskurser och olika dmnesforetradare. Vi har ocksa fatt observera
lektioner som inte blivit som ldraren planerat pd grund av stokiga klasser eller
oforutsedda handelser, samt lektioner dar lararna avsiktligen valt att inte genomfora
nagon aktivitet fran Laslyftet under vara besok. Vi uppfattar att dessa larare ville gora en
podng av att visa upp en realistisk bild av skolan for att betona det svara i lararuppdraget
och for att visa att lararnas sprakdidaktiska kompetens inte enbart dr det som &ar
avgorande for undervisningen. Lararna lyfte ocksa problemen med att anpassa Laslyftets
innehall till praktiken, i syfte att demonstrera att praktiken kan vara mycket mer komplex
an vad Laslyftets innehdll forutsatter. Exempelvis ndmndes tid, gruppstorlek och
heterogena grupper som faktorer som inte beaktas i tillracklig utstrackning i modulerna.

En annan begransning i utvarderingen ar att uppféljningen genomférdes under terminen
efter Laslyftet, alltsd ganska tatt inpa Laslyftets genomforande och avslut. Fragor man kan
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stdlla sig ar om ldrarna verkligen har hunnit och fatt mojlighet att omsatta sina nya
insikter i undervisningen? Och om ett kollegialt larande inte tar langre tid att bygga upp?
Intressant vore ocksa att undersoka om de effekter vi anda ser kommer att minska efter
ytterligare ett lasar. Exempelvis, har nyhetens behag da lagt sig sa att prioriteringen pa
sprak-, las- och skrivutveckling far std tillbaka till forman for skolornas andra
utvecklingsbehov? Finns det ocksa en risk att vanans makt ar sa stor hos lararna att de, i
den stressade arbetssituation som de befinner sig i, sd smaningom valjer att aterga till
sina undervisningsrutiner som de ar fortrogna med sedan tidigare?

Ytterligare en begransning i utvarderingen ar bristen pa variation i urvalet av moduler i
fallen som undersokts. Samtal om text ar en bred modul som riktar sig till larare i alla
dmnen och arskurser i grundskolan och var testad i provomgangen av Laslyftet, vilket
gjorde att flera skolor valde att arbeta med den under aren som fallstudien gjordes (2015-
2017). Manga valde att kombinera den modulen med Tolka och skriva text i skolans alla
dmnen. Dessa tva modulers dominans har diarmed paverkat utvirderingens resultat. A
andra sidan var Samtal om text generellt ett populart val, och pa sa vis kan de resultat vi
visar sannolikt vara giltiga dven for andra fall som inte finns med i denna studie.

En sista fraga vi vill lyfta angdende utvarderingen av Laslyftet i grundskolan giller hur
stor betydelse Laslyftet egentligen kan tillskrivas de effekter vi har lyft fram i denna
rapport. I en annan typ av fortbildningsform skulle lararna méjligtvis ocksa kunna skapa
sig generell kunskap om sprak-, 1as- och skrivutveckling som sedan mynnar uti forandrad
undervisning? Troligtvis har Laslyftsmodellen storre genomslag an andra former
eftersom det ar en relativt omfattande satsning som bygger pa kollegialt samarbete. I
denna rapport har vi forsokt belysa detta genom att ge en fordjupad forstaelse for om och
hur Laslyftet gjort avtryck i olika kontexter och avseende en mangd olika faktorer. For
detta har en fallstudie anvants da vi menar att denna undersokningsform ar lamplig vid
studier av processer och forandringar. Fallstudien har syftat till att ge ett
helhetsperspektiv av de olika fallen som studerats, samtidigt som den mojliggér en
skildring av bade det unika och det gemensamma for deltagarna i utvarderingen.

Trovardigheten i en fallstudie hidnger pa huruvida den aterger den verklighet som
skildras, och tillforlitligheten starks av en strukturerad och varierad metod. I denna
utvardering sdkras detta via det faktum att vi har varit tva forskare som genomfort
utvarderingen och anvdnt samma metoder. Vi har besokt skolorna och intervjuat manga
olika malgrupper samt gjort uppféljande intervjuer. Vi har ocksad observerat laslyftstraffar
och larares undervisning, i syfte att fa sa tdckande information som magjligt. Det insamlade
materialet har kunnat informera och verifiera varandra, vilket kan anses stiarka
trovardigheten och tillforlitligheten i fallbeskrivningarna ytterligare.
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Bilaga 1. Insamlat material fran respektive fall for tidpunkt 1, under genomforandet av Lislyftet
Tabell x. Insamlat material frdn respektive fall under genomférandet av Ldslyftet.

Material Lararnai Lag- och mellan- SVA-lirarna 1-9-ldrarna Hogstadie- Svensklararna NO-lidrarna SO-lidrarna
forskoleklass stadieldrarna lararna
Huvudman Ingen Intervju med Intervju med Ingen Intervju med Ingen Intervju med Intervju med
chef for enhetschef for kvalitetschef kvalitets- verksamhetschef
skolutveckling forsknings- och utvecklare
utvecklingsenhet
Rektor Gruppintervju Intervju med Intervju med Intervju med Intervju med Intervju med en Gruppintervju Intervju med
med fyra rektor rektor rektor, rektor bitr. rektor med tva rektorer rektor for 1-6
rektorer samt bitr. rektor
Handledare Gruppintervju Intervju med en Intervju med tva Intervju med en Intervju med en Intervju med en Gruppintervju Intervju med en
med tva handledare handledare i handledare handledare handledare med tre handledare
handledare grupp handledare
Intervju med
handledare for
NO-grupp
Observation av
traff mellan
handledare
Larare Gruppintervju Gruppintervju Gruppintervju Gruppintervju Gruppintervju Gruppintervju Gruppintervju Gruppintervju
med fyra larare i med sju med sex med sex larare, 4 med 7 larare i med tre larare i med sex larare i med fyra larare,
forskoleklass klasslarare, ak 1- klasslarare i iadk1-6,21iak7- olika d&mnen, ak svenska olika ak och tvdidk4-6 & tva
6 svenska som 9, olika amnen 6-9 amnen (fran de idk7-9
andrasprak, ak 1- tre laslyfts-
6 grupperna)
Kollegiala Observation av Observation av Observation av Observation av Observation av Observation av Observation av Observation av
samtal moment B,del4i | momentB,del 7i | moment B, del 4 i

Stimulera
lasintresse

Observation av
moment D, del 4 i
Stimulera
lasintresse

Lasa och skriva i
alla amnen
Observation av
moment D, del 7i
Lasa och skriva i
alla amnen

Tolka och skriva
text
Observation av
moment D, del 4 i
Tolka och skriva
text

moment B, del 3 i
Tolka och skriva
text
Observation av
moment D, del 3 i
Tolka och skriva
text

moment B, del 3 i
Samtal om text

Observation av
moment D, del 3 i
Samtal om text

moment B, del 4 i
Skriva i alla
amnen

moment B, del 3 i
Framja elevers
larande i NO 1

moment B, del 3 i
Framja elevers
larande i SO

Observation av
moment D, del 4 i
Skriva i alla
amnen

Observation av
moment D, del 3 i
Framja elevers
larande i NO 1

Observation av
moment D, del 3 i
Framja elevers
larande i SO
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Bilaga 2. Insamlat material fran respektive fall tidpunkt 2, héstterminen efter att Laslyftet avslutats med statsbidrag
Tabell 4. Insamlat material fran respektive fall histterminen efter genomférandet av Ldslyftet.

Material Lararnai Lag- och SVA-lidrarna 1-9-lararna Hogstadie- Svenska- NO-ldrarna SO-skolan
forskoleklass mellan- ldrarna ldrarna
stadieldrarna
Huvudman Intervju med Intervju med Ingen Ingen Intervju med Ingen Intervju med Intervju med
férvaltningschef processledare kvalitetschef verksamhets- verksamhets-
for Laslyftet chef chef
Rektor Gruppintervju Intervju med Intervju med Intervju med Intervju med Intervju med en Intervju med en Intervju med en
med tva rektorer rektor rektor rektor rektor bitr. rektor rektor rektor
Handledare Gruppintervju Intervju med en Enskilda Intervijumed en | Intervjumeden | Intervjumeden Gruppintervju Intervju med en
med tva handledare intervjuer med handledare handledare handledare med tva handledare
handledare tva handledare handledare &
uppfdljande
intervju med
handledare for
NO-grupp vt
2017
Lirare Fritidspedagog: | Klassldrare ak 3: | Klassldrare ak 3: | Modersmalsldarar | SO-larare ak 7: SO-larare ak 7: NO-larare ak 4: SO-larare ak 4:
for- och for- och for- och e: for- och for- och for- och for- och for- och

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

undervisning undervisning undervisning i undervisning undervisning undervisning undervisning undervisning
flera &mnen
Larare i Klassldrare &k 1: | Klasslarare 8k 1: | SVA-larare ak 7: Svenskladrare &k Svensklarare &k NO-larare a8k 5: | Svenskalidrare &k
forskoleklass: for- och for- och for- och 7: for- och 6: for- och

férintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

efterintervju &
observation av

for- och
efterintervju &
observation av

5: for- och
efterintervju &
observation av

undervisning undervisning undervisning undervisning undervisning undervisning undervisning undervisning
Larare i Klasslarare ak 1: Engelsklarare 8k | Svenskldrare 8k | NO-larare ak 7: SO-larare ak 7:
forskoleklass: Interviju, ej 8: for- och 8: for- och efterintervju & efterintervju &
for- och observation av efterintervju & efterintervjiu & | observation av observation av
efterintervju undervisning observation av observationav | undervisning undervisning
undervisning undervisning
2 -larare i NO-larare 3k 9: SO-larare ak 8:
forskoleklass:

efterintervju &

observation av
gemensam

undervisning

for- och
efterintervju &
observation av
undervisning

efterintervju &
observation av
undervisning
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Bilaga 3. Den nationella utviarderingens syfte och utviarderingsfragor

Syftet med utvarderingen ar att undersdka om Laslyftet lett till dnskade effekter och soka férklaringar till resultaten i olika férutsattningar
och Laslyftets genomférande och processer. Utvarderingen soker svar pa foljande fyra fragestallningar:

1. 1vilken man och hur forandrar Laslyftet lararnas undervisning med avseende pa las- och skrivprocesser? (Hur) har interaktionen larare-
elev forandrats genom Laslyftet? Har larare sett effekter pa elevers lds- och skrivutveckling och larande? Vilka?

2. I vilken man och hur kan observerade forandringar i undervisningen knytas till
a. olika delar av innehallet i Laslyftets fortbildningsmaterial?

b. det kollegiala larande som organiseras inom ramen for Laslyftet och de handledarroller som uppstar inom ramen for
denna samverkan?

c. innehdlleti handledarutbildningen?
relevanta aspekter av Laslyftets forutsattningar och genomférande?

3. Pa langre sikt: Vilka avtryck lamnar Laslyftet efter att det avslutats pa lararnas kollegiala larande och pa lararnas undervisning? Vilket
stod fran Skolverket behovs for att larare ska kunna fortsatta att anvanda Laslyftets fortbildningsmaterial efter deltagandet i Laslyftet?

156



