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Redaktionellt

DET HAR NUMRET AV Tidskrift for lirarutbild-
ning och forskning ir som framgar av omslaget
ett festtidskriftsnummer och det av flera skil.
Fir det forsta fyller professor Daniel Kallds,
dekanus i Fakultetsnimnden for lirarutbildning
och ansvarig utgivare fér den hér tidskriften,
65 4r. Det vill vi uppmirksamma genom att
tilligna honom detta nummer.

DANIEL HAR MED stor energi och kraft arbetat
for att forskningsutveckla lirarutbildningen
inte bara i Ume4, utan i hela Sverige. Han
har varit en av de drivande krafterna bakom
det nya forskarutbildningsimnet vid Umed
universitet, Pedagogiskt arbete.

I EGENSKAP AV DEKANUS f6r den nya fakulteten
vid Ume3 universitet har han arbetat for att
varje institution som deltar i lirarutbildningen
ocksa utvecklar forskning med anknytning till
lirarutbildning och pedagogiskt yrkesverksam-
het. Han har initierat och sjilv forfattat manga
ansdkningar som tillférsikrat forskningen

inom omridet ekonomiska resurser ocks3 i

framtiden.

TILL DETTA KAN OCKSA liggas hans arbete
nationellet, exempelvis som ordférande i
Pedagogkonventet. Att Umed universitet av
regeringen utsdgs till virduniversitet f6r den
Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt ir till
mycket stor del Daniel Kallds fortjinst. Till
hans internationella engagemang hor hans
arbete inom ramen for det europeiska samarbetet,
exempelvis i TNTEE (Thematic Network
for Teacher Education in Europe), ENTEP
(European Network for Teacher Education
Policies) och EDIL (European Doctorate in
Teacher Education).

DET HAR NUMRET AV Tidskrift for lirarutbild-
ning och forskning vill, for det andra, uppmiirk-
samma att Umed universitet for ganska sa exakt
tva ar sedan var forst med att inritta en fakultet
for lirarutbildningen. Det var i april 2000.
Fakultetsnimnden for lirarutbildning har nu det
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samlade ansvaret for grundutbildning, forskning
och forskarutbildning inom lirarutbildningens
omride. Vid Ume4 universitet samverkar
inte mindre in 30 institutioner inom detta
omride. Ett av de forsta besluten som togs
i den nya fakultetsnimnden var inrictandet
av forskarutbildningsimnet, Pedagogiskt
arbete, som stir i fokus i detta temanummer.
Utvecklingen har varit stark. I mars 2002
bedriver cirka 20 doktorander forskarstudier i
dmnet barai Umed. Om innehdll och inrikening
i dessa avhandlingsprojekt kan man lisa i
detta nummer.

DET HAR NUMRET uppmirksammar, fir det
tredje, att den forsta avhandlingen i Pedagogiske
arbete offentligt har granskats. Den 8 december
2001 forsvarade Monika Vinterek sin avhandling
A/derxb/andning i skolan — elevers erfarenbeter
(2001). Opponent var professorn i Pedagogiskt
arbete vid Hogskolan i Jonképing, Tomas
Kroksmark. Hans opposition publiceras i det
hir numret.

Slutligen markerar det hir tidskriftnumret
bérjan pd en diskussion om den innehillsliga
kidrnan i och det teoretiska ramverket for
dmnet Pedagogiskt arbete och det sitt pa vilket
imnet skiljer sig frdn angrinsande imnen
och discipliner. En stor del av innehéllet

i detta nummer utgérs av artiklar skrivna
av doktorander i Pedagogiskt arbete. Med
utgdngspunkt i det egna avhandlingsprojektet
ger de hir sin syn pd vad de anser att Pedago-
giskt arbete dr. Artiklarna emanerar ur den
introduktionskurs som gavs for den forsta
gruppen av doktorander och d§ ett stort antal
forelisare med forankring inom lirarutbildningen
vid Umed universitet presenterade sina tankar
kring det nya dmnet. Utgdngspunkten var
fsljande formuleringar i studieplanen for
Pedagogiske arbete:

Forskning och forskarutbildning i Pedagogiskt
arbete tar sin utgdngspunkt i den pedagogiska
yrkesverksamhetens teori och praktik och knyter
an till de metodiskt praktiska delarna i grund-
utbildningen. Forskning och forskarutbildning
i Pedagogiskt arbete skall bidraga till skad
vetenskapligt baserad kunskap och teoribildning
kring omrdden som ror kunskapsbildning,
pedagogiskt yrkesverksammas arbete, elevers
inlirning och socialisation liksom hur dessa
processer ir relaterade till och formade av de
ekonomiska, politiska och sociala sammanhang av
vilka de ir en del (Studieplan fr forskarutbildning
i Pedagogiskt arbete, 2000).

EN AV HUVUDFRAGORNA for doktoranderna,
handledarna liksom fér andra som deltagit i
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utvecklingen av Pedagogiskt arbete har varit
imnets teoretiska ramverk. Ambitionen har
varit att riva ner grinserna mellan teori och
praktik, liksom att placera Pedagogiskt arbete i
vilgrundade och trovirdiga liksom yrkesmissiga
och praxis-orienterade socio-kulturella teorier,
som tar sin utgdngspunket i teoretiker och
forskare som exempelvis Vygotsky (1996),
Polanyi (1967), Schén (1987), Lave & Wenger
(1991), Britzman (1991), Bourdieu (1992),
Edwards (2000) och Siljo (2000). Edwards
sammanfattar exempelvis malet f6r de socio-
kullturella teorierna pa foljande sitt:

The goal of the socio-cultural approach is to
explicate the relationships between human action,
and the cultural, institutional and historical
situations in which this action occurs (Edwards,
2000, p. 1).

Vygotsky betonar som bekant lirarens betydelse
nir det giller de kontextuella forutsiteningarna
for att eleven ska uppni sina potentiella
mojligheter. Det 4r ldrarens aktiva medverkan
som lyfts fram. I det avseendet skiljer han
sig fr&n minga utbildningssociologer, som
mer betraktar liraren som ett pd grund av
de sociala och historiska krafterna passivt
instrument.

Det ir ndgra av de utgdngspunkter vi foreslar
for den fortsatta diskussionen om Pedagogiskt
arbete.

Per-Olof Erixon
Gaby Weiner
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Abstract

In this article I discuss the new research-subject
Educational work. Why do we have this new
subject, what is it today and what will it become?
In already written documents is the pedagogical
practice and frame-factors that influence the
pedagogical practice in focus for what is supposed
to be studied in Educational work. The research
and doctorial studies are said to deal with

the pedagogical practice as well as its theory.

Is there a risk that Educational work ends up
being nothing but a kind of in-service training
or that it will be criticized for the same reasons
as pedagogic are other questions discussed. The
full answer to what Educational work is or will
become, will very much be shown in the coming
research. The research will be formed by already
written documents but probably will the kind
of education given in teacher education and in

doctorial studies be of greater importance.

To say that research and doctorial studies in

Educational work should start in the pedagogical

Vad ar pedagogiskt arbete?
vision och innehall

Monika Vinterek

practice as well as its theory entails responsibility.
It must mean closeness to the everyday life in
schools where questions of teaching and learning

are studied in relation and in a context.

VAD AR PEDAGOGISKT ARBETE? Det ir jag,
svarade fakultetsopponent Tomas Kroksmark
nir han inledde den forsta disputationen i det
nya forskningsimnet Pedagogiskt arbete. Varpa
jag, som forsta doktorand att disputera i detta
imne, replikerade: Nej, det ir jag!

KROKSMARKS UTTALANDE OCH MIN replik kan
maihinda enbart tolkas som ett lustigt upptag,
men dessa pdstienden kan ocksi vicka vidare
fragor om ett forskningsimnes identitet. Kan
Tomas Kroksmark och jag i nigot avseende
med ritta gora ansprak pa att ha del i detta
nya dmnes identitet?

VID TIDEN FOR MIN DISPUTATION den 8
december 2001 arbetade han som professor i
Pedagogiskt arbete vid Hogskolan i Jonképing.
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Vad ar pedagogiskt arbete?

I den rollen kan Kroksmark sigas personifiera
imnet Pedagogiskt arbete. Mitt namn knyts
pé ett liknande sitt till Pedagogiskt arbete
genom att jag var den forsta doktoranden att
disputera i dmnet. Men har detta ndgon som
helst betydelse f6r vad Pedagogiskt arbete dr?

JAG KOMMER HAR ATT GE min syn pd Pedagogiskt
arbete. Det kommer att handla om hur jag
vill forklara 4mnets framvixt vid sidan av
pedagogikimnet, vad Pedagogiskt arbete kan
std for idag och hur jag ser pa dess framtid. Jag
kommer idven att beréra hur jag ser mitt eget
avhandlingsimne relaterat ill forskningsimnet,
som ett st att mera konkret visa pd hur jag
ser pd Pedagogiskt arbete.

Varfor ett nytt &mne?

DEN PEDAGOGISKA forskningen har bland
annat kritiserats for att den inte har behandlat
skolans inre verksamhet och liv i tillrickligt
stor utstrickning. Den har ocksa kritiserats
for att den inte kints tillrickligt angeligen for
dem som 6nskat himta stdd i forskningen for
utvecklandet av den pedagogiska praktiken. Det
finns tva problemomriden som delvis kan hjilpa
till ace forklara ate det blivit si. Dels handlar
det om de metoder (och forskningsfrigor) som
har fatt std i centrum for den pedagogiska

12

forskningen, dels handlar det om relationen
forskning och skola, forskare - lirare. Nir det
giller de metoder och forskningsfrigor som
dominerat under 1900-talet gir det att urskilja
tvd linjer fére 30-talet med olika sitt att se
pa vad som ir relevanta frigor och vetenskap
(Kroksmark, 1989, 229-234). Efter 30-talet
gjorde sig positivistiska forskningsideal alltmer
gillande och vi fick en forskning dir kvantitativa
studier dominerat. Statistiska mitmetoder har
setts som garant for pedagogisk vetenskaplig-

het.

HUR MAN STUDERAR NAGOT styr dven vad
som kommer att kunna studeras. Detta kan
forklara varfor manga frgor i den pedagogiska
praktiken inte kommit att bli féremal for
forskning. I vad mén speciella forskningsideal
och vissa metoder tillits dominera ir ocksi
idag en aktuell friga.

1995 TILLSATTE utbildningsministern en
arbetsgrupp for att gora en dversyn av lirarutbild-
ningen. Ingrid Carlgren deltog i arbetsgruppen
och skriver s& hir nir arbetet rapporterades:

Vi dr alltsd cillbaka till att vi pd ndgot sict
behéver en starkare knytning mellan forskning
och ldrares arbete. Den praktiknira forskningen

behéver "ateruppvickas’ och rimligen organiseras
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i anslutning till lirarutbildningarna (Carlgren,

1996, 204).

EN PRAKTIKNARA FORSKNING skisserades redan
av 1946-4rs skolkommission (SOU 1948:27).
"Forskningen fick i uppgift att systematiskt
fslja upp och prova idéer som utvecklades
av lirare” (Carlgren, 1996, 200). Lirarnas
roll var att utveckla hypoteser och former
for arbetet. Detta rubricerades som spontan
forsoksverksamhet. Forskarnas roll var att
sikerstilla betydelsen av lirarnas forsoksverk-
samhet genom experimentella eller kvasi-
experimentella studier. Det hela handlade om
att producera ny kunskap.

UNDER GO-TALET TALADES det mer och mer
om pedagogiskt utvecklingsarbete med syfte
att generera kunskap av generellt intresse. En
tydlig dtskillnad gjordes mellan vetenskap och
pedagogiskt utvecklingsarbete. Ndgot som
kallades pedagogiska utvecklingsblock, lett
av kommunerna, inrittades. Syftet var att finna
praktiska viigar att realisera skolreformer. Tanken
var att lirarna skulle utveckla praktiken och
att forskarna skulle utvirdera den. Forskarnas
roll blev dock mer att dokumentera hinder och
svarigheter. Tanken var att utvecklingsblocken
skulle generera generella modeller och kunskaper

som skulle spridas till Gvriga skolor, men sé blev
det inte (Carlgren, 1996, 200-202).

RELATIONEN SKOLA — FORSKNING — LARARE
handlade under 70- och 80-talen om att f3
ldrarna att omsitta forskningens resultat i prak-
tisk verksamhet, att sprida och lokalt omforma
redan framtagna l8sningar. Forskningen knots
mer till l{ingsiktig utbildningsplanering, men
skildes ocksd i 4n hégre grad frin de frigor
som l&g nira lidrarna och koncen-trerades mer
till frigor som var viktiga for centrala beslut
(Carlgren, 1996, 203-204). De praktiknira
frigorna och de aktuella frigor i vardagen

fick stg tillbaka.

SITUATIONEN VAD GALLER den pedagogiska
forskningen och dess relation till skolans
verksamhet kan ge en viss bakgrund «ill
behovet av ett nytt forskarutbildningsimne.
Forhallandet att lirare med en fullstindig
universitetsexamen inte haft direkt tilltride
till forskarutbildning i pedagogik har ocksi

varit besvirande.

Ett amnes identitet

BrOADY & HEYMAN (1996, 1998) diskuterar
omvédrdnadsforskningens uppkomst och
utveckling i Sverige med hjilp av det filtbegrepp

13
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som utvecklats av bland andra Pierre Bourdieu.
Det 4r minga frigor som vicks i den studien
som kan relateras till uppkomsten av Pedagogiskt
arbete som forskarutbildningsimne. Deras
analys ger ocksd upphov till tankar om vad
som formar ett imnes identitet och sdant som
forsvarar for ett imne att etablera ett eget filt.
Bourdieus filtbegreppet formuleras av Broady
och Heyman p4 foljande sitt:

Kort sagt ir ett filt — eller for att vara mer exake:
ett socialt filt eller, vilket 4r samma sak, ett
konkurrensfilt — ett system av relationer mellan
positioner besatta av minniskor och institutioner
som strider om ndgot for dem gemensamt
(Broady och Heyman, 1996, 193, Broady och
Heyman, 1998, 297).

NAGRA FORHALLANDEN SOM Broadys &
Heymans studie lyfter fram gir redan att ana
som mdjliga scenarier inom Pedagogiskt arbete.
Dir talas om ett starkt beroende av andra
utanférliggande krafter och om en forskning
som ger sig in i vitt skilda omrdden; dir man
lutar &t olika redan etablerade vetenskapliga
filt. Inte minst viktigt i detta sammanhang blir
de val av skrivsitt man viljer. Det talas ocksé
om en obalans mellan antagna doktorander
med “svaga akademiska investeringar i bagaget”

14

och de med “tyngre investeringar” (Broady &
Heyman, 1996, 208. 1998, 322).

EN LIKNADE UTVECKLING inom Pedagogiskt
arbete skulle kunna férhindra uppkomsten av
ett eget vetenskapligt filt. Pedagogiskt arbete
skulle dé riskera att stanna vid att bli ett eget
administrativt omrdde, men ingen samlande

kraft i nigon mer vetenskaplig mening,.

BROADY & HEYMAN MENAR att jimforelser
mellan det som skett och sker inom omvird-
nadsforskningen ir sirskilt [impligt for andra
omriden ”dir man stoper om tidigare praktisk
verksamhet for att gora ansprak pd hemortsritt
i den akademiska och vetenskapliga virlden”
(Broady och Heyman, 1996, 195. 1998, 300).
De nimner socialt arbete och didaktik som
exempel pd sddana omraden. Det ir oklart vad
de menar med att dessa omriden tidigare skulle
ha varit praktiska verksamheter och att det dr
dessa verksamheter som omformas.

TROTS DEN TERMINOLOGISKA likheten mellan
socialt arbete och Pedagogiskt arbete och
att Pedagogiskt arbete har en nira relation
till skolans verksamhet kan jag inte se att
Pedagogiskt arbete skulle kunna handla om en
praktisk verksamhet som skall omformas till
ndgot annat. Det handlar enligt min mening
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om att den pedagogiska verksamheten till
storre del skall kunna forstds och utvecklas pa
vetenskaplig grund. For att detta skall bli majligt
behovs en starkare forskningsanknytning
till etablerad pedagogisk verksamhet och en
storre forskningsforankring inom pedagogisk
yrkesutbildning. Detta har inte funnits av
flera skil. Visionerna hos dem som kimpat
for ett nytt forskningsimne, som sedermera
resulterade i Pedagogiskt arbete, har varit
att ett nytt imne skall kunna &stadkomma
denna anknytning och férankring. P4 ett
organisatoriskt plan handlar det om att skapa
méojligheter for dem som utbildas f6r pedagogisk
verksamhet att littare 4n tidigare kunna gi
vidare med forskning och forskningsutveckling
och didrmed pé sike sikerstilla ett tydligare band
mellan praktisk verksamhet och akademin.

BROADY & HEYMAN TALAR om hinder for
utvecklandet av ett forskningsimnes autonomi.
I friga om omvérdnadsimnet menar de att
den starka knytningen till en yrkeskar, dess
intresseorganisationer och en samhillssektor
kan vara ett sidant hinder. Nir det giller
Pedagogiskt arbete ser jag en liknande fara i att
kraven frin en yrkeskdr och hela skolsektorn
med kommunerna i spetsen kan komma i
konflikt med kravet p& en oberoende forskning.

Denna relation kan stéra utvecklingen av
Pedagogiskt arbete som ett eget filt. Men
relationen utgor ocksd en grund for dmnets
legitimitet, nir det giller att utveckla en
forskning som ir praktiknira. Man kan kanske
ocksd tala om att forskningen kan bli alltfor
praktiknira. Borjar det stdllas krav pd lirarna
att de forutom att klara av att undervisa
ocks3 skall klara av och hinna forska kan det
praktiknira bli en belastning. Blir innebsrden
av praktiknira i realiteten att ldrarna skall
forska, och att de slutar att se sig som just
larare i forsta hand, riskerar det praktiknira
att ocksd inverka negativt i ett undervisnings-
sammanhang. Ingrid Carlgren ger uttryck for
en liknande uppfattning:

Dock krivs en ny diskussion om sévil forsk-
ningens funktion som relationen mellan skol-
forskningen och lirarnas yrkesverksamhet. Att
proklamera ’lirarna som forskare” ir kanske
slagkraftigt men nigot som tdl att tinka p3. Som
en férlingning av den underordningsprocess
som pdgdtt under ganska minga decennier
finns en risk att innebdrden blir att lirarna
skall sluta vara ldrare och bete sig som forskare

(Carlgren, 1996, 204).
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DET FINNS OCKSA EN RISK att Pedagogiskt
arbete reduceras till en fortbildningsverksamhet
for verksamma lirare. Om Pedagogiskt arbete
skall kunna vixa fram som en ny vetenskap
och bli ett eget filt krivs mycket mer. Det
handlar om ritten att definiera vad vetenskaplig
kunskap ir inom ett omrdde. Men det handlar
ocksd om ritten att definiera vilken kunskap
som ir efterstrivansvird. Det handlar ocks3
om vad Pedagogiskt arbete syftar till i 6vrigt,
vad som blir féremal for forskningen, vilka
teorier, metoder och forskningstekniker som
forskningen kommer att priglas av. Detta
kommer att bli avgérande f6r om Pedagogiskt
arbete ska kunna bygga upp forskningsmiljder
som kan odla och vidareutveckla en gemensam

héllning.

Visionen Pedagogiskt arbete

I "ETT AMNE VALJER VAG” (Lofgren, 1999,
13-89) anknyter Léfgren till Ann Buttimers
metaforer for de olika stadier ett vetenskapligt
imne kan genomlépa. Lovgren viljer att kalla
dem som verkar inom de olika stadierna for
pionjdrerna, dmnesbyggarna och sjilvbetrak-
tarna. Jag kan se stora likheter mellan den
beskrivning Lovgren ger och vad som sker
och skett kring Pedagogiskt arbete. Under
pionjirtiden finns massor av idéer och uppslag;
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det handlar om nya avstamp. Nir det dr
dags att etablera och institutionalisera imnet
intrider en ny fas. D4 skall studieplaner,
undervisningsrutiner och diverse praktiska
principer som spinner frin stort till smirt,
utvecklas. Det kan l4tt bli mer av reproduk-
tion dn nyskapande. En spinning kan lict
uppsté mellan pionjirambitionerna och dmnes-
byggandet, menar Lofgren. Hir kan sjilv-
betraktandets fas intrida som i bista fall leder
fram till en klarare bild av mnets méjligheter
och framtid. I en sidan anda finns det plats for
nista pionjirgeneration. Lofgren avslutar:

Poingen med dessa grupper av aktdrer ir att
de inte behover ses som delar av en lagbunden
utvecklingscykel. De markerar olika aspekter pa
det vetenskapliga arbetet, de ir roller som kan
forenas i en och samma forskarkarriir. De kan
belysa hur en institutions livscykel skiftar mellan
perioder av expansion, blomstring, stillastdende
eller nedgdng. Ingen forskarmiljé kan leva utan
inslag av alla tre (Léfgren, 1999, 17).

I allt detta kinner jag igen skeenden vid min
egen institution inom lidrarutbildningen i
Umed. Ménga av oss kidnner oss delaktiga i
visionen om Pedagogiskt arbete. Det vore fel
att pastd att det har varit ndgon helt igenom
gemensam och tydligt definierad vision.
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Nirmast en gemensamt formulerad tanke
kom vi vid Institutionen fér svenska och sam-
hillsvetenskapliga imnen troligen i arbetet
med att skriva fram grinser for institutionens
kunskapsfilt relaterat till inrdttandet av en
professur i Pedagogiskt arbete, den som ocksé
kom att placeras vid vir institution. Den
exakta ordalydelsen av den professur som
utlystes l6d:

[En professur ...] inriktad mot undervisningens
och lirandets teori och praktik i ett kulturelle
och humanistiskt perspektiv. Sirskilt betonas
innehills- och metodfrigor avseende imnesom-
ridena svenska och samhillsorientering inom
lirarutbildning, barnomsorg och skola (Umea
universitet, Registrator, Dnr 3161-256-96).

DETTA KAN SES SOM det forsta stora genombrot-
tet i kampen for en fastare vetenskaplig grund
for utbildningen av ldrare vid Ume3 universitet.
I denna skrivning och i sjilva genomdrivandet av
professuren kan vi avlisa en del av de visioner som
fanns kring skapandet av ett nytt forskningsimne.
Betoningen finns kring undervisningens och
lirandets teori och praktik.

I PROGRAMMET FOR Pedagogiskt arbete; Ett
nytt dmne i forskarutbildningen vid Umed
universitet, daterat 1999-03-05 stir:

Forskningen och forskarutbildningen i Pedago-
gisktarbete behandlar [...] sdvil den pedagogiska
praktiken som dess ramfaktorer. [...] bide
studier av innehill och former (metoder) for
den pedagogiska praktiken ir viktiga. (Umed
universitet, Utbildnings- och forskningsnimnden

for lirarutbildning, Dnr 103-617-95, 1995).

STUDIEPLANEN FOR forskarutbildning i Peda-
gogiskt arbete understryker vidare att forsk-
ningen skall ta sin utgdngspunkt i den pedago-
giska yrkesverksamhetens teori och praktik
och att forskningen skall:

[...] bidraga till skad vetenskapligt baserad
kunskap och teoribildning om kunskapsbildning,
pedagogiskt yrkesverksammas arbete, elevers
inldrning och socialisation och hur dessa pro-
cesser ir formade av de ekonomiska, politiska
och sociala ssmmanhang av vilka de ir en
del (Ume3 universitet, Fakultetsnimnden for
lararutbildning, 2000., 1).

DE TRE DOKUMENT jag citerat utgdr de forsta
fundamenten i formandet av Pedagogiskt
arbete. Men om vi frigor oss vad Pedagogiskt
arbete dr idag méste svaret and4 bli — nistan
ingenting. Amnet kan bli det vi gor det till.
Vad det blir kommer frimst att visa sig i den
forskning som vi bedriver. Den forskning
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som kommer att bedrivas kommer forvisso att
styras av dokument som ovan, men viktigare
ir kanske den skolning som kommer att
ges inom lirarutbildningen. D3 menar jag bade
inom forskarutbildningen och inom grundut-
bildningen. Inom grundutbildningen kan
kurserna i den gemensamma utbildningsdelen,
benimnd ”Centrala kunskapsomriden”, spela
en viktig och avgérande roll. Om vi skall kunna
forma Pedagogiskt arbete som nigot starkt,
om vi ska lyckas i de ambitioner som syftar
till ett nirmande mellan teori och praktik
och &stadkomma forskningsresultat med hog
relevans f6r den pedagogiska praktiken ser jag
det som nddvindigt att Pedagogiskt arbete
ocksd fir en bas i grundutbildningen. Detta
skulle kunna garantera att de personer som
senare rekryteras till forskarutbildningen ges
goda forutsiteningar for vetenskaplig skolning
som leder mot Pedagogiskt arbete. Kanske det
ir hir som Léfgrens andra pionjirgeneration
kan trida in och fortsitta kampen.

DEN SKOLNING SOM bedrivs méste styras av
uttalade ambitioner. For att synliggéra dem
kan vi ta ettantal frigor dill hjilp. Vilka viktiga
kunskapsomriden konstituerar Pedagogiskt
arbete? Vilken roll kan imnet spela? Med
vilka begrepp skall vi gra vart dmne till just
Pedagogiskt arbete?
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GENOM ATT UTGA FRAN centrala kunskapsom-
riden som nimnts i utvecklandet av Pedagogiskt
arbete gr det att beskriva den roll Zmnet kan
spela. I detta sammanhang vill jag dven visa
pé hur mitt eget avhandlingsimne relaterar
sig till dessa kunskapsomriden och imnets
mojliga betydelse.

Vad ar Pedagogiskt arbete?

MED UTGANGSPUNKT I ett par av de centrala
skrivningar som finns angivna ovan vill jag
utveckla min syn p4 dmnet och den roll imnet
férhoppningsvis kan spela. Jag anknyter till
foljande skrivningar:

* Pedagogiskt arbete behandlar: den pedagogiska
praktiken och ramfaktorer som paverkar den
pedagogiska praktiken (Umed universitet,
Utbildnings- och forskningsnimnden fér

lrarutbildning, Dnr 103-617-95, 1995, 3)

* Forskning och forskarutbildning i Pedagogiskt
arbete tar sin utgdngspunkt bade i yrkesverk-
samhetens teori och i dess praktik (Umed
universitet, Fakultetsnimnden for lirarutbild-
ning, 2000, 1).

DEN PEDAGOGISKA PRAKTIKEN kan frimst
karakeiriseras av tvd begrepp: undervisning
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och lirande. Undervisning och lirande har
bade innehall och form. Undervisningen och
lirandets innehill kan besti av skolimnen men
ocksd foreteelser och frigor som ex. vis IKT
(informations- och kommunikationsteknologi),
frigor om ’inclusion and exclusion’ etc. Likasa
har undervisningen och lirandet en form-sida
som handlar om hur detta inneh4ll behandlas i
olika (skolimnen), i olika pedagogiska miljoer
och av olika pedagogiska utévare samt hur
liroprocesser sker i olika pedagogiska miljder.
Liroprocessernas form kan ocksi relateras till
olika skolimnen och till olika elever. Frigor
om hur undervisning och lirande realiseras
genom former f6r utévande och former inom
vilken den pedagogiska praktiken utévas si
som skolform, klassform, arbetsformer etc.
tillhor ocksd frigor som méste behandlas for
att den pedagogiska praktiken skall kunna
forstas och utvecklas. Till de ramfaktorer som
péaverkar den pedagogiska praktiken hor: de
historiska, ekonomiska, politiska och sociala
sammanhang som ger férutsittningar eller
begrinsar det pedagogiska arbetet och skapar
de kulturmiljéer som finns i barnomsorg

och skola.

DET AR EN UTTALAD AMBITION att denna
forskning skall kinnetecknas av f6ljsamhet mot de
verksamheter d4r undervisning, omvirdnad och

fostran finns med som ett uppdrag. Det handlar
ocksd om en f6ljsamhet till de erfarenheter som
gors 1 dessa verksamheter. Att forskning och
forskarutbildning i Pedagogiskt arbete tar sin
utgdngspunkt bdde i yrkesverksamhetens teori
och praktik forpliktar nir det giller atct komma
nira skolans vardag och det som hinder
och sker i skolverksamheten. Lirares arbete
formas i ett samspel mellan intentioner och de
forhallanden som rader (Carlgren, 1999, 228).
Det utmirkande for Pedagogiskt arbete 4r att
ett valt fokus studeras i nira anslutning till den
pedagogiska praktiken, dir frégor kopplade
till undervisning och lirande upptrider i ett
sammanhang.

MIN AVHANDLING Aldersblandning i skolan
—elevers erfarenbeter behandlar en av de former
inom vilken den pedagogiska praktiken utévas
(Vinterek, 2001). Genom en livsvirldsontologisk
ansats anser jag mig uppnd en nirhet till den
pedagogiska praktiken och mer specifike till
erfarenheter i en pedagogisk verksamhet. Jag
belyser 4ven undervisningen och lirandets
formsida genom att diskutera hur innehall och
form handhas i olika undervisningsmiljer
samt hur olika forutsittningar for lirande
och lirandet ser ut relaterat till de former
inom vilka den pedagogiska praktiken utévas.
Det handlar om betingelser for lirande och
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undervisning. Vissa historiska, ekonomiska,
politiska och sociala ssammanhang som paverkar
undervisning och lirande i skolan behandlas
iven. Genom att pavisa och ocksa starta i
en friga som berdr en mycket stor del av det
svenska skolsystemet har studien en nira
koppling till den pedagogiska praktiken. Den
centrala frigan om 4ldersblandning diskuteras
i férhallande till undervisning och lirande s&
som det upptrider i ett sammanhang,.

NAR UMEA UNIVERSITET hosten 2001 utsdg
sina hedersdoktorer var det forsta gdngen
ldrarutbildningarna genom den nya fakultetens
forsorg hade denna majlighet. Vice statsminister
Lena Hjelm-Wallén var en av dem som utsdgs till
hedersdoktor vid Fakulteten f6r lirarutbildning.
I sitt tal vid universitetet den 13 oktober
2001 efterlyser Hjelm-Wallén forklaringar
och tydliggéranden av skolans vardagsarbete.
Detta sammanfaller med de ambitioner som
angetts for Pedagogiskt arbete. Mina egna
forskningsresultat 4r himtade frin skolans
praktik. De kan bidra till att géra det som
sker i skolan i dag tillgingligt for fler. Ett
konkret exempel pa att det verkligen finns ett
behov av detta visar sig i Hjelm-Walléns egen
foreldsning. Dir siger hon:
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Uppslutningen kring sammanhallna klasser, men
med mer av individuellt anpassad undervisning,
var stark. Den principen har allt sedan dess varit
viigledande for skolutvecklingen. (Hjelm-Wallén,
2001a [WWW-dokument]. Hjelm-Wallén,
2001b, 74)

I MIN AVHANDLING framkommer att den
sammanhéllna klassen blivit alltmer ovanlig.
Dir en stor del av klassen byts ut varje ar,
vilket 4r ytterst vanligt idag, kan inte den
sammanhillna klassen lingre sigas vara norm.
Mer in en fjirdedel av alla klasser i Sverige
utgors av sddana klasser de fem forsta skoléren
(Vinterek, 34-36). Oavsett om den underliggande
principen, att inte sirskilja barn med olika
typer av begdvning frén varandra méjligen
finnas kvar 4tminstone i retoriken, har mycket
hint med den sammanhillna klassen de
senaste decennierna. En kraftig 6kning av
ildersblandade klasser har skett. Férklaringar
och tydliggéranden av skolans vardagsarbete,
till £6ljd av allt fler privatskolor och ritten att
vilja skola, skulle med all sikerhet kunna visa
pd andra forindringar som kan ifrigasitta
pdstdendet att den sammanhéllna klassens
princip fortfarande ir en ledande princip i den
pedagogiska vardagen. Detta skulle kunna bli ett
omride for forskning i Pedagogiskt arbete.
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GeENOM ATT MITT avhandlingsimne tagit ett
avstamp i ndgot aktuellt och brinnande mitt
i dagens pedagogiska praktik, och med frigor
direke kopplade till vad jag ser som framskrivna
nyckelbegrepp inom Pedagogiskt arbete, vill jag
mena att avhandlingen bidrar till att konstituera
forskningsimnet. Dirmed har jag ocksd be-
svarat frigan om min ritt att i ngot avseende
gora ansprik pd att ha del i detta nya dmnes
identitet.
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Abstract

PEDAGOGISKT ARBETE KAN betraktas som en
slags konversation mellan teori och praktik
dir forskningen direkt kan himtas ur- och
dterféras till den pedagogiska praktiken.
Styrdokumentens betoning av kunskapens- och
lirandets kontextuella aspekter stiller nya
frégor som kan placeras inom filtet for Peda-
gogiskt arbete. Det specifika forskningsfokus
som hir presenteras behandlar den tidiga
skriftsprdksinldrningen ur en intermedial
position i ett sociokulturellt perspektiv, dir
teorierna fir betraktas som forinderliga
konstruktioner och guider. De &vergripande
frigorna som behandlas dr: Innehar barnens
bildarbete kvaliteter som pi ett fruktbart sitt
kan visa sig stimulera till och underldtta den
tidiga skriftspraksinldrningen? Vilken betydelse
har barnets bildberittande fér den sprikliga
uppmirksamheten? Kan barnets bildberittande
overbrygga de olikheter som finns mellan det
talade och skrivna spriket?

Barns tidiga textskapande
genom bild och text

Carin Jonsson

Pedagogiskt arbete

VAD BETRAFFAR PEDAGOGISKT arbete befinner
vi oss i begynnelsen av nigot nytt om 4n med
sdvil etablerade som beprévade kontexter.
Under senhésten kunde vi i boklddorna himta
Cecilia Dackenbergs virmande forfattarkoftor
i bokform (Dackenberg, 2001). Genom lit-
terdr text och textur visar sig ett delvis kint
kunskapsinnehall i, ldt oss siga, ny kofta.l
I Ylle och bliick presenteras vi ett antal forfattares
skrivargirning genom att Dackenberg i bokstavlig
och dverford mening valt att studera ylleplagget
i en konkret och symbolisk forfattarkontext.
Studieobjektet, ylleplaggets betydelser frin ett
kulturellt, socialt och estetiskt perspekeiv blir
hir for oss en metafor f6r upptickten genom
praktikteori. Forfattaren kombinerar likt den
presumtive forskaren sin fortrogenhet med och
sitt intresse for dmnet med yrkeskompetens,
ett kunskapsinnehall och en kreativ ppenhet i
stravandet att stilla frigor som forhoppningsvis

genererar svar. Lisaren fir sig till livs en “virmande”
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text med rotterna i den kulturella bildningsvirden,
erfarenhetspedagogik och firdighetstrinande
moment.!!

LAT 0ss INLEDNINGsVIS med hjilp av lit-
teraturvetaren Anders Palm lokalisera begreppet
kontext (Palm, 2000). P& en niva ir troligen de
flesta 6verens om att nir vi talar om kontext
avser vi en “omgivande” situation eller ett

sammanhang.

FOR EN OVERGRIPANDE beskrivning av Pedago-
giskt arbetekan vi d3 gi till den studieplan som
ligger till underlag for imnets definition. Denna
indikerar med tydlighet kontextbegreppets

relevans:

/...I kad vetenskapligt baserad kunskap och
teoribildning om kunskapsbildning, pedagogiskt
yrkesverksammas arbete, elevers utveckling
och hur dessa processer ir relaterade till och
formade av de ckonomiska politiska och sociala
sammanhang av vilka de 4r en del i

I EN MER PRECISERAD, kontextuell precisering av
forskningsutbildningsbegreppet kan vi liksom
Palm forsoka oss pd att differentiera begreppet
utifrdn en spraklig respektive etymologisk for-
klaring. Kontext kan som sprikligt fenomen lisas

som en sammansittning av prefixet ‘con” och
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substantivet ‘textum’(Palm, 2000). Utifran detta
perspektiv betraktar vi en “text” i forhallande
till ndgot annat. For att anvinda tvd exempel
med relevans fér innevarande textinnehill
kan vi siga en studieplans framskrivning av
ett innehdll i férhallande till ett studieobjeke,
eller vilket som hir blir en del av innehéllet,
relationen mellan bild och text. I sokandet efter
en etymologisk forklaring till begreppet finner
vi en rakt motsatt innebord. “Ordet “kontext’
gar tillbaka pd latinets ‘contexere’ som betyder
‘sammanviva, ‘flita ihop’, ‘*knyta ithop” (Palm,
2000,5272) Det sammanvivda utgor en helhet
av delar och bildar en struktur. Angéende
frigan vad Pedagogiskt arbete ir, kan vi svara
att det ska visa sig och d& avser vi hir ett
inneh3ll som t ex i en sammanvivd helhet
presenteras i ett framlagt avhandlingsarbete
dir “alla vdra handlingar och vér forstdelse ir
delar av kontexter”, vilka vivs samman till
en identifierbar helhet (Siljs, 2000, s 135).
Fér ett mer preciserat forskningsfokus kan
helheten gilla det framvixande textinnehallet
i innevarande text, dir vi i ett inledande skede
anvinder oss av ett dialektiskt seende som
inrymmer och tilliter betydelseférskjutningar

i var defintion av kontext.

PALM HAVDAR ATT VI genom begreppets

anvindning i sjilva verket pendlar mellan tva
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positioner. Dels anvinder vi oss av den inzerna
kontexten nir vi t ex granskar en text eller
en bild. Nir vi dialogiskt avser att betrakta
interaktionen mellan den interna kontexten
i forhillande till externa relevanta faktorer,
kan vi tala om externa kontexter, vilka till
skillnad frin den interna kontexten alltid skall
benimnas i pluralis, eftersom de i princip ir
utan grins. Dessa externa kontexter kan vara
baserade pa kunskaper och erfarenheter, pa
virderingar, attityder, intressen”(Palm, 2000, s
275). Genom fokus pa den inre kontexten beskrivs
uppbyggnaden av en text eller en bild uttagen
ur ett sammanhang. De externa kontexterna
rekonstruerar omgivning och bakgrund.

VAD GALLER INRATTANDET av forskarut-
bildningsimnet Pedagogiskt arbete tar vi
uppenbarligen inte pd oss en firdigstickad
kofta, men vi tilliter oss att genom en blick
over axeln féra en dialog med den forskning
och det utvecklingsarbete som foregitt det
nya imnets framvixt. Detta for ate klarare
kunna ange och ringa in det kommande
forskningsfiltet.

PEDAGOGISKT ARBETE HANDLAR om design,
en slags konversation mellan situation och
“material”, men ocksi om lirokonsten, vilket

visar sig i anvindandet och utdvandet av liran

om undervisning (Schén, 1987). Ett slags vision,
om vi s vill, dir vi féljer en process/produkt-
paradigm i interaktion med kunskap och
intuition. Eller som Donald Schén uttrycker
forhallandet mellan praktisk kompetens och
vetenskaplighet;

In the terrain of professional practice, applied
science and research-based technique occupy a
critically important though limited territory,
bounded on several sides by artistry. There are an
art of problem framing, an art of implementation,
and an art of improvisation- all necessary to
mediate the use in practice of applied science and
technique. (Schon, 1987, s 13)

DET TER SIG HAR RIMLIGT ATT for beskrivandet
av Pedagogiskt arbete initialt acceptera den
hermeneutiska ansatsen med fullbordandet av
det innu ¢j lagda pussel, dir helhetsbilden kan
komma att bekriftas eller omformas, genom
analys av de innu ¢j funna delarna, formade av
sdvil avsikter som virderingar. (Jfr ovanstdende
resonemang angdende inre kontext och yttre
kontexter). Hermeneutiken blir hir intressant,
da den frdn art tillskrivas metodologisk status
utvecklats till teoretisk autonomi. Det nya
forskningsimnet kan tillitas omdefiniera kun-
skapsfiltet omkring skolans verksamhetsomrade
utan att direkt behdva hinvisas till redan
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etablerade dominer och imnesinstitutioner.
Styrdokumentens betoning av kunskapens
och lirandets kontextuella aspeketer stiller nya
frigor, vilka, som jag ser det, ocksa ligger inom
filtet for Pedagogiske arbete. Ingrid Carlgren
beskriver skolarbetet dels som ett medel for att
uppnd kunskapsmail, dels som en del av sjilva
innehéllet (Carlgren, 1994, 1997). Vi soker
metoder for att 16sa problem, medvetna om att
grunden till 18sningen ocksd finns i metoden
sjilv. Mitt eget forskningsintresse befinner sig
troligen inom ramen for detta resonemang,
med en hermeneutisk ansats i en holistisk
strivan, dir bade intern kontext och externa
kontexter kan innefattas.

Ett forskningsfokus véaxer fram

“Barn lir sig inte ldsa for att kunna begripa text.
De forsoker begripa text- och lir sig lisa som en
konsekvens ddrav” (Smith, 2000, s 165).

ETT DOKUMENTERAT ANTAL elever utvecklar
tidigt ett motstdnd till att lisa och skriva.
Problemen har ocksi en tendens att konserveras.
Pedagogikforskaren Pirjo Lahdenperi skriver i sin
avhandling Invandrarbakgrund eller skolsvirigheter
om undervisningsvanor som direkt kan forsvéra

eller underlitta elevers skriftspriksutveckling
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(Lahdenperd, 1997). Implicit och mer generellt
kan det uttryckas:

I ett sociokulturellt perspektiv dr det utmirkande
for kunskaper, firdigheter och forstéelse att de dr
utifrén ett perspektiv och giltiga inom ramen for
en verksamhetssystem. De har ocksa utvecklats
inom ramen for en verksamhet och avspeglar
dess speciella arbetssitt och prioriteringar (Siljo,
2000, s141).

MED ANLEDNING AV VART tidigare resonemang
kring kontextbegreppet och Pedagogiskt arbete
kan man hivda att barnets skolsituation ocksi
péverkas av rddande forskningsparadigm.
Hir kan forskaren i sin nit att behirska ett
specifikt kunskapsomrade forivra sig och
gora sanning ocksd av ett antagande. Siljo
hivdar att skrivande i stérre utstrickning in
lisande forutsitter insikter i och erfarenheter
av sprakliga monster och konventioner (Siljs,
2000, s 175). Med méngdrig erfarenhet av arbete
tillsammans med barns skriftsparkstillignade
kan ocksa forskaren i Pedagogiskt arbete utifrin
praktikempiriskt material hivda att pastdendet
mdste problematiseras dé ett inte obetydligt
antal barn viljer att introducera sig sjilva i
skriftspriket just genom det egna skrivandet,
senare foljt av lidsning.
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LAs- OCH SKRIVUTVECKLINGENS metodologi
i dagens svenska skola styrs av didaktiska
overviganden, vilka starkt pdverkats av
medicinsk, psykologisk, lingvistisk och
pedagogisk forskning. I det sammanhanget
har begreppet spréklig uppmiirksambet, tidigare
ofta benimnt sprdklig medvetenher, blivit
det mantra som omsluter pdvisade symptom
och orsakssammanhang ( Eriksen Hagtvet &
Pélsdodttir, 1993, Lundberg, 1984, Tornéus,
1995). Begreppet spriklig uppmirksamhet
stricker sig savil 6ver som inom metodgréinserna
och kan implicit kopplas till funktionell
lisforméga. Genom mer eller mindre formella
ovningar trinas barnen over tid i artikulation
och rimférmaga samt i diskriminering, syntes
och segmentering av ljud och stavelser. Det
ir inte direkt pdvisat huruvida spraklig upp-
mirksamhet dr en fSrutsitening for, eller en
effeke av skriftsprikstillignandet.

KAN KOGNITIVA FARDIGHETER péverka den
sprakliga uppmirksamheten och underlitta
skriftsprakstillignandet? Om s ir fallet,
vilken betydelse har barnets bildberittande for
den sprakliga uppmirksamheten, férmagan
att se nigot som ndgot annat? Kan barnets
bildberittande &verbrygga de olikheter som
finns mellan det talade och skrivna spraket?
Mihinda dr det méjligt act barn via bild-

och textberittande lir sig att hantera sindare
och mottagarproblematiken och férstd att
bade form och innehall har betydelse f6r vér
uppfattning av vad som meddelas (visas)?
Genom att kommunicera med bild/text blir
det ocksd méjlige att reflektera dver vad som
uttrycks och varfor (innebérd) och, hur (varfor)
detta uttrycks (framstillning) (Hansson, &
Nordstrom, 1991). Det forefaller rimligt act anta
att en uttalad uppmirksamhet pa méojligheten
att vilja bildens uttryck som en sprakart for
véra forestillningar ocksd kan ge niring till
barnets uppmirksamhet pa skriftsprikets
system och méjligheter. Om s4, blir det ocksa
fruktbart att forsoka jimfora talsituationens
direkta dialog med bildens/textens samspel
i syfte att informellt stimulera den formella

utvecklingen av den narrativa grammatiken.

ENLIGT SEMIOTISK TEORI kan vi genom det
talade spriket namnge och etikettera vira
forestillningsmonster. Orden fungerar d& som
en slags nycklar (symboler) till ett inneh3ll
Bilden kan liksom det skrivna ordet betraktas
som en kommunikativ handling uppbyggd
av ett teckensystem av koder. Med hjilp av
bildens tecken kan vi kommunicera upplevelser
och forstielseformer. Tecknet har en strukturell
(betydelsebirande) och en semantisk (betydel-
seinnehallslig) aspekt dir de sprikliga uttrycken

27



Barns tidiga textskapande

refererar till ett objekt samtidigt som det
signalerar (betecknar) innebérd och mening.
(Hansson & Nordstrom, 1991).

UNDER ETT ANTAL AR har vi kunnat folja
en starkt polariserad metoddebatt, dir inldr-
ningsteoretiska, pedagogisk-psykologiska
och lingvistiska argument for analytiska och
syntetiska metodval forts fram beroende pé
vilket fokus den disciplinira tillhérigheten
anger (Liberg, 1993). Viktiga kodord i debatten
har kommit att bli inldrningsstrategier,
sprakutveckling och lisprocesser. I lis- och
skrivkommitténs betinkande framskrivs
tvé olika forskningsparadigm for att ge en
beskrivning av ridande lis- och skrivdebatt.
Dels finner vi ett individualpsykologiskt
perspektiv, dir individens férutsittningar
sdtts i fokus, dels ett socialinteraktionsistiske
forhéllningssitt, vilket framfésralle foljer
Vygotskytraditionen (SOU 1997:8). Inom
klinisk forskning menar man att det hos ett
stort antal barn finns allvarligare problem i
form av stérningar i formigan att lira sig
lidsa och skriva som utan tvivel till inte ringa
del har neurologisk grund. Den vanligast
fésrekommande benimningen fér specifika
lis- och skrivsvirigheter idag dr dyslexi.
Termen har alltsedan 80-talet vunnit terring i
pedagogisk/didaktiska sammanhang, trots att
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forskaren Ingvar Lundberg tidigt varnade for
att anvinda termen i just sidana sammanhang.
Den av Lundberg exkluderande definitionen av
begreppet innebir att dyslexi dr det som blir kvar
nir alla andra orsaksfaktorer eliminerats (Hoen
& Lundberg 1992).iv Observationsmetoder
kring skriftsprikstillignande ger inte sillan
karaktiristik av feltyper. Det finns hir en
uppenbar risk f6r ssammanblandning av effekten
av observationsmetoden med egenskaper hos
det som observerats (Segerdahl, 1998). Vi
ser och tolkar vad vi vet pd olika sitt och
tolkningssitten fir konsekvenser fér hur vi
sedan handlar. Lars Dencik skriver angdende
seendets villkor, att dven om vi vet att vi
inte vet, kan vi frestas att séka och anvinda
annat, inte helt adekvat, som vi faktiskt vet
for act forklara det genuint nya som vi ser.

(Dencik, 1999).

HJALME (1999) visar pa likheterna mellan de
idag stora foretridarna for syntetisk- (Witting)
och analytisk- (LTG) metod. Blandmetoder
har som forfattaren visar p4, bide acceptans och
relevans hos sdvil teoretiker som praktiker. I'sin
ambition att f3 till stdnd ett méte mellan de tva
metoderna har Hjilme dessvirre forbisett ngot
centralt i analysarbetet genom att underlita att
visa pd en avgdrande skillnad mellan Witting
och LTG, nimligen LTG:s dominerande
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inslag av barnets eget bild- och textberittande.
Hjilmes betoning av ldsprocessen blir inte
helt korrekt i en beskrivning av LTG. Hjilme
viljer att inte beakta LTG:s betoning av
skrivprocessen som ett viktigt verktyg for
den blivande l4saren. Barnets (och gruppens)
skrivande pa talets grund kan sigas utgora en
forutsittning for den fortsatta lisinldrningen,
vilket helt klart inte 4r fallet i Wittingmetoden.
Inom LTG tillmits barnens bilder stor betydelse
genom att barnets bildsprik kompletterar och
berikar det talade och det skrivna sprikets
gester.

HjALME GER TROTS OVANSTAENDE invindning
en sammanfattande bild av vad som utmirker
dagens syn pa barnens muntliga och skriftliga
spraktillignande. Spraket har en stor betydelse
for barnets personliga, kulturella, och samhil-
leliga identitet och utveckling. Genom att
barnet pé olika sitt i meningsfulla ssmmanhang
gors sprakligt uppmirksamt, kan spriket bli
gripbart och begripligt till innehall och form.
Skriftsprakstillignandet underlittas sannolikt
av att barnen tillits laborera med text som
ett anvindbart kommunikativt och menings-
skapande element.

Intern kontext eller dekon-
textualisering som metod

I.../ when we name, something we are classifying.
What we are naming belongs to no class until we put
it in to one. (Danesi & Perron, 1999, s 148)

INGRID HAGGSTROM OCH Ingvar Lundberg
publicerade 1990 en deskriptiv redovisning
av kunskaps- och firdighetsbedémning av
ldsning, skrivning och bild i &rskurs 2 (Higg-
strom & Lundberg, 1990). I undersskningen
konstruerades elevuppgifter utifrin ett antal
kriterier. Texterna skulle vicka elevernas
intresse. De skulle vara vil strukturerade med
en tydlig berittelsegrammatik, detta utifrin
antagandet att lisfirdigheterna bist kan
“fingas in” nir lisuppgiften ir meningsfull,
indaméilsenlig, naturlig och realistisk. Med
andra ord som Higgstrom och Lundberg
skriver: “Vira texter ir siledes sidana som
eleverna kan rikna med att méta i sitt normala
livi eller utanfor klassrummen” (Higgstrom &
Lundberg, 1990, s 4). Skrivuppgiften, “minnen
frdn en resa”, avsdg att stimulera till en viss
“utforlighet”, detta for att fi underlag till en
bedémning av tydlighet, handskriftskvalitet,
stavning, meningsbyggnad, interpunktion,
syntax, personlig stil och uttrycksfullhet. Argu-
mentet fér den bundna skrivuppgiften var att
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skrivandet skulle bottna i elevens personliga
erfarenheter. Higgstrom och Lundberg patalar
risken for mer fantasibetonade uppgifter, da
forundersskningen visade att elevernas texter
om spéken, vild, monster i vissa fall varken
blev sammanhingande eller meningsfulla.
Bilduppgiften bestod dels av tolkning av
informativ bild och konstbild, dels av produktion
av en informativ bild (en bjérk) samt av en bild

som avsdgs illustrera ett ldsavsnitt.

I FORFATTARNAS AVSLUTANDE kommentar
papekas att en majoritet av barnen har avancerat
i sin lds- och skrivutveckling, avkodningen ir
automatiserad. Dock har 20% av eleverna lingt
kvar i sin firdighetsutveckling. De har lig
ldsforstdelse och de skriver, enligt Higgstrom
och Lundberg, obegripligt. Det férekom ingen
storre skillnad mellan olika klasser och skolor
(i férundersékningen deltog 3000 elever).
Forfattarna anser vidare att det forefaller som
om bildtolkning innefattande samtal och analys
har 18g prioritet pa ligstadiet, men att barnen
sjilva dr goda bildproducenter (Higgstrom &
Lundberg, 1990, s 75-77).

Det bildproducerande barnet

DET INTRESSANTA med ovanstiende dr att
vi genom uppmirksam lisning indirekt upp-
mirksammas pd mojligheter att tillvarata
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undersdkningens implicita resultat. Higgstrom
och Lundberg noterar att “diremot ir det
sldende hur manga goda bilder som produceras
av eleverna”(Higgstrom & Lundberg, 1990, s
76). Lat oss granska denna kommentar. Barn
kommer till skolan med en, i férhillande till
skriftspriket, vil etablerad vana att anvinda
bilden som sprak. De barn som redan fére motet
med skolan tillignat sig ett skriftsprak, viljer
ofta att uttrycka sig via for barnet meningsfulla
kommunikativa blandformer dir bild och
text kombineras (Jonsson, 2001). Funktionen
forefaller ge bild och text jimforbar status och
bildens och textens konventioner har biroller
i berittandet och beskrivandet (Hansson
& Nordstrom, 1991). Barnet later sig inte
sjalvmant hejdas av besvirande normsystem
kring text och textur (bild) om det inser att
den egna upptickten ir tilliten dven i skolans
kontext. Begreppet “den goda bilden” tillskrivs
di en innebérd som idven innefattar barnets

egen upplevelse av bilden.

HAGGSTROM OCH LUNDBERG uttrycker timligen
klart att barnens spontana skriftliga berittande
vid ovan beskrivna férundersskning uppfattats
som obegripligt och forskarna viljer dirfor
att formulera en tydligt tillricralagd text-och
bilduppgift som kan analyseras utifrdn i forvig
uppsatta kriterier. Vi kan ocks3 tinka oss en
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omvind strategi. Ar det rimligt att anta att
barnet ir obegripligt for sig sjilvt nir det
tecknar/mailar en bild eller formulerar en
text med hjilp av konventionella skrivtecken.
Troligen inte. Det av barnet utnyttjade bild-
spriket 4r komplext och dger flera dimensioner.
Problemet ir att man inte kan ta for givet att
bilden ir identisk med den idé som barnet
har nir det framstiller bilden. Norman H.
Freeman har intresserat sig for processen i barns
bildarbete och funnit att barnet omformar
sina intentioner under arbetets ging, d v s
det sker en dialog mellan bilden och dess
skapare. Att teckna eller méla en bild kriver
dock vissa komponenter sdsom konceptuell
och perceptuell kunskap i kombination med
grafiskt kunnande med en repertoar av grafiska
konventioner (Hansson & Nordstrom, 1991). Det
finns vid jimforelse med det linj4ra skriftspriket,
inte lika klart uttalade och betonade giltiga
regler for vad som kan bytas ut mot vad.
Bildspraket ir cykliske och tilldts i forhallande
till skriftspriket vara mer experimenterande.
Ogat rér sig rumslige 6ver bilden sivil vid
framstillning som vid avlidsning. Vi kan se
att det i barnets bilder forekommer liknande
fenomen som vi ocksa finner vid tidig textpro-
duktion: dvergeneraliseringar, forenklingar,
omskrivningar och nyskapelser, dir barnets
kommunikativa och meningsskapande behov

nyttjar en informell erfarenhetsbaserad bildgram-
matik (jfr barnets talutveckling). Kanske
dr det mojligt att vi genom kunskaper om
barnens bildarbete ocksd kan finna virdefulla
didaktiska nycklar till gagn f6r den tidiga
skriftspraksinlidrningen.

“Undervisningens bilder ska inte sitta stumma

och oemotsagda pé skolsalens vigg”

(Wetterholm, 2001, s 70)

I EN JAMFORELSE MELLAN barnets anvindande
av bildsprik och skriftsprik forefaller det som
om bildens sprik i skolans virld i hog grad
limnas obesvarad, samtidigt som skriftspriket
beméts med ett granskande 6ga och ett kor-
rigerande finger. Vad det giller skrifespriket
kinner den undervisande liraren till en rad
uppstillda konventioner for att inte sillan
definiera in barnets skriftspriksutveckling
genom ett bristperspektiv. Hir finns en uppenbar
risk for act tonvikten liggs vid felsskning pa
bekostnad av ett dppet intresse for vad barnet
verkligen avser att beritta. Det konventionella
skriftsprikets erratalistor kan goras linga och
kan till viss del vid diagnoser och skolmognads-
test dven tillimpas pd barnets bilder enligt
normerande kriterier f6r kvalitetsmitning
(Aronsson, 1997). Karin Aronsson utgir frin
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ett sociokulturellt tinkande och en narrativ
teoribildning i sin forskning kring barns
bildarbete och problematiserar en alltfsr
instrumentell och virderande syn p& barns
bildarbete. Hon diskuterar och analyserar barns
omvirldsuppfattning i en interkulturell studie
dver ett hundraérigt tidsspann.

DET TYCKS RIMLIGT ATT ANTA att det tidiga
bild- och textskapandet i skolan kan bygga
pa den informellt tillignade kompetensen som
barnet férvirvat i och genom sin livsmiljs
(Heil4d-Ylikallio, 2000). Nir barnet kom-
municerar med situationer via bild och text
synliggdrs samspelet mellan tal, bild och skrift
dir lisningens avkodning och forstielse blir
en naturlig del av lis- och skrivprocessen.
Beroende pd var och hur bilden kommer till,
kan barnets funktionella bildarbete bli en del av
identitets- och kulturskapandet. “Lisningen”
av och samtal kring bilder blir ett redskap for
tolkning, férstdelse och utbyte och bearbetning
av erfarenheter. “Genom spriket eller pé
grund av spriket kan vi forstirka traditionella
monster,/.../Genom spriket kan vi ocksd
bekrifta och synliggora dess kulturella averyck
i avsikt att paverka och férindra for att skapa
nya strukturer och bidra till omdefinieringar av
t ex roller” (Jonsson, 2001, s 11).
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Grafisk kod i kommunikativ
process

SEMIOTIKEN SOKER INFORMATION i den kul-
turella sprikliga koden som ett representerande
system och ett kommunikative verktyg. Studiet
av spriaket “in action” benimns diskursanalys,
dir diskursen innefattar ett kodat beteende.
Roman Jackobson arbetade for att identifiera
och karaktirisera den interaktiva sprikakten.
Inledningsvis har vi adressaten som initierar
kommunikationen via ett meddelande som
refererar till ndgot utdver sig sjilve. Meddelandet
har en mottagare, en adress och ett innehall
i en specifik kontext. Mellan sindaren och
mottagaren finns ndgon grad av kontakt och en
kod som gdr meddelandet begripligt. De olika
forutsittningarna for kommunikationen hér dven
samman med hur och vad som sigs. Jakobson
initierar frigorna; “who says what to whom;
where and when it is said; and how and why it is
said” (Danesi & Perron, 1999, s 155).

MIN EGEN STRAVAN ligger i att forséka finna
svar pd huruvida barnens texter/bilder innehar
kvaliteter som pa ett frukebart sitt kan visa
sig stimulera till och underlitta den tidiga
skriftspriksinlirningen. Ahlner Malmstrém
(1998) presenterar i sin avhandling “En analys
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av sexdringars bildsprik- bilder av skolan” ett
arbete av intresse, dir det avslutningsvis fors
ett resonemang om bildanalysen som en grund
for ldsinlirning (Ahlner Malmstrom, 1998).
Vad forsiggar i dialogen mellan barns bilder
och texter om vi utéver den kommunikativa
aspekten dven tillskriver meningsbegreppet
relevans? Hir avses dels att eleven forstar
avsikten med, men ocksd inser betydelsen av,
att kunna lisa och skriva, m a o varfér han
eller hon ska gora sig besviret. “Det ir insikten
att de synliga tecken som utgdr skriftspraket
ar meningsfulla och att det fakeiskt finns en
poing med att skilja dem 4t” (Smith, 1999, s
159). Dels avses vikten av den egna handlingen,
dir lirarens mote med barnets bilder/ texter
kan antas ge kvalitativt skiftande signaler
innehillande olika niver och fokus. Syftet
med Higgstréms och Lundbergs undersskning
synes vara att finna arketyper i barnens bild- och
textproduktion f6r att direfter kunna definiera
in de barn som befinner sig innanfér/utanfor
den 6nskvirda normen. Vill vi komma vidare i
vér forstdelse av barnets egenproducerade bilder
och texter i skolsituationen krivs ocksi andra,
inte mindre viktiga, problematiseringar in
de som erbjuds i Higgstroms och Lundbergs
studie.

Likheter visar sig ocksa
i skillnader

I ETT NARMANDE MELLAN de olika sprikliga
uttrycksformerna krivs ett teoretiskt verbryg-
gande mellan text och bild, vilken i sin tur
kriver att pedagogens uppmirksamhet tilldes
dialogisera mellan innehdll och form, text
och rextur. For detta fordras verktyg innefat-
tande ett bade ock- tinkande, dir de olika
sprikliga betydelsesystemen kan 6verforas och
transformeras. M a o att tillvarata det lisvirde,
den lisbarhet och den lisforstielse som genom
skiftande ldsningar kan visa sig existera eller
saknas i barnets medialt grinsoverskridande
berittelser. Hir ricker det inte med att artikulera
vad vi redan vet inom olika imnesdominer. Hir
krivsen position som tillvaratar det pedagogiska
arbetet som en faktisk kunskapskilla i dialog
med transdisciplinir teoribildning fér nya
upptickter och insikter.

FORSKNINGSUPPGIFTEN AR vid och djup. Vi
kan som forskare i Pedagogiskt arbete inte undg
att konfronteras med de normer och virderingar
som indirekt och direkt finns sammankopplade
med den egna lirarprofessionen. Detta kan
ses som sdvil en mojlighet som en svirighet.

Majligheten ligger i att vi kan formulera en
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angeligen forskningsfriga ur ett inifrin-
perspektiv. Svdrigheten kan vara att finna en
position dir vi kan stilla oss utanfor “klassrum-
met” och agera som initierade betraktare utan
ansprik att redan kinna alla svar. Det ir
uppenbart att vira intressen, erfarenheter och
uppfattningar och forstdelser av kunskap och
undervisning pd sévil individ- som systemniva

ocksd priglar vir ingdng som forskare.

Problemet ir att spriket i sig 4r birare av dolda
fordomar och virderingar. Dirfor dr det viktigt
med forskning kring sprak dir dven bildens
uttryck innefattas, detta for att perspektivisera
och synliggora det ofta osynliga, forgivet tagna.
Det finns ett glapp mellan det praktiska och
diskursiva medvetandet, dir den rutiniserade
och vanemissiga praktiska erfarenheten leder
till mer eller mindre omedvetna reaktioner och
handlingsménster. Genom bilden kan vi se vad
vi siiger och tala om vad vi ser. P4 s4 siitt kan vi
forsska 6ppna upp , blottligga och dekonstruera
pa vig mot en ny insikt och forstdelse, formedlad

genom oga och 6ra ( Jonsson, 2001, s 23-24).

DEN OVAN BESKRIVNA hermeneutiska traditio-
nen gor det mojligt for oss att se teorierna som
forinderliga konstruktioner och underbyggnader
for kommande guidade handlingar. Genom
praktiska och teoretiska beskrivningar och
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forklaringar kan ny forstdelse vidgas till
pedagogisk handlingsberedskap. S& exempelvis:
Med ldrarens kunskap om och genom barnets
bilder kan bildens innebérder och intentioner
bli en utvecklande arena for upptickter i barnets
kulturella “gestikulerande” (Jonsson, 2001).

I SIN AVHANDLING Texten som tavia f6r Hans
Lund en teoretisk diskussion om textens
relation till bilden. Linds forskning behandlar
forhillandet mellan den skonlitterira texten,
frimst poesin och konstbilden. Lund formulerar
tre olika termer for att beskriva de olika
kategorier som kan urskiljas. Med kombination
avses en samverkan mellan ord och bild
dir medierna stir i ett adderande och kom-
menterande forhillande till varandra. Den
andra kategorin benimns integration dir bild
respektive text har en sjilvstindig funktion, men
de 6vergripande enheterna bildar en 6vergripande
enhet “som inte l&ter sig reduceras till summan av
de inblandade komponenterna...”(Lund, 1982,
s 13). Slutligen foljer den tredje kategorin, eller
sektorn- som Lund benimner transformation.
Hir finns inget bildelement integrerat i den
verbala texten. Lisaren fir information om
bilden via det verbala spriket. Kommunikation
ar till skillnad frén de féregiende bimediala
konceptionerna snarast unimedial. Lund patalar
vidare skillnaden mellan den betydelsebirande



Barns tidiga textskapande

forestillningsbilden och den optiska synbil-
den. Vid illustration av en text begrinsas
dess semantiska rum, omvint kan sigas att
betydelseramen genom visuell framstillning
begrinsas nir en verbal kommentar ges till
bilden; “bildens totalitet forblir otillginglig
for ordet, liksom ordets konnotationsrikedom
inte kan fingas av bilden” ( Lund, 1982, s13).
Roland Barthes problematiserar férhillandet
bild och text genom att stilla de dven for detta
sammanhang relevanta frigorna: Okar textens
meddelbarhet genom bilden? Bidrar texten
med ny information till bilden? ( Aspelin &
Lundberg, 1976, s 120).

Maria NIKOLAJEVAS FORSKNINGSFALT handlar
om bilderbokens konceptioner. Vikan hir géra
en direkt jimférelse med ovanstdende. For
att forklara det dialogiska konceptet, syntesen
av bild och text, anvinder sig Nikolajeva av
begreppet ikonotext. For vidare kategorisering av
bilderboken utvecklar Nikolajeva Ulla Rhedins
konceptionsforskning och Joanne Goldens
semiotisk-narratologiska typologi ( Nikolajeva,
2000, Rhedin, 1992, Jonsson, 2001). Vid
beskrivningen av Rhedins konceptioner fljer
begrepp som det totala meddelandet och den
expanderande texten. Hir finns parallella likheter
med Lunds ovan presenterade resonemang
kring begreppen kombination, integration och

transformation. Nikolajeva behandlar ingdende
det relationella férhillandet mellan bild och
text. I métet med barns bilder tycker jag mig
frimst ha kunnat uppfatta vad som Nikolajeva
benidmner en parallell relation, dir bilden och
texten fungerar i symmetri, jimvikt. Aven en
fragmentarisk relation kan férekomma liksom
ett kompletterande forhallande, dir bild och
text fyller i varandras luckor. Den expanderande
texten, enligt Nikolajevas terminologi dir
bild och text forstirker varandra, férekommer
mer sporadiskt i de yngre barnens bild/text
berittelser. Den s k kontrapunktiska relationen
diremot, nir text och bild ger dubbla signaler
genom en konflike, kriver en avancerad férméga
att uppfatta och urskilja och férekommer
oftast i helt andra sammanhang sdsom i t ex
den politiska illustratdrens sitt att arbeta

med en text.

DET FINNS FUNDAMENTALA skillnader mellan
text och bild. Textens 6verenskomna konven-
tioner ir inte analoga med de element som vi
finner i bilden (texturen). Vid segmentering av
bilden anvinder sig Umberto Eco av termerna
Jfigurer, tecken och ikoniska utsagor. Det forsiggar
en diskussion huruvida de ikoniska tecknen
ir naturliga och bygger pé likhet med det de
betecknar, eller om de likt det skrivna spriket

fungerar utifrdn en social éverenskommelse.
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Eco foresprikar det sistnimnda (Eco, 1971).
I WTC Mitchells granskning och analys av
bild och textproduktion ifrdgasitts s3 att siga
sjilva frdgan nir han i sin text angdende bild,
text och metod skriver; “what difference do the
differences (and similarities) make?” That is,
why does it matter how words and images are
juxtaposed, blended or separated? (Mitchell,
1994, s 91). Med virt fokus mot den tidiga lis-
och skrivinldrningen ir frigorna relevanta, d&
svaren troligen fir didaktiska implikationer.
L4t oss ge ett konkret exempel. En flicka ritar
och milar en bild av en hist, hon kallar honom
Blixten. Kamraterna ombeds beskriva vem
Blixten ir. Blixtens tillskrivs egenskaper som
snabb och eldig. Vi déper om histen muntligt
och skriftligt till Brunte och barnen beskriver
nu histen som stor, tung och trygg. Till sist
déps djuret till Stjirna som férvandlas till
en vacker och “glansig” flicka. Vad beskrivs
ovan? Ett namn har bide ett indexikalt och
ett symboliskt virde. Namnet beskriver nigon
sdrskild samtidigt som ocksd namnet ir bundet
av konventioner och forestillningar. Barnen
hanterar omedvetet denna kunskap nir de
spontant tillskriver den mélade histen skilda
egenskaper beroende p& namn. Intressant ir att
nir uppmirksamheten forflyteas frén bilden,
tar det verbala uttrycket ver och bilden laddas
med ett nytt innehdll, “Language reflects such
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cultural perceptions at the same time that
it projects them into discourse and, thus,
reinforces them” (Danesi & Perron, 1999, 2
148). Jfr Lunds ovan beskrivna resonemang om
transformation.

LEV VYGOTSKY BESKRIVER spriket som krop-
pens férlingda gest. I texten “Barnbildens
livfulla vinkande” utvidgas denna gest till
att innefatta dven barnbilden som spriklig
gest, dirav textens titel (Jonsson, 2001). I den
semiotiska introduktionen Analyzing Cultures
tillfér vi hir nedan ytterligare niring till vart

resonemang.

The most probable mode of delivery of language
was gesture. When speech became psysiologically
possible, it is likely that it was used in tandem
with the previous gestural signs, not replacing
them completely. This is the most likely reason
why we still use gesture as a default mode of
communication (when vocal speech is impossible),
and why we gestculate when we speak (Danesi
& Perron, 1999, s 142).

Avslutande kommentar

MED DENNA TEXT har jag inom definitionen
for Pedagogiskt arbete skissat fram ett forsk-
ningsfokus kring barnets intentionella strivan
efter begriplighet och mening i métet med det
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skrivna spriket. Kan vi med utgdngspunkt frin
ovanstiende betrakta och behandla barnets
mdte med skriftspriket som en process “i
tandem” med det bildsprikliga och muntliga
berittandet? Om s3, 4r detta en domin som
vil kvalificerar sig inom forskningsimnet
Pedagogiskt arbete, d4 forskningen direkt kan
himtas ur- och 4terforas till den pedagogiska

praktiken.
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i Dackenberg, Cecilia. (2001) I Ylle och bliick presenteras
vi ett antal forfattares skrivargirning genom att
Dackenberg i bokstavlig och 6verférd mening valt att
studera ylleplagget i en konkret och symbolisk forfat-
tarkontext. Studieobjektet, ylleplaggets betydelser ur
ett kulturellt, socialt och estetiskt perspektiv blir hir
for oss en metafor upptickten i métet, konfrontationen
mellan praktik och teori.
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net i Svenskundervisning i grundskolan. (1988).
Malmgren anvinder sig av begeppen: svenska som
fhrdighetsimne, litteraturhistoriskt bildningsimne och
erfarenhetspedagogiskt imne.
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iii

Fakultetsnimnden fér lirarutbilding: reviderad
“Studieplan for forskarutbildning i pedagogiskt arbete”.
Texten ingér i dokumentet. “Program fér nationell
forskarskola i pedagogiskt arbete”.

Dyslexibegreppet kommer inte vidare att behandlas i
foreliggande text. Den intresserade kan med fordel gd
till Skolverkets rapport A¢t limna skolan med rak rygg,
SOU 1997:8 for en dvergripande sammanstillning
av aktuell forskning p4 omradet.



Pedagogiskt arbete

En social konstruktion for att fylla en social funktion

Inledning

HUR SKALL PEDAGOGISKT ARBETE avgrdnsa
sig mot dmnet pedagogik? P4 vilka sitt kan
Pedagogiskt arbete ta itu med frigor av
pedagogisk art, som inte den akademiska
disciplinen pedagogik formict gora? Vilka
férutsiteningar har ett nytt imne att gripa
sig an den méngfasetterade verklighet dir
skola och utbildning verkar? P4 vilka sitt skall
Pedagogiskt arbete kunna tillféra vetenskapliga
rén som kan gagna skolans verksamhet och
de praktiskt verksamma lirarna? Dessa frigor
och minga andra kan man stilla betriffande
det nya forskningsomrédet Pedagogiskt arbete.
Fér att kunna ge svar pa de frigorna, ir det
nédvindigt att ha en forstdelse av dmnet
pedagogik. Delvis inspirerad av innehéllet
i Daniel Kall6s™ foreldsning om forskarutbild-
ningsimnet Pedagogiskt arbete, “Ett dmnes
fodelse”, har jag velat férdjupa min forstéelse av
pedagogikimnet i Sverige. Det ir givetvis inte
mojligt att ge en heltickande och dirigenom

Inger Erixon Arreman

helt rittvisande bild av ett s& vittforgrenat
imne som pedagogik, men genom att ta del av
vad pedagogikimnets egna foretridare skrivit
om imnet, har jag forsoke skapa en dverblick
av vad som omfattas av det akademiska imnet

pedagogik.

Egna upplevelser av lararutbild-
ningen och pedagogikamnet

JAG VILL MINNAS FRAN MINA bada lirarutbild-
ningari vid ldrarhégskolan i Umed vid mitten
av 1970-talet och bérjan av 1980-talet, att det
betriffande undervisningsfrigor fanns ritt
vattentita skott mellan de imnen som skulle
forbereda oss blivande lirare for var uppgift
i skolan. I mellanstadielidrarutbildningen
studerade vi imnesteori i alla de skolimnen
som ingick for elever pa stadiet. Den av SO
faststillda kursplanen gav olika utrymme f6r
olika imnen, exempelvis var studierna i historia,
samhillskunskap, fysik och kemi otillfreds-

stillande korta med 20 undervisningstimmar
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i vardera imne. Andra imnen som svenska,
matematik, engelska och religionskunskap
hade betydligt stérre utrymme pé& schemat.
Direfter forvintades vi kunna undervisa om
allt; halvinders simfétter och kryptogamers
fortplantning, satslira, fonetik och semantik,
engelska prepositioner, binira talsystem och
mingdlira, Tomas av Aquinos gudsbevis och
Ohms lag etc.

I DEN PRAKTIKNARA metodikundervisningen
fokuserades den metodiska dverféringen av
kunskapsinnehall i respektive imne, dvs. hur vi
lirarkandidater skulle planera och genomféra
undervisning i de olika Zmnena. I dmnet
pedagogik undervisades primirt om barn och
ungdomars utveckling och lirande utifrin
Piagets kognitiva teorier, med ett psykologiskt
perspektiv pd inlirning och utveckling. Ped-
agogikidmnet kunde visserligen upplevas av oss
lararkandidater som intressant, men var ocksa
betraktat som ett amne ritt fjirmat frén den
skolférlagda verkligheten med undervisning,
inldrning och hantering av elever som bide
individer och grupper.

VAR UTBILDNING TILL mellanstadielidrare var i
stor utstrickning baserad pd “teacher training”,
dvs. vi trinades i att undervisa i stillet for att
fa djupare kunskaper.il Deborah P. Britzman
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(1991) lyfter fram den kritik som framférts redan
1935 av George S. Counts mot dverbetonandet
av det praktiska trinandet i lirarutbildningen.
Med en mekaniske inriktad syn p& undervisning
och med ett minimum av statiska kunskaper,
menade Counts att lirarutbildningens praktik
ledde till att status quo reproducerades. Enligt
Counts och andra utbildningsfilosofer som
Louise Rosenblatt och Theodore Brameld,
bidrog inte lirarutbildningen till att gora
larare till sociala aktérer som medverkade i
utvecklingen av det demokratiska samhillet.

NU I EFTERHAND KAN JAG tolka 1970-talets
mellanstadieldrarutbildning, som i huvudsak
bestiende av den av Counts kritiserade typen, dir
praktik/training fick ersitta utbildning/education.
Vi trinades i att undervisa, vi talade om hur
undervisning skulle bedrivas och syftet med
utbildningen var tydligt; vi skulle formas till
ldrare, efter en mer eller mindre féreskriven

mall.

LARARNA I AMNESUNDERVISNING och i metodik
var ofta firgstarka personligheter, som brann for
sina imnen och forsskte ge oss férutsitiningar
for act klara vir kommande undervisning i
klassrummet. Diremot var pedagogiklirarna
ofta mer anonyma, mer luddiga i konturerna.
Vi blivande lirare funderade ibland 6ver deras
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uppgift som lirarutbildare. De pedagogiska
teorier de undervisade om hade svag koppling
till den verklighet som métte ldrarkandidaten
under praktikperioderna.

I JANUARI 1975 FORVANTADE jag mig att
just pedagogiklirarna skulle std for en guid-
ning och ett uppenbarande av det magiska i
undervisningens spinnande och utmanande
konst. Jag gjorde nog en missrikning i det
avseendet. Till vart stod i undervisningsfrigor av
dmneskaraktir hade vi ju metodiklirarna, som
gav oss tips och idéer pd hur vi kunde bedriva
undervisningen. Nir vi med erfarenheter
frén véra praktikperioder hade konkreta
frigestillningar om undervisning och olika
slags problem i klassrummet — bus, brak, rittvisa,
sociala problem och klassiska problem med
pojkar och flickor — dvs. 8vergripande frigor om
uppfostran och undervisning, limnades vi helt i
sticket. Om frigorna inte var av imnesmetodisk
karaktir hérde de inte till imnesmetodik. Sddana
“konkreta” och allminna frigor, fick vi veta,
l13g ocksd utanfér pedagogikundervisningens
omride.

Pedagogik i Sverige.
Deldiscipliner och forsknings-
omréaden.

I PEDAGOGIK SOM VETENSKAP — vetenskap som
pedagogik, kommentarer till pedagogikprofes-
sorernas installationsforelisningar mellan dren
1910 och 1982, ger Lindberg & Berge (1988)
en bakgrund till pedagogikimnets uppkomst
och utveckling i Sverige. Enligt dem har
installationsféreldsningarna, trots att samtliga
professorer hivdat att pedagogik dr en vetenskap
om uppfostran och undervisning, i mycket
liten utstrickning behandlat uppfostran.
Overhuvudtaget, hivdar de bada, 4r den svenska
pedagogikforskningen som bedrivits om upp-
fostran mycket blygsam. En annan omfattande
beskrivning och analys av pedagogikimnets
inforande i Sverige och dess fortsatta utveckling
frin 1600-talets didaktiker Comenius till
1980-talets fenomenografi representerad
av Marton m.fl,, ger Kroksmark (1989).
I en presentation av pedagogikimnet av
Kallés, Kshler & Nilsson (1971) finns fjorton
definitioner av imnet pedagogik samlade. De
gemensamma nyckelorden dr “uppfostran”,
“undervisning” och “utbildning”. I den nu gil-
lande definitionen av pedagogik vid pedagogiska
institutionen, Ume& universitet, ingdr ocksd

dessa huvudbegrepp:
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Pedagogik som vetenskap har till uppgift att
beskriva, férklara och forstd den uppfostran,
utbildning och undervisning som forekommer
och har forekommit i samhillet. Med andra
ord brukar man uttrycka det som att det 4r
den pedagogiska praktiken som studeras i
olika sammanhang dir pedagogisk verksamhet
forekommer, t ex i skolan och arbetslivet, pa
forskolan och i familjer, pd universitet och
hégskolor. Inom pedagogiken studeras ocksd
frigor som hur och varfor olika virderingar,
kunskaper och firdigheter uppstar, lever kvar
och férindras inom kulturer, generationer och

individer och i samspelet dem emellan.

(Pedagogiska institutionens hemsida,

heep://www.ped.umu.se, 10 maj 2001.)

DEFINITIONEN BOR BETRAKTAS som vid och
kan slunda inrymma det mesta, vad giller
undervisning, utbildning och uppfostran.
Kallés, Kshler & Nilsson (1971) gér en indel-
ning av de olika pedagogiska deldisciplinerna.
Nedan presenteras en schematisk uppstillning
av de olika pedagogiska deldisciplinerna och
deras innehill.

DEFINITIONERNA AR trettio dr gamla, och
kanske inte giltiga idag, men de ger ind4 en
viss oversike av pedagogikens inriktning under
1970-talet och olika deldiscipliners avgrinsning.
Hir 4r det intressant att se hur Pedagogiskt
arbete i forskningsstrategin uttrycker en vidare

Pedagogisk filosofi Analys, tolkning och virdering av mél i relation till gillande
normer och ideologier.

Komparativ pedagogik Jamférelser mellan pedagogiska system.

Pedagogikens historia Historiska studier av pedagogiska system.

Pedagogisk psykologi Tillimpning av psykologiska forskningsmetoder p individnivé;
exempelvis individers forutsittningar, mognad, inldrning.

Pedagogisk sociologi Tillimpning av sociologiska forskningsmetoder; exempelvis
studier av institutioner med pedagogisk verksamhet.

Pedagogisk mitningslira Mitmetoder for pedagogiska problem; statistiska metoder.

Figur 1. Efter Kallds, Kohleres Nilsson, (1971, 5. 20).
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syn pd forskningsfiltet in vad de enskilda
deldisciplinerna i pedagogik ger utrymme for.
I forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete
skall forskning bedrivas i kunskapsbildning,
pedagogisk verksamhet, inldrning och socialisa-
tion och dessa processer skall sittas i samband
med sambhiilleliga villkor:

Forskning och forskarutbildning skall vidare
bidraga till 6kad vetenskapligt baserad kunskap
och teoribildning om kunskapsbildning,
pedagogiskt yrkesverksammas arbete, elevers
inldrning och socialisation och hur dessa processer
ir relaterade till och formade av de ekonomiska,
politiska och sociala sammanhang av vilka de idr

en del.

(Forskningsstrategi for Pedagogiskt arbete,
2001-03-19)

VID MITTEN AV 1980-TALET gjordes en sam-
manstillning av pedagogikens tvd forsknings-
inrikeningar (Gustafsson & Marton, 1986).
Det ena forskningsomradet var inriktat pd
utbildningssystemet i stort och dess relation
till det omgivande samhillet och det andra
forskningsomrddet fokuserade klassrums-
skeendet och dess relation till lirare och
elever. Forvintningarna pd den pedagogiska
psykologins direkta inverkan pd undervisningen
har varit héga men inte infriats, kanske p.g.a.

att det inte finns ett enkelt samband mellan
psykologisk forskning och pedagogisk praktik,

enligt Gustafsson och Marton.

LUNDGREN (1986) INDELAR 1900-talets
pedagogik i tv4, eller snarare tre, huvudperioder.
Den férsta perioden utgérs av den s.k. progres-
sivistiska rorelsen, dir psykologiska rén sigs
som en nyckel till praktiske pedagogisktarbete.
Denna syn pé pedagogik utvecklades i bérjan av
1900-talet, bl.a. till f5ljd av industrialiseringen
och samhillsutvecklingen i 6vrigt. Den andra
perioden av den pedagogiska utvecklingen,
hinfors till den utbildningsexpansion som
skedde under efterkrigstiden, dd pedagogikens
omfattande empiriska studier fick utgora
underlag for genomfdrandet av skolreformer.
Den tredje och den moderna delen av pedago-
gikimnet, utgdrs av en sammansmiltning av
de bida - den beteendevetenskapliga delen, som
behandlar frigor om férmedling och inldrning
och den humanistiska/samhillsvetenskapliga
delen, som behandlar frigor om mil, stoffurval
och utbildningens organisering.

HARNQVIST (1997) REFERERAR till en studie
av pedagogiska avhandlingars innehdll. I en
undersdkning utford 1995 av Harald Eklund,
dir denne studerat innehdll och metod i de
124 pedagogiska avhandlingar som avlagts
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under perioden 1988-1995. Undersékningen
visar att i 108 avhandlingar har villkoren eller
forutsittningarna for undervisning studerats,
med karakteristik av ldrare och elever. 20 av
de 108 avhandlingarna var historiska och i
88 anvindes “naturalistiska metoder”, eller
vad som kan kallas kvalitativa metoder (jfr
Berglund, 1983). Sexton avhandlingar hade
ett didaktiskt och undervisningsmetodiskt
perspektiv. Eklund fann det sliende att de
flesta avhandlingarna hade en tvirvetenskaplig
inrikening, dir pedagogik inte kunde avgrinsas
fran andra samhillsvetenskapliga studier.
Studier i pedagogiska processer, som undervis-

ningsfrigor, var mer ovanliga:

Eklund found it remarkable that a majority
of the studies were in areas where education
overlaps with other social science disciplines,
while more genuinely educational topics, such as

the instructional process, were scarce.

(Hirnqvist, 1997, s. 244)

Pedagogik inom lararutbildningen

AMNET PEDAGOGIK INOM ldrarutbildningen
har i Sverige existerat under ungefir 200 &r. De
studenter som i bérjan av 1800-talet imnade
bli lirare, skulle enligt ett reglemente utfirdat
1803 av Kungl. Maj:t, utexamineras i de
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tvé viktiga kunskapsimnena Pidagogique
och Didaktique. Under tidigt 1800-tal holls
foreldsningar i pedagogik i Lund och Uppsala
av professorerna i filosofi. En pedagogisk
examen utfirdades av universiteten fr.o.m ir
1803, men kom att upphéora redan ar 1823.
Enligt en stadga frin 1875 skulle pedagogik
ingd som obligatoriskt imne i lirarutbildningen
for liaroverksldrare, d det s.k. provéret for
blivande lirare inférdes. Provdret utgjordes
av en praktisk och en teoretisk del, dir den
praktiska kursen skulle forestds av liroverkets
rektor, medan den teoretiska skulle ledas av
en forestdndare utsedd av ecklesiastikdeparte-
mentet.

FRAN OoCH MED AR 1903 kunde filosofie
licentiatexamen i imnena teoretisk filosofi och
pedagogik avliggas vid Uppsala universitet. Nir
den forsta professuren i pedagogik inrittades &r
1907 i Uppsala, var den emellertid ett resultat
av de krav som stillts av folkskolldrarna p4 att
vetenskapliggdra undervisningen, foretridda
av Emil Hammarlund och Fridtjuv Berg,.
Nir Fridtjuv Berg tilltridde som liberal
ecklesiastikminister 1906, kunde beslut tas i
frigan. For dmneslirarna infordes pedagogik
som ett imne i filosofisk imbetsexamen ir
1907. Fér folkskolldrarna hade pedagogik ingart
i utbildningen sedan 1860-talet.
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DEN FORSTE PROFESSORN i pedagogik, Bertil
Hammer, installerade &r 1910 i Uppsala. De
foljande professurerna som inrittades i Lund
och i Géteborg var s.k. delade professurer. I
Lund &r 1911 bendmndes professuren psykologi
och pedagogik och vid Géteborgs hogskola
inrittades en professur i filosofi och pedagogik,
ar 1913. Vid Stockholms hégskola inrittades
1934 en donationsprofessur i pedagogik, den
s.k. Enerothska professuren, som tillsattes

ar 1937.

DE FORSTA PROFESSORERNA och deras efter-
foljare var i huvudsak psykologiskt inriktade,
di deide flesta fall hade en bakgrund i imnena
psykologi och filosofi och iven i teologi och
litteraturhistoria. Fram till 4r 1948 dominerades
det pedagogiska forskningsperspektivet av
en psykologisk inrikening (Hirnqvist, 1997;
Kroksmark, 1989; Lindberg & Berge, 1986).
Hammer var dock mer pedagogiskt orienterad
4n 6vriga installander. Pedagogikens inriktning
i Uppsala, foretridd av Bertil Hammer med
efterfoljare, hade ett didaktiskt perspektiv,
dir en “vardagsniira” och “intuitiv pedagogik”
foresprikades (Kroksmark, 1989, s. 217).
Denna inriktning, av Kroksmark benimnd
“Uppsala-linjen”, kom att bestd fram till ar
1928.

PROFESSOR JAEDERHOLM I GOTEBORG inriktade
pedagogiken mot psykologin, med barnpsy-
kologi, uppfostringspsykologi och inlirnings-
psykologi som centrala forskningsomraden.
“Jaederholm-linjen” foretridd av Jaederberg
som “den positivistiska och psykologistiska
pedagogikens fader i Sverige’ sg den statistiska
mitmetoden som garant f6r pedagogikens
vetenskaplighet (Kroksmark, 1989, s 234).

DE NATURVETENSKAPLIGA forskningsidealen
utvecklades och férvaltades av professorerna
under efterkrigstiden, d4 testmetodik av olika
slag dominerade pedagogiken. Kroksmark
riknar upp intelligenstestning, pedagogisk
testning, psykologisk anlagsprévning, psyko-
diagnostik och karaktirologiska personlighets-
studier, som exempel p4 denna testmetodik.

Pedagogikdamnets professurer
vid de nya lararhogskolorna

INOM LARARUTBILDNINGARNA tillskapades vid
genomforandet av de stora skolreformerna efter
andra virldskriget, under 1950- och 1960-talet,
professurer i praktisk pedagogik vid de d&
inrittade lirarhégskolorna. Torsten Husén,
den forste professorn i praktisk pedagogik
tilltridde 1956 vid lirarhégskolan i Stockholm.

I sin artikel “Genombrotisiren for svensk
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utbildningsforskning: krafter, idéer aktirer”,
skriver Husén att pedagogiken, frin mitten
av 1940-talet till 1960-talet betraktad som
vetenskapen med stort V, sjilvklart forvintades
forse myndigheterna med underlag till beslutsfat-
tande for genomférande av skolreformerna.
Husén redogor for genombrottet under
1940-talet for det positivistiska empiristiska
paradigmet, som skulle ge svar pa skolkommis-
sionens frigor i differentieringsproblematiken.
Psykologin forvintades ge svar p det mesta, frén
inldrningsfrigor till lirostoffets samband med
utvecklingsstadierna. Pedagogiken uppfattades
ocksé bland de praktiska pedagogerna, dvs.
lirarna och lirarutbildarna, enligt Husén,
som tillimpad psykologi. Husén sjilv siger
sig inte vilja anvinda begreppet pedagogisk
forskning, som han anser vara ett f6r smalt och
vilseledande uttryck. Han féredrar att anviinda
begreppet utbildningsforskning.

INGER MARKLUND VISAR OCKSA p4 hur det nira
samband som rddde mellan svensk pedagogisk
forskning och svensk utbildningspolitik
etablerades under 1940- och 1950-talen. Amnet
praktisk pedagogik, som i hog grad byggde pé
psykologiska ron, fick enligt Marklund i uppgift
att forbereda for de stora skolreformerna. De
pedagogiska institutionerna vid lirarhgskolorna
byggdes upp forskningsmissigt genom SO:s
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anslag till projektverksamhet. Anslagen vixte
och Marklund karakteriserar perioden under
1960-talet som en period ‘dd pengar sokte
forskare”. Frimst inriktades den pedagogiska
forskningen pa den yttre organisationen av
grundskolans hégstadium. Varken den inre
organisationen eller liroplaner och kursplaner
bersérdes i ndgon nimnvird utstrickning.
Marklund framhéller att den pedagogiska
forskning som bedrevs under frimst 1960-talet
var starkt empiristiskt och positivistiskt
firgad. Den forskning som kom att bedrivas
i skolimnen, forlades till de pedagogiska
institutionerna. Marklund stiller hir frégan vad
det kommit att betyda for den imnesdidaktiska
forskningen att den kommirt att ligga vid
pedagogiska institutioner och inte inom
imnesinstitutionerna.

I samMBAND MED SIA-utredningen (skolans inre
arbete) under 1970-talet, kom intresset for
kvalitativa studier av skolan visserligen att cka,
men Marklund pdpekar, att en av de forsta och
mest utvecklade studierna av klassrumsprocesser
gjordes av sociologiska forskare.

DE NIO SVENSKA professorerna i pedagogik
intervjuades 1971 om sin syn p& imnet
pedagogik som akademisk disciplin och
forskningsimne (Kallds, Kshler och Nilsson,
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1971). Ett av frigeomrddena berdrde profes-
sorernas egen bakgrund, deras syn pa den egna
produktionens betydelse och deras vig till
pedagogiken. Hir 4terges i sammanfattning
svaren frin de fem professorerna vid landets
davarande lirarhdgskolor:

— KARL-GEORG AHLSTROM vid lidrarhsgskolan
i Uppsala, menade att inte ndgot i hans
produktion kunde sigas vara representativt fr
pedagogikimnet. Det mest givande jobbet hade
varit att arbeta i hdgertrafikkommissionen.
Det viktigaste fér en pedagog, anség han, var
att arbeta med planeringsaspekterna och de
administrativa problemen i utbildning.

— AkE BJERSTEDT, lirarhogskolan i Malma,
ansdgatt hans arbeten rértsig i ett grinsomrade
mellan psykologi, sociologi och pedagogik
och att de ddrfér inte var typiska fér amnet

pedagogik.

— STEN HENRYSSON, lirarhogskolan i Ume3,
hade arbetat med prognosundersskningar
och provkonstruktioner, vilket han ansig
som det mest centralt pedagogiska i sitt
forskningsarbete.

— TORSTEN HUSEN vid lirarhégskolan i
Stockholm, ville se pedagogik i ett brett sam-

manhang och betonade att utbildningsvisendet
inte opererade i ett socialt tomrum utan skulle
forstds i samband med omgivande samhille.
Det minst representativa i hans forskning,
ansig han vara den differentialpsykologiska
grundforskningen pd 50-talet.

— KARL-GUSTAF STUKAT vid lidrarhégskolan
i Goteborg, sade att hans bok om lekskolans
effekter p& barn var hans viktigaste pedagogiska
arbete. Han menade vidare att hans arbeten
utifrin den egna psykologiska bakgrunden
med intresse for suggestibilitet, dvs. pdverkan
utan dverensstimmelse med mal, var centrala

pedagogiska fragor.

DENNA EXPOSE av forskningsinriktning och
intresse hos pedagogikimnets foretridare
vid lirarhdgskolorna, ger vid handen att
inriktningen p& wundervisning, utbildning och
uppfostran kunde ta sig minga olika uttryck.

Pedagogikdmnet vid ldararhog-
skolorna ifrdgasatt

PEDAGOGIKAMNET VAR DET AMNE vid lirar-
hégskolorna som hade att tillférsikra lirarut-
bildningens koppling till forskning. Amnet
skulle, enligt de forsta riktlinjer som dragits
upp av 1946 ars skolkommission i betinkandet
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Den forsta lirarhigskolan (SOU 1952: 33), ge
lirarutbildningen tillging till vetenskapliga
rén och dirigenom svara for den vetenskapliga
grunden i lirarutbildningen. Syftet med inrit-
tandet av lirarhdgskolorna var dels att sam-
mansmilta de olika lirarutbildningskulturerna,
dels att vetenskapliggdra lirarutbildningen. For
att sikerstilla en egen pedagogisk inriktning for
lararhégskolorna, tillkom det nya dmnet prakrisk
pedagogik, dtskilt frén det redan existerande
imnet pedagogik vid universiteten.

UNDER FLERA DECENNIER har det sedan
ifrigasatts om pedagogikimnet fick den
betydelse for lirarutbildningen, som avsikten
med inrdttandet av imnet en ging var. I en
sammanstillning av olika utredningar och
utvirderingar frin 1970- till 1990-talen (Erixon
Arreman, 2001) framkommer en timligen tydlig
bild av att pedagogikimnets forskningsinriktning
inte haft ete tillricklige fokus p4 skolans inre
verksamhet och liv (SOU 1978:86; Utgrund,
1992; Gran, 1996; Hégskoleverket, 1996;
Utbildningsdepartementet, 1996). Idag kan
man dirmed siga att det foreligger en viss
alienerad relation mellan pedagogisk forskning
och ldrarutbildning. De olika dokumenten ger
en samstimmig bild av att pedagogikimnets
vetenskapliga betydelse for lirarutbildningen
varit ringa och att den férvintade forsknings-
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anknytningen av lirarutbildningen inte blivit
tillgodosedd genom dmnet pedagogik. Till foljd
av hogskolereformen 1977 kom dmnet praktisk
pedagogik vid de flesta universiteten att ingd i

disciplinen pedagogik (Hirnqvist, 1997).

SAMMANFATTNINGSVIS KAN MAN konstatera att
pedagogikimnet, enligt imnets egna foretridare,
aldrig haft i uppdrag att forska i de processer
som ingdr i lirande och ldrares arbete. Dirfor
har heller inte pedagogiken haft sddana rén att
fora ut till de pedagogiska praktikerna, lirarna.
De verksamma lirarna, som varit intresserade av
att bedriva pedagogisk forskning, har infogats
i den positivistiska forskningstradition som
foreskrivits av imnet pedagogik. Trots att
lirarutbildning skett inom hégskolan, har de
utexaminerade l4rarna inte haft behérighet
till forskarutbildning om undervisning och
lirande, utan komplettering av 60 poing i

pedagogik.

Pedagogik och larares arbete

CARLGREN (1999) ANALYSERAR den problema-
tiska relationen mellan lirare och pedagogikimnet
och pekar pd hur missférhallandena mellan
pedagogik och lirare har uppstdtt. Carlgren
menar att pedagogikimnet aldrig har utvecklat en
helhetssyn pé lirararbetet, eftersom pedagogiken
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endast refererat till avgrinsade delar av lirares
arbete. Dessutom har lirare, genom pedagogikens
forsorg, utpekats som syndabockar for skolans
alla misslyckanden:

Pedagogy does not see what teachers do, and as
a consequence: teachers do not see themselves
what they do since they are only offered the
reductionistic spectacles of pedagogy. It’s
therefore not surprising that teachers have been
the scapegoats for all perceived failures in school.
(Carlgren, 1999, p. 228)

PEDAGOGIKENS FORENKLADE SYN pd lirare
har dirfor lett till att ldrares fortroende for
pedagogiken urholkats. Carlgen framhailler,
liksom Husén, Marklund m fl. atc pedagogikens
stora uppgift varit att stddja politiker och
administratérer vid genomférandet av de stora
skolreformerna. Trots denna sin tilldelade
funktion, menar Carlgren att pedagogikimnet
dnda haft rollen att tillhandahalla 6vergripande
pedagogiska teorier f6r undervisning. Carlgren
talar t.o.m. om pedagogikens stillning som
“[...] @ mental colonisation of teachers and
teaching” (Carlgren, 1999, p 228).

PEDAGOGIKENS UPPGIFT under 1960-talet,
undervisningsteknologins tidevarv, var att

férmedla de pedagogiska ronen om “bista

undervisningsmetoden”. Enligt Carlgren
innebar det att forsta steget togs for att stilla
lrare utanfér forskning om ldrares arbete. Den
bista undervisningsmetoden fann man aldrig,
men existerade i skolans retorik. S& borjade
pedagogiken istillet att studera hur lirarna
bedrev sitt arbete. Det handlade hir om att
fokusera vilka slags “fel” ldrarna gjorde nir de
undervisade. Lirarna objektifierades och pro-
blemet med genomférandet av undervisningen
lades pd dem.

UTVECKLINGEN AV RAMFAKTORTEORIN under
1970-talet ledde, enligt Carlgren, till att
pedagogikidmnets forskningsinrikening kade sitt
avstindstagande frdn lirares undervisningsfrigor
och objektifieringen av lirarna fortsatte.
Pedagogikimnets forskningsinriktning mot
nationell planering av skolutveckling fastslogs
av Skolforskningskommittén 1980 (SOU
1980:2), medan utveckling av lirarprofessionen
betraktades som en uppgift for fortbildning
och utvecklingsarbete. Wallin (1986) menar
att den pedagogiska forskningen fdrsummat
att stilla férutsdteningarna och villkoren
for undervisning i centrum, att forskningen
istillet varit alltfér instrumentell, dvs. in-
riktad pd att finna praktiska I8sningar pa
undervisningsproblem, under inflytande av
psykologin.
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Det rider knappast ndgon tvekan om att svensk
pedagogik har dominerats av en forskning som
stdr den instrumentella inriktningen nira.
Detta skall ses i samband med hur pedagogiken
som akademisk disciplin tillkom fér att 16sa
lirarutbildningens problem men ocksd med
hur utvecklingen av disciplinen rénte starka
inflytanden frdn amerikansk pragmatism och
senare frin utvecklingen inom psykologin.

(Wallin, 1986, s. 174)

Behov av ett nytt forsknings-
dmne for ldrarutbildningen

PA OLIKA SATT HAR det framkommit att imnet
pedagogik inte motsvarat de krav pd en mer
praktikinriktad forskning, som bl.a. stillts
av foretridare for lirarutbildningen. Inte
heller har pedagogikimnet givit tilleride till
forskarutbildning fér de verksamma lirarna
och ldrarutbildarna, i analogi med det forsk-
ningstilltride som exempelvis finns inom
det medicinska omridet. Hégskolereformen
av ar 1977, d4 lirarutbildning med flera
andra hogskoleutbildningar kom att uppgd i
universitetet, ledde inte till att férutsiteningarna
for lirarutbildningens vetenskapliggérande
indrades och kraven p3 att examinerade lirare
skulle ha 60 poing i pedagogik for tilltride
till forskarutbildning, kom att kvarstd.
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Amnet pedagogik kom fortsittningsvis
att utdva och behdlla den forskning som
ansdgs foretrida lirarutbildningen. Vid ex-
empelvis socionomutbildningen inrittades ett
forskningsomride, till vilket de examinerade
socionomerna fick tilltride. Ett flertal utvir-
deringar under 1990-talet har pekat savil péd
lirarutbildningens bristande anknytning till
forskning, som pé att lirarutbildningarnas
identitet behover forstirkas.

ENDAST ETT FATAL LARARUTBILDARE for
blivande grundskollirare 4r forskarutbildade,
med den ligsta andelen inom det metodiska
och didaktiska filtet. Kvantitativt sett, riknat
pd antalet professurer per studerande, ir
ldrarutbildningen forsedd med betydligt firre
professurer 4n yrkesutbildningsomradena for
psykologer och socionomer. Medan de tvé
senare utbildningsomridena dr 1993/94 hade
mellan 240 respektive 490 studerande per profes-
sur hade lirarutbildningen 3132 studerande
per professur (Utbildningsdepartementet, Ds
1996:16). Antalet professurer i pedagogik
med inriktning pd lirarutbildning var 11 av

25 professurer, ar 1993/94.
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Pedagogiskt arbete vid Umea
universitet

INRATTANDET AV DEN NYA fakultetsnimnden
for lirarutbildning vid Ume4 universitet i april
2000, har inneburit att lirarutbildningarna i
Umes fatt ett eget forskningsomrade, Pedagogiskt
arbete. Det nya forskningsimnet, med avstamp
i lirarutbildning och lirarnas/praktikernas
yrkeserfarenhet, har inrdctats for att ge ldrarut-
bildningen en vetenskaplig grund. Lirare och
lirarutbildare ska inom det nya forskningsomradet
Pedagogiskt arbete ges méjlighet att bedriva
forskning och genomféra forskarutbildning
utifrin kunskapsbasen lirarutbildning och den
praktiska yrkeserfarenheten som lirare:

Forskning och forskarutbildning i Pedagogiskt
arbete tar sin utgdngspunke i den pedagogiska
yrkesverksamhetens teori och praktik och knyter
dirfor frimst an till de metodiske praktiska

delarna i grundutbildningen[...]

(Studieplan for forskarutbildning i Pedagogiskt

arbete, Umea universitet, 2000)

DET FORSTA SKEDET I SKAPANDET av det
nya forskningsomrddet, med direkt och nira
anknytning till lirarutbildningen, har nyligen
inletts och en forskningsorganisation ir under
uppbyggnad. Foér antagning till Pedagogiskt

arbete fordras lirarutbildning samt minst tvd
ars yrkeserfarenhet som lirare. De antagna
doktoranderna i Pedagogiskt arbete represen-
terar olika ldrarutbildningsbakgrunder med
yrkeserfarenheter som spinner ver skilda
dmnes- och &ldersgrupper fran forskola, grund-
skola och gymnasium samt med erfarenheter
fran ldrarutbildning, lirarfortbildning och andra
utbildningsomriden inom universitetet.

MITT EGET FORSKNINGSOMRADE handlar om
lirarutbildningens utveckling frin 1945 till
2002, och bestdr av en policy- och intervjustudie
med ldrarutbildare. Jenny Ozga argumenterar
for att just frigor om utbildningspolicy
ir ett viktigt forskningsomride for lirare
(Ozga, 1999). Som uttolkare och genomférare
av samhillets utbildningspolicy har lirare
strategiskt viktiga roller, enligt Ozga. I den
allemer lingtgdende globaliseringsprocessen r
lirare antingen deltagare i demokratiseringen
av samhillet eller si medverkar de till att
uppritthilla orittvisorna. Dirfor, menar
Ozga, att forskning i utbildningspolicy ska
bedrivas av lirare.

I OVERSIKTEN AV den pedagogiska forsk-
ningen som genomfdrts i svenska pedagogiska
avhandlingar mellan 1988 och 1995, framkom
att avhandlingarna i de flesta fall hade en
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tvirvetenskaplig karakeir. I Pedagogiskt arbete
kommer enligt forskningsstrategin, de tvir-
vetenskapliga perspektiven att vara en given
utgdngspunkt for forskningen. Professorer
och lektorer inom Pedagogiskt arbete, som
undervisar och handleder de forskarstuderande,
har kompetenser som spinner &ver ett vitt
filt, didr ekonomisk historia, genusforskning,
konstvetenskap, litteraturvetenskap, matematik,
naturvetenskap, psykologi och pedagogik ingér.
Kén, klass och etnicitet 4r 6vergripande begrepp
som skall genomsyra hela forskningsomradet.

MIN SYN PA INNEHALLET i Pedagogiskt
arbete kan sammanfattas med vad Weiner &
Berge (1991) ger uttryck for, nimligen att
vira perspektiv pd allt arbete hirror ur det
komplicerade samspelet mellan vira personliga
biografier, vdra platser i samhillsstrukturen och
den historiska tid i vilken vi lever.

Ett &mne som social konstruktion

ENLIGT STUDIEPLANEN AR dimnet Pedagogiskt
arbete ett forskningsomréde till vilket lirare
med tvd 4rs yrkeserfarenhet har tilleride i
syfte att utveckla och undersska delar av den
pedagogiska praktiska erfarenheten:

En viktig ambition ir att utveckla teorier och

forskningsmetoder som tilldter de pedagogiskt-
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yrkesverksamma att sjilva kritiskt underséka,
granska och problematisera betingelser och

innehill i verksamheten.

(Studieplan for forskarutbildning i pedagogiskt
arbete. Umea universitet, 2000-05-08.)

MED SINA NODVANDIGA erfarenheter frin
liraryrket har de forskarstuderande en legitimitet
som i forening med metoder och teorier ska
bidra till att utveckla forstielsen av innehall i
skolans verksamhet. Detta synsitt dr analogt
med vad Bourdieu anfér om sociologins uppgift,
dvs. att syfta till att vara en legitim foretridare
for olika klasser och grupper i samhillet:

[...] la sociologie doit prendre pour objet, au lieu
de sy laisser prendre, la lutte pour le monopole
de la representation légitime du monde social,
cette lutte des classements qui est une dimension
de toute espece de lutte des classes, classes d’age,

classes sexuelles ou classes sociales.

(Bourdieu, 1982, pp. 13-14.)

(Istdllet for att lata sig besegras, bér sociologins
mélsittning vara att ta upp kampen for att f3
ensamritt pd att vara den legitima representanten
f6r den sociala virlden. Den méste kimpa
om klassifieringarna, som ir en dimension av
varje slags kamp om klassifieringar; &ldersklas-
ser, konsklasser eller sociala klasser.) [ Min

oversittning,.]
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(Bourdieu har en forkirlek for att retoriskt
leka med ord och uttryck. Samma ord eller
ordled anvinds flera gdnger, dirav de minga
upprepningarna som kan tyckas klumpiga i

dversittningen.)

AKADEMISKA AMNEN AR, som Kallés pdpekar i
sin foreldsning, sociala konstruktioner. Tankar
om att ett mnes identitet inte dr given av
naturen och heller inte oproblematisk, utvecklas
av Orvar Lofgren i en beskrivning av hur
akademiska imnen i olika tider, i olika delar av
virlden tillkommit genom klyvning, nybildning
och avgrinsning mot granndiscipliner (Ehn &
Lofgren, 1996). Bourdieu talar pd liknande sitt
om sociala funktioner som sociala fiktioner,
hur ett omride instiftas och hur det sedan
avkrivs att fullfslja sitt uppdrag.

Les fonctions sociales sont des fictions sociales. Et
les rites d’institution font celui qu’ils instituent
en tant que roi, chevalier, prétre ou professeur en
forgeant son image sociale [...] ils le somment
de devenir ce qu’il est, cest-a-dire ce quil a &
étre, ils lui enjoignent de remplir sa fonction,
d’entrer dans le jeu, dans la fiction, de jouer

le jeu, la fonction.

(Bourdieu, 1982, s. 49)

(Sociala funktioner ir sociala fiktioner. Och de

instiftande ritualerna utformas av den som genom

dessa institutionaliseras i egenskap av kung,
riddare, prist eller professor. Denne utformar
den sociala bilden av sig sjilv [...] De instiftande
ritualerna anmodar honom att bli det han ir, dvs.
att bli det han maste vara. De 4lidgger honom
att uppfylla sin funktion, att gd in i spelet, i
fiktionen, att spela spelet och att trida in i en

funktion). [ Min &versittning.]

GENOM EXEMPLET PA forskningsfiltet etnologis
tillkomst, visar Lofgren hur etnologiimnet, en
sammansmiltning av de tvd forskningsdelarna
allmogeetnografi och folkminnesforskning,
behévde en mingd olika hjilpvetenskaper
for att kunna utvecklas; litteraturhistoria,
religionsvetenskap, filologi, psykologi, arkeologi,
konstvetenskap och tekniska vetenskaper.
Léfgren pekar pa hur viktigt det dr for
ett nyetablerat amne att profilera sig mot
granndisciplinerna, och att det nistan dirfor
ir ldttare for det nya dmnet att definiera
vad det inte ir. Lofgren gor en indelning av
etnologiimnets identitetsskapande och dess
fortsatta process i tre generationer. “Pionjirerna”
ir de som frigor sig frén traditionen och bygger
den nya vetenskapssynen, “imnesbyggarna”
ordnar, avgrinsar och institutionaliserar och
den tredje generationen, “sjilvbetraktarna”,
ifrigasicter amnets innehdll och bakgrund.
Antingen urartar den sista fasen till navelskideri
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eller s3 leder den till en klarare blick dver
imnet, som i sin tur mojliggér framtida
utveckling och skapar betingelser for en ny

pionjirgeneration.

I ENLIGHET MED LOFGRENS definition befinner
sig iamnet Pedagogiskt arbete pa pionjirstadiet,
i full fird med att bygga det nyinrittade
imnets vetenskapssyn och frigéra sig frin
traditionerna. UIf P Lundgren uttryckte redan
1986, angdende pedagogikimnets forskning,
att traditionerna delvis bestdr, men att den
pedagogiska forskningen méiste anpassas till de
forindringar i samhillet som paverkar skola

och utbildningspolitik:

Pedagogik 4r i hog grad en offentlig vetenskap.
Det innebir att forskningen hela tiden anpassas
efter olika gruppers krav pa kunskap och den
kunskap som produceras kommer hela tiden att
reproduceras. [...] Forindringar i samhillet vad
giller olika gruppers maktforhéllande, forind-
ringar inom férvaltning och utbildningspolitik
kriver nya ord. Den pedagogiska diskursen
genomgdr stindiga férvandlingar. Act studera
konkreta pedagogiska processer ir svirt utan
hinsynstagande till dessa forindringar i talet om
skolan. (Lundgren, 1986, s. 28)

FORSKNINGSOMRADET Pedagogiskt arbete har
dirforidag— &r 2002 — en plats att fylla; studiet
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av de konkreta pedagogiska processerna kan i
och med inrittandet av Pedagogiskt arbete goras
av ldrare med ett “inifrén-perspektiv”.

RIKSDAGSBESLUTET I OKTOBER 2000 om
att inritta nya organisationsformer for lirar-
utbildningen och dess forskning, visar att
utbildningspolitiken idag med UIf P Lundgrens
uttryck “kriver nya ord”och att ocksd dirigenom
“den pedagogiska diskursen genomgir stindiga
forvandlingar” Utifrén detta mitt perspektiv har
Pedagogiskt arbete tillkommit som en social
fiktion — en social konstruktion — for att fylla
en social funktion.
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Pedagogiskt arbete och en
paborjad studie omm musikskapande
och undervisning

I DET FOLJANDE kommer jag att redogéra
fér min uppfattning om imnet Pedagogiskt
arbete utifrin mina erfarenheter frin studier i
pedagogik och musikpedagogik och frén min
planerade studie av musikskapande i skola
och p4 fritid.

EFTER ATT HA ARBETAT med undervisning i
musik i grundskolan och i lirarutbildningarna
har jag nu fict mojlighet att padbérja en
forskarutbildning i Pedagogiskt arbete. Eta-
blerandet av Pedagogiskt arbete tror jag kan
innebira en méjlighet f6r minga lirare som
ir intresserade av undervisningsfrigor och
av sin egen praktik, att verkligen realisera
onskningar om fortsatta studier efter avlagd

lirarexamen.

DEN VAG JAG SJALV GATT har varit sndrig och
fylld med 4tervindsgrinder av praktisk och
organisatorisk art. Framfor allt har vigen blivit
ling, eftersom det tidigare inte funnits en
naturlig fortsittning for hogre studier efter

Tommy Strandberg

lirarexamen. Fortsatta imnesstudier ledde
mig in i bdde pedagogik och musikpedagogik.
Andra imnen nira mina intresseomriden fanns
inom musikvetenskap, musikpsykologi, estetik,
etnologi och sociologi. Dir hade méjligheterna
att kunna relatera forskningsfrigor till skolan
och den praktiska yrkesverksamheten antagligen
varit svirare dn vad jag tror det kan bli inom
Pedagogiskt arbete. Framfor allt tycker jag
mig hir finna ett mer nira sammanhang med
skola, skolimnen och lirarutbildning, inte
bara i idévirlden utan dven rent fysiske. Inom
pedagogiken kinde jag ofta avstdndet till musik
och musikimnet i skolan som stort, liksom
ibland iven avstindet till lirararbetet. Inom
musikpedagogiken ir frigor om musikundervis-
ning och utdvandet av musik centrala, och det 4r
nog dir jag hittills kint mig mest hemma.

MUSIKPEDAGOGIK AR ETT relativt nytt forsk-
ningsomrade i Sverige. Amnet infordes 1986 som
ett kursmoment i musikvetenskap 61 — 80 p
och fick en férsta professorsstol i Stockholm
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ar 1989. Det gav en mojlighet att forsknings-
anknyta musik- och musiklirarutbildning vid
musikhégskolorna (Reimers, 1990). Forsk-
ning av intresse for musikpedagogik bedrivs
inom socialvetenskaperna och humaniora
och ir relaterad till allminpedagogik och
musikvetenskap. Det finns dirutéver kopplingar
till exempelvis psykologi, etnologi, antropologi,
filosofi, sociologi, historia och sprikvetenskap
(Nielsen, 1999). Frede V. Nielsen ger en
beskrivning av olika grinsdagningar av det
relativt nya imnets forskningsomride. Han
menar, att frigor som rér musikundervisning
skall behandlas inom en bred pedagogisk

ram, men att

detailkonturerne og farveleggningen ville
blive anden. Det svarer til, at der findes et
forskningsfelt inden for musikvidenskaben, som
vi kalder musikhistorie, og som vi ikke uden
videre blot kan behandle inden for en generel
historisk videnskab. Musikpadagogik adskiller
sig mere eller mindre fra andre fags pedagogik
(og fraalmenpzdagogisk refleksion) i kraft av det
indhold, der ingar i undervisningen” (s 37).

AVEN OM FORFATTAREN &nskar se en snivare
avgrinsning av omridet uppmanar han till
ett flitigt grinsoverskridande, s ofta det ir
fruktbart, mot andra vetenskapliga territorier.
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Innehillet 4r f6r min del musikskapande och
musikundervisning och anknyter pa si vis
sdvil till det musikpedagogiska filtet som
till det pedagogiska. Majligen ir det s3 att
undervisning ir ett s§ komplext fenomen att
det mdste utforskas med hjilp av erfarenheter
frin en mingd olika discipliner.

Musikskapande

MUSIKSKAPANDE AR ETT problemomride
i musikundervisningen, men den samlade
vetenskapliga kunskapen om musikskapande i
skolan ir relativt liten. Ménga ldrare har, enligt
nationella utvirderingen i musik (Skolverket,
1993) och idven enligt mina egna erfarenheter
frin skolbessk och fortbildningskurser, vaga
forestillningar om vad musikskapande kan
innebira och hur sidana aktiviteter kan
realiseras i praktiken. Musikskapande verkar
vicka mer frigor i 4n utanfor skolan. Under-
visningstraditioner i musik och musikaliskt
skapande idr baserade pd en mingd olika
metodiska skolor med olika inriktningar och
mal (Nielsen 1998, Hanken & Johansen, 1998).
Dessa traditioner 4r tillsammans med utbildning
och imnesuppfattningar troligen ndgra av
de faktorer som har gjort musikskapande till
en sillan férekommande aktivitet i skolans
musikundervisning,.
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UNDERVISNINGSTRADITIONER INOM imnet
musik utmanas i dag med de férindringar
som foljer av nya kurs- och liroplaner, nya
timplaner och férindringar av skolans innehall
och organisation. Dessa traditioner utmanas
ocksd av en forindrad syn pa lirarrollen och
p& vad undervisning och lirande ir. Den
reviderade kursplanen i musik (Skolverket,
2000) innebir en delvis forindrad beskrivning

av musikimnets kirnomriden.

Revideringen av kursplanen i musik har inriktats
mot att fértydliga @mnets roll och funktion
och anpassa mél och betygskriterier till imnets
utveckling i skola och samhiille samt till akeuell
forskning. Detta innebir en fokusering pd imnets
kirna — musicerande och skapande — dir det
personliga och gemensamma musikutévandet
ir grunden for musikupplevelse. Dessutom
tydliggors @mnesdvergripande samband och

personlighetsutvecklande moment.

Det centrala i utbildningen ir elevernas eget
musikutévande i form av vokalt och instrumentalt
musicerande och skapande — enskilt och i grupp

(s 32).

SA HAR MUSIKLYSSNANDE OCH musikkunnande
i skrivningen integrerats med musicerande och
skapande, vilka nu tillsammans utgér de tvd

centrala omraden som karaktiriserar skolimnet.

MoT BAKGRUND AV skapandets mer centrala
betydelse och mot bakgrund av de svarigheter
som lirare, och 4dven lirarutbildare f6r den delen,
har nir det giller att hantera musikskapande
savil teoretiskt som i praktiken, menar jag att
ett studium av omradet ir angeliget. Jag tror
att ett sidant studium inte kan bortse frin
betydelsen av ungdomars kunskaper férvirvade
under fritiden, eftersom skolan ocksa berérs av
de kulturella férindringar som sker i samhillet
(Andersson, Persson & Thavenius, 1999).

EN TIDIG STUDIE av ungdomars komponerande
eller musikskapande gjordes av Fornis,
Lindberg & Sernhede, (1988). De studerade
ungdomskultur och den betydelse rockmusik
spelande fér identitetsutveckling och liro-
processer. Senare studier av liroprocesser och
musikskapande utanfoér skolan ir gjorda av
Georgi-Hemming (1998) och Saar (1999).
Musikskapande inom andra institutioner in
grundskolan har studerats av Gullberg (1999),
Strandberg (2000) och Vesterlund (2001).
Flera av dessa studier foku-serar skapandet som
process eller resultat och studerar musikskapande
som komposition liksom Folkestad (1996),
som 1 sin studie later datorn vara redskapet for
ungdomars komponerande. Lilliestam har i en
studie beskrivit gehorsrelaterat musikskapande
(Lilliestam, 1995). Flera av dessa studier
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diskuterar resultaten i férhallande till skolans
musikundervisning. Jag har inte funnit
ndgon som fokuserar musikskapande i en
vidare betydelse i skolan eller nigon som
underséker det informella lirandets betydelse f6r
musikskapande verksamheter i klassrummet.

Skolan och samhéllet

DEN PEDAGOGISKA PRAKTIKEN i musik kan
forstds utifrin teorier om skolimnet musik. Ett
viktigt arbete fér mig dr Nielsen (1998) som
diskuterar olika didaktiska positioner, kunskaps-
och aktivitetsformer och uppfattningar av
imnet musik. Ett annat 4r Varkeys (1996)
arbete om musikidmnets filosofiska legitimering,.
Jag betraktar inte sidana didaktiska modeller
som normativa utan snarare som en sorts
mentala raster som underlittar reflektion 6ver
skolimnet musik och forstielsen av min egen
och andras praktik. Modellerna pekar ocksé
pd betydelsen av skolan som en del av det
omgivande samhillet.

FORANDRINGAR I SAMHALLET har gjort musik
mer tillgingligt in nigonsin tidigare. Mgj-
ligheterna att sjilv och tillsammans med andra
spela och gora musik har dkat, med tillgdngen
till instrument och annan utrustning, kom-

munala eller andra satsningar p4 undervisning
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och 6vningslokaler. Tillgdngen p4 relativt billiga,
eller helt kostnadsfria, programvaror eller
ljudkillor fér eget musikskapande, som till
exempel notskrivnings- och arrangeringspro-
gram, virtuella studior och ljudbanker, samt
digitaliserade ljudfiler, bidrar ocks3 till skade
mdjligheter fér musikaliskt skapande. Manga
elevers musikkunskaper ir stora inom skiftande
musiktekniska omriden.

OKADE KONTAKTER MED musik innebir inte
bara ett 6kat kunnande om och i musik,
utan innebir samtidigt, i sdvil positiv som
negativ mening, ett lirande om moral och
etik, demokrati, trosuppfattningar, ideologi,
jamstilldhet, etnicitet och kén. I media och de
internationella och lokala ungdomskulturerna
behandlas frigor som ir viktiga f6r barns och
ungdomars utveckling, lirande och livssyn.
Boken Guds profeter? Om tro och andlig lingran
i populiirkulturen (Hansson, 1990), anvind i
undervisning av konfirmander, kan std som ett
tidigt exempel p& en mer populir framstillning
av sddan pdverkan. I populirkulturerna, dir
musiken intar en central plats, behandlas allts,
pé skiftande sitt, frigor om samhillet och
virdefrdgor. Det ir ocksa frigor som lyfts fram
som centrala i kurs- och liroplaner och som
samtidigt dr viktiga omridden for ungdomars
egna musikaliska skapande. Deras musikaliska
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skapande uttrycker ofta mer eller mindre tydligt
olika relationer till sidana virdefrigor, vilka
ibland ocks4 ir drivkraften eller inspirationskil-
lor for deras eget skapande (Strandberg, 2000
aochb).

LUNDBERG, MALM & RONSTROM (2000)
menar att tillhérighet i grupper med olika
musikpreferenser ir en betydelsefull kategori
for lirandet vid sidan av kén, etnicitet eller
klass. Det skulle innebira att musikpreferens
eller stil och tillhsrighet i skiftande delkulturer
ir betydelsefulla for identitets- och kunskaps-
konstruktion och for forstdelse av virlden.
Musikens betydelse f6r identitetsbildning och
virdeuppfattningar behandlas ocksd i Frith
(1996) som menar att virden inte bara ir socialt
bestimda och reflekterar kén, etnicitet och
klass, utan ocksd hjilper till att skapa dem. I
boken “Populirkulturen och skolan” (Persson,
2000) refereras till en artikel av Martin
Brandt-Pedersen, som menar att ungdomar
idag utvecklar en estetik i vid mening som
firgar deras sitt att forhilla sig inte bara till
kultur, utan dven till frigor om moral och
samhille och att dessa estiska kvaliteter blir
betydelsefulla fér hur skolarbete uppfattas.

I EN STUDIE AV UNGA MUSIKERS lirande
(Saar, 1999) menar forfattaren, att en viktig

frga for forskning om musiklidrande ir for-
dndringar i pedagogiska traditioner och hur
musikundervisningen kan méta barns och
ungdomars musikintresse. Folkestad (1999)
hivdar att en stor del av det musikaliska lirandet
sker utanfér skolan och att detta informella
lirande idr grunden och férutsiteningen for
lirande i skolan. Han siger vidare att:

Aven om virt fokus i en lirarutbildning av
naturliga skil 4r pd didaktiska situationer i
skolan och i klassrummen och hur undervisning
och annat l4rararbete organiseras, s dr det med
hinvisning till vad som tidigare sagts inte sikert
att alla frgor och problem som rér skolan bist
utforskas i skolan. Tvirtom kan det vara just i
aktiviteter utanforskolan som vi finner teorier om
hur arbetet i skolan ska kunna bedrivas. Generellt
tror jag att detta 4r en fruktbar utgdngspunke
for pedagogisk forskning inte minst inom vart
omrade dir det forsiggdr si mycken musikalisk
aktivitet utanfér skolan som ocksa 4r observerbar

och didrmed studerbar.

DET AR UPPENBART $A att faktorer som paverkar
den didaktiska situationen finns sivil utanfor
som i skolan. Jag delar Saars uppfattning om
vikten av att studera pedagogiska traditioner
och skolans méte med barns och ungdomars

musikintresse, s som det manifesteras i form
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av egna musikskapande verksamheter. Det ir
emellertid viktigt att dven studera ungdomars
erfarenheter av musikskapande verksamheters
mdote med skolan.

Studien

I MIN PLANERADE STUDIE om musikskapande
kommer jag att undersdka bdda dessa virldar
och métet mellan dem. Den preliminira titeln
pa arbetet 4r “Musikskapande, undervisning och
lirande. Méten mellan fritid och skola”.

DET OVERGRIPANDE SYFTET for min studie
ir att f3 okade kunskaper om musikskapande
verksambheter i skolan och p4 fritiden, samt om
forutsdteningar for och betydelser av sidana
verksamheter for lirares praktik och elevers
lirande och egna musikskapande. I studien
anvinds deltagande observation av aktiviteter i
klassrum och under elevers fritid, samt enkiiter,
dagbascker och intervjuer med lirare och elever
som empiriskt underlag. Avhandlingen ir
planerad att omfacta 4 delstudier. I delrapport 1
och 3 fokuseras frigor relaterade till didaktiska
fragestillningar, undervisningstraditioner
och till skolans évergripande mél och hur de
forhaller sig till elevers egna erfarenheter av
musikskapande pé fritiden. I delrapport 2 och
4 fokuseras tematiska skapandeprojekt i skolan
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och deras relationer till elevers egna erfarenheter
av musikskapande p3 friciden.

ARBETET BEROR SALEDES tv3 olika arenor inom
vilka musikskapande aktiviteter forsiggar, dels
skolan och musiksalen, dels olika miljser i vilka
elever vistas under sin fritid. I skolan finns
undervisningstraditioner som har betydelse for
elevernas lirande inte bara inom musikomridet.
Dessa traditioner péverkar férmodligen i hog
grad lirares uppfattningar om imnets inneh3ll
och praktik. Traditionerna méts i dag av elevers
egna erfarenheter frin en allt mer betydelsefull
fritid utanfor skolan. I lirarutbildningskom-
mitténs slutbetinkande liser vi:

P4 goda grunder kommer lirandet, bdde som
social och pedagogisk process, att bli centralt
for liraren. Dirfor behdver lirarutbildningen
bide identifiera och beskriva olika miljser for
lirande — formella som icke-formella — men
ocksd analysera hur olika sammanhang och
miljoer for lirande kan arrangeras pé olika sitt

(SOU 1999:63, s 58).

STUDIEN SYFTAR TILL att ge kunskap om hur
olika kulturformer och konstnirliga uttryck
anvinds i lirande i skolan och paverkar/péverkas
av erfarenheter frin lirande utanfor skolan. Ett
delsyfte dr att den kan bidra till utvecklingen och
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forstdelsen av savil pedagogisk /musikpedagogisk
teori som undervisningspraktik for lirare,
ldararstuderande och lirarutbildare.

ATT PEDAGOGISKT ARBETE SOM forsknings-
dmne har sin forankring i institutioner inom
lirarutbildningarna, vilka tidigare saknat egna
forskningsresurser och forskningstraditioner,
kan férhoppningsvis minska effekterna av nigra
av de “hindrande teknologier” Kriiger (2001)
redogor for i sin artikel om en méjlig symbios
mellan forskning och lirarpraxis. Jag tinker
nirmast pd det han kallar “férvringningstek-
nologier” i vilka dikotomin teori - praktik
verkar som ett hinder fér en symbios mellan
skola —ldrarutbildning — forskning. Med imnet
Pedagogiskt arbete kommer forskning att
forankras tydligare inom flera av ldrarutbild-
ningsinstitutionerna och i och med det 6kar
forhoppningsvis kontaktytorna mellan en fors-
kande ldrarutbildning — skola. Sédana kontakter
kan férmodligen ocksd minska effekterna av
det Kriiger kallar “separationsteknologier”, det
vill siga uppfattningar om relationer mellan
forskning och undervisningspraktik som nistan
tva oférenliga verksamhetsfilt. Ett exempel pa
sidana uppfattningar kan vara att se forskning
som en huvudsakligen problematiserande,
analyserande deskriptiv verksamhet och lirar-
verksamheten som en huvudsakligen normativ

och handlingsorienterad verksamhet. Sirskilt
inom de s3 kallade estetiska imnena har ett sidant
synsitt pd verksamheterna varit tydlig.

DE MOJLIGHETER SOM kan finnas i den nira
kopplingen mellan skola — lirarutbildning —
forskning eller undervisning — praxis — teori, en
koppling som jag uppfattar finns i Pedagogiskt
arbete, kan férhoppningsvis bidra till att skapa
ocksd ett annat underlag och andra méjlig-
heter for diskussioner om relationer mellan
forskning — utbildning, teori — praktik inom
ldrarutbildningsinstitutionerna och i skolan.
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Bakgrund

ERFARNA LARARE GES ANTLIGEN tilltride till
forskarutbildning inom sitt yrkesomrade. Lirar-
examen ir numera nédvindig och tillricklig
grund for forskning vid Lirarutbildningen,
Umed universitet. Forsta doktorandgruppen,
alla med erfarenhet av liraryrket, och deras
handledare ir sedan viren 2001 i full fird med
att tillsammans utforska, utveckla och definiera
det nya forskarutbildningsimnet. I denna artikel
vill jag delge min syn p& Pedagogiskt arbete och
dess forhallande till min egen forskning.

DET NYA FORSKARUTBILDNINGSAMNET Peda-
gogiskt arbete, ska ses utifrdn ett historiskt
utvecklingsperspektiv. Nir kunskapsomrdden
vixer, skapas behov att avskilja nya avgrinsade
imnen. Kunskapssamhillet stiller krav pd
att skola och lirares yrkesutbildning stindigt
utvecklas i takt med sambhillet. En viktig
utvecklingsfaktor idr forskningens nirhet
till de pedagogiska praktikerna, skola och

lirarutbildning.

IngaMaj Hellsten

DET Nya forskarutbildningsimnet skapades
utifrin ett behov av att utveckla lirarutbild-
ningen genom att mojliggéra forskning med
utgdngspunkt i den pedagogiska yrkesverk-
samhetens praktik och teori. Men forskarut
bildningsimnet behdvs dven f6r att befrimja
skolutveckling. Skolverket konstaterar i sin
ligesbedémning av barnomsorg och skola att
en kritisk faktor som himmar skolutveckling
dr att “lirare uppfattar sig ha sma mojligheter
att tala om sitt arbete, om vilka krav som
stills, vilka uppgifter de stills infor och hur
de ska hantera och utveckla krav och upp-
gifter” (Skolverket, 2000, s. 4). Dessutom
betonas vikten av att lirare i skolan reflekterar,
systematiskt dokumenterar och har kontakter
med forskning samt kan bedriva egen forskning
enligt “Avtal 2000” mellan Kommunférbundet
och ldrarfacken. Hir foljer fyra citat ur deras
gemensamma skrift En satsning till tvd tusen:
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“En decentraliserad och dynamisk skola forutsitter
ldrare som stindigt utvirderar och reflekterar sver
sitt arbete med eleverna, enskilt eller tillsammans
med arbetskamrater, med eller utan handledares
stod. [...] Lirares reflektioner behover vidare

systematiskt dokumenteras.” (s. 12)

“Spridningen av forskningsresultat skulle underlittas
om befintlig forskning systematiserades, t ex genom

littillgingliga forskningsoversikter.” (s. 15)

“Det ir dessutom nédvindigt att regelbundna
kontakter mellan skolan och forskningen utvecklas.
Detta kan ske bide genom att forskare ges moj-
lighet at tillfillige gd in i skolarbetet och genom
att lirare ges méjlighet att limna skolan for
forskning.” ('s. 15)

“Forindringen av skolan och lirarrollen ger
samtidigt naturliga incitament for att forskning
i 6kad grad integreras i sjilva skolarbetet och att
liraren dirmed i sitt arbete kan bedriva forskning”

(s. 15)

(Kommunfsrbundet et al., 1996)

InoM AMNET Pedagogiskt arbete skapas detta
nya forum, dir yrkesverksamma lirare i skola
och lirarutbildning tillsammans kan reflektera,
systematisera och forska kring forskningsfragor
som de sjilva formulerat. Forskning och
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forskarutbildning i Pedagogiskt arbete syftar
till att “utveckla teorier och forskningsmetoder
som tilldter de yrkesverksamma att sjilva
kritiskt undersoka, granska, och problematisera
betingelser och innehall i verksamheten”
(Weiner, 2001a; Erixon, 2001).

Amnets framvéxt

VETENSKAP OM UPPFOSTRAN, undervisningen
och utbildning har sina rétter i 2mnet filosofi
med utgdngspunkt i Sokrates’ dialektiska
frigeteknik under 400-talet f Kr (Kroksmark,
1989). Nir kunskapsomrédet inom filosofi vixte
uppstod behov av att avgrinsa nya vetenskapliga
dmnen som pedagogik och sociologi. Under
1800-talets bérjan systematiserade Herbart
pedagogiken. Hans skrifter innehller detaljerade
anvisningar fér uppfostran och undervisning,
vilket paverkade synen pi undervisning inda
fram till 1960-talet, menar Kroksmark. Man
trodde att [irande alltid sker om ldrare noggrant
foljer programmet for undervisningen. Sjilva
programmet eller systemet ifrgasattes inte.

“D4 eleverna misslyckas i sitt lirande, skylls
detta inte pa systemet eller programmet utan
pé liraren, som di inte fullstindigt och ritt-
troget f6ljt programmet i sin undervisning.”

( Kroksmark, 1989, s. 116)
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UNDER 1900-TALETS femtio férsta &r var
pedagogikimnet starkt influerat av vetenskapliga
traditioner inom psykologi (Bengtsson, 1997).
Amnet handlade mer om uppfostran in om
undervisning. Vetenskapligt arbete inom ut-
bildning dominerades av intelligenstester och
minnesforskning. Under 40-talets slut och
50-talets borjan uppstod behovet att avskilja
psykologin frin pedagogiken. Ddrmed uppstod
ett nytt vetenskapligt imne: psykologi.

MEN UNIVERSITETSAMNET pedagogik ansdgs
fortfarande inte ha tagit sig an skolans praktiska
problem (Kallés, 2001). Lirarutbildningen
i Stockholm organiserades om. En professur
inrittades for att yrkesutbildningen skulle fa en
vetenskaplig grund. Torsten Husén blev 1956
professor i Praktisk pedagogik vid Stockholms
lirarhdgskola. Husén sjilv ville dock knyta sin
professur till den filosofiska fakulteten. Men
en genomgripande forindring hade ind4 skett.
Lektorat och professur i Praktisk pedagogik
krivde nu genomgingen lirarutbildning, vilket
utestingde dem som inte hade lirarutbildning.

Men den praktiska pedagogiken dog.

UNDER 1970-TALET blev den pedagogiska
forskningen mer samhillskritisk. Studier visade
att arbetarklassens barn missgynnas i den nya

niodriga skolan. Dahllsf (1967) presenterade
sin ramfaktorteori. Teorin innebar att hindren
for skolutveckling kunde forklaras utifrin
organisatoriska och materiella forutsittningar.
Det var politiska och administrativa beslut som
péverkade vad som var méjligt att genomfora
i undervisning och dirmed vilka resultat av
undervisning som méjliggjordes (Dahllsf, 1967;
Lindblad et al., 1999). Ramfaktorteoretiskt
tinkande och liroplansteoretisk forskning
vidareutvecklades sedan av Lundgren (1972,
1979). Han ansdg att han fick “en foérédande
kritik” av mer etablerade forskare i pedagogik,
nir han som ung forskarstuderande presenterade
uppldggningen av sin doktorsavhandling.

Kritiken gillde inte sjilva studiens uppliggning
utan mer vansinnet i att empiriskt studera
undervisning. [...] Tanken bakom studierna av
klassrumsspriket var, att bygga upp en empirisk
didaktisk kunskap som skulle kunna fogas
till mer 6vergripande kunskaper om vad som
formar villkoren for utbildning och forskning.
(Lundgren, 1983, s. 28)
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FORSTAELSEN FANNS INTE pd 1970-talet for att
empirisk forskning i klassrumsmiljé var viktig
for att kunna utveckla skolan. Tidigare hade
didaktiska frigor som Vad och Hurvickts, men
nu blev dven frigan Varfor viktig (Bengtsson,
1997). Varfirska man vilja ut ett viss vetande,
vissa imnen och moment, och inte annat
mdjligt vetande, andra imnen och moment?
Lundgren hade nira samarbete med bl a Daniel
Kallés vid Umed Universitet (Ahlstrom &
Hasselgren, 1988).

UNDER 1980-TALET LYFTES DET gamla begrep-
pet didaktik fram och Ference Marton grundade

Pedagogiskt

arbete

Pedagogik

Figur 1. Pedagogiskt arbete i ett utvecklingsperspektiv.

Pedagogisk
praktik
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Pedagogisk

vetenskap

den sd kallade fenomenografiska fackdidaktiken.
Fenomenografernas forskningsmetod innebir
att elever intervjuas om sin vardagsuppfattning
som sedan kategoriseras (Marton, 1986).
Resultatet blir ett verskddligt antal skilda
sdtt att uppfatta ett fenomen. Allmindidaktik
och dmnesdidaktik gjorde dirmed sitt intdg
i ldrarutbildningen.

MED 1977 ARS HOGSKOLEREFORM blev lirarut-
bildningen en hgskoleutbildning (Kallés, 2001).
Men att utveckla nya forskarutbildningsimnen
kan vara en tidskrivande process. Men for

socionomutbildningen vid Umed universitet

Socialt

arbete

Sociologi

Psykologi
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gick det snabbt. Redan 1997 inrittades det
nya forskarutbildningsimnet, Socialt arbete,
trots hird kritik frin motstindarna (Kallés,
2001). Kritikerna ansig att Socialt arbete inte
var nigot nytt 4mne utan en del av sociologin.
Problematiken var identisk med synen pa
Pedagogiskt arbete som en del av pedagogiken.
Att utvecklingen av Pedagogisk arbete har sina
rétter i filosofi, pedagogik och didaktik, med
nira anknytning till psykologi och sociologi,
samt med socialt arbete som forebild vill jag
skidliggora med figur 1.

NAR DEN VETENSKAPLIGA kunskapsmingden
vixer inom ett imne, uppstir behov att avskilja
ett mer avgrinsat amne. Nir dmnet filosofi
inte gav svar pa viktiga pedagogiska frigor for
skolan avskiljdes ett nytt imne, pedagogik.
Nir pedagogik fick tyngdpunkeen i psykologi
var det dags att gora psykologin till ett eget
dmne. Sedan blev imnet pedagogik for stort och
ett nytt forskarutbildningsimne, Pedagogiskt
arbete, ser dagens ljus. Inom dmnet pedagogik
studeras mdnga olika pedagogiska praktiker;
inom Pedagogiskt arbete ir forskningen inriktad

pa att utveckla zvd praktiker, lirarutbildning
och skola.

Lararutbildning och skola i ett
foranderligt samhalle

SAMHALLETS BEHOV AV forskning och forskar-
utbildning férindras i takt med samhillets
utveckling och utbildningspolitikens inriktning.
Med kunskapssamhillet féljer en ny syn
pd lirande. Samhillet stiller hogre krav
pa varje medborgares 6kade kompetens.
“Kunskapskraven pa eleverna ir hogre, liksom
kraven p4 lirare och annan personal att ge
kunskap och stéd” (Skolverket, 2000, s. 5).
Det handlar om ett livsléngt lirande och om
ett nytt verktyg for lirande som informations-
och kommunikationstekniken (SOU 1998:70,
SOU 1994:118,). Internet som globalt nitverk
kom till i bérjan av 1990-talet (Sturmark
etal., 1997).

MED NYA STYRDOKUMENT fér ldrarutbildning
och skola foljer dven nya krav pa yrkesverksamma
lirare. Den senaste liroplanen, Lpo 94, ir
mélstyrd och inte regelstyrd, vilket stiller hga
krav p4 lirares egen reflektion. Slutsatsen blir att
Pedagogiskt arbete behdvs idag for ate utveckla
lirares yrkeskunskap inom savil lirarutbildning
som skola.
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SKOLDEBATTEN AR I FOKUS i media och skolans
problem omfattar bdde elevers och lirares
situation. Besparingar pd 1990-talet har
inneburit storre klasser, firre kuratorer och
firre speciallirare, vilket har resulterat i simre
stod for elevers lirande. Nistan var fjirde elev
(24,3%) limnar grundskolan utan fullstindiga
betyg. Gymnasiet fullféljs endast av 73 %
av eleverna (www.skolverket.se). Metalls for-
bundsordférande Géran Johnsson (2001)
menar att den offentliga skolan behsver bli mer
attraktiv for att mota 6kande klasskillnader
och anser att de 15 miljarder som 6ronmirkts
for skolan inte ricker till. Arbetsbelastningen
ir f6r hog anser 7 av 10 lirare, och lingtids-
sjukskrivningarna bland lirare har 6kat med
300 % sedan 1997, visar en undersékning
omfattande 600 lirare. Ordférande i Lirarnas
riksforbund Metta Fjelkner (2001) menar
att “unga minniskor vill inte ge sig in i ett
ldgavlonat och slitsamt lagstatusyrke”.

LARARUTBILDNINGEN I STOCKHOLM har fitt
stark kritik frin studenter for att vara for
“slapp”. En jimforande studie mellan fyra
hégskoleutbildningar, ldrar-, psykolog-, likar-
och civilingenjorsutbildning (maskinteknik),
visar ocksd att lirarutbildningen skulle kunna
forkortas med ett lisdr om studenterna dgnade
lika mycket tid 4t studier som i de andra
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tre akademiska yrkesutbildningarna (Franke
och Lundgren, 2001). Franke och Lundgren
menar att kvaliteten pd lirandemiljén méste
forbirttras, och att “en ny lirarutbildning
miste inte bara férnya sitt innehall utan
ocks3 forbittra villkor och tid for lirande”

(Ibid., s. 4).

Amnets innehéll och metod

ULF P LUNDGREN FICK KRITIK for att hans
avhandling handlade om klassrumsforskning.
Det visar att tiden inte var mogen i bérjan av
1970-talet. Men idag efterfrigas den praktiknira
forskningen. S6kning p4 databaser med sskorden
“klassrumsforskning” och “klassrumsinterak-
tion” ger ett magert resultat (Ohrn, 2001).
Skolans arena har férindrats. Lirare dr mer
handledare och elever tar storre eget ansvar
for sict skolarbete. Fler frigor dn de vanliga
didaktiska frigorna Vad, Hur, Varfor behdver
stillas som tex Nir, Varigenom och Vem. Vem far
tolkningsforetride och i vilket ssammanhang?

PERSPEKTIVET PA vad Pedagogiskt arbete ir
kommer att utvecklas. Min uppfattning ir
att forskarutbildningsimnet vilar pa tre ben,
nimligen 1) lirarutbildning och lirarkunskap
som utvecklas i praktiken vid lirarutbildningen;
2) skola och lirarkunskap som utvecklas i
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praktiken i skolans virld samt 3) teori om
skola och lirarutbildning. Viktiga kunskaps-
omrdden ir pedagogik, allmindidaktik och
dmnesdidaktik, vilket innebir att Pedagogiskt
arbete efterstrivar samverkan med dmnet
pedagogik och imnesinstitutioner som har
forskning med inriktning mot lirarutbildning.
Med teoretisk kunskap avses vanligen kunskap
grundad pd vetenskaplig forskning. Men #dven
lirares praktiska yrkeskunskap innehiller
teoretisk kunskap. De tre ben Pedagogiskt arbete

vilar p4 kan illustreras pa foljande sitt:

Skola och
lirarutbildning

Skola och
lirarkunskap
i praktiken

1 teorin

Pedagogiskt

arbete

Lirarutbildning
och ldrarkunskap

i praktiken

Figur 2. Pedagogiskt arbete vilar pa tre ben.

FORSKNING INOM PEDAGOGISKT ARBETE syftar
till att ny vetenskaplig kunskap och nya forsk-
ningsmetoder skapas, s& att yrkesverksamma
ldrare och elever i praxis samt lirarutbildare
och ldrarstuderande i praxis synliggérs. Med
praxis avses den praktiska kunskapen som
existerar i grinsomrddet mellan tanke och
handling (Weiner och Berge, 2001). Aven
kontexten ska synliggéras, dvs det ekonomiska,
politiska och sociala sammanhanget. Nirhet
till forskning och forskarutbildning syftar till
att fler lidrare och lirarutbildare utvecklas till
reflekterande praktiker. Syftet med Pedagogiskt
arbete kan dskadliggéras med figur 3.

ETT NYTT FORSKARUTBILDNINGSAMNE ir inte
18st av gamla traditioner, utan kan ta sin ut-
gdngspunkt i nya teorier och nya metoder.
Teorier som anses inflytelserika idag betonar att
lirandet sker i en social och kulturell kontext
med centrala férebilder som Vygotskij, Lave,
Wenger och Schon (Weiner, 2001b). Pedagogiske
arbete har ett komplext undersékningsobjekt,
vilket i sin tur kriver komplexa metoder
(Malmgren, 2001). Metoder som kan vara limp-
liga dr etnografi, fallstudier och aktionsforskning
(Weiner, 2001b).

FORSKNINGSRESULTATENS validitet och reliabi-
litet ir alltid en visentlig friga vid vetenskaplig
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Ny

Synliggéra

ldrare och
elever i praxis

ekonomiska, politiska
Nya

och sociala sammanhang

Figur 3. Reflekterande praktiker,
ny kunskap och nya metoder.

forskning och resultatets trovirdighet ska pa
ndgot sitt verifieras. I sin essi On Etnographic
Authority (1983) skriver Cliffords att forskare
blir trovirdiga bland annat genom att redovisa
sina metoder och teoretiska perspektiv, “men
framfér allt genom att till ldsaren formedla
en upplevelsen: Du ir dir pé platsen for att
jag var dir och sig mycket” (Ehn och Klein,
1994, s. 43).

VID METODVAL BOR forskarutbildningsimnets
‘kliniska’ karaktir beaktas. Det innebir bl a
att forskningsprocess, forskningsresultat och
teoribildning syftar till praktisk nytta for

lirarutbildningens och skolans utveckling.
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vetenskaplig
kunskap

Reflekterande
praktiker

forsknings-
metoder

Synliggdra

ldrareutbildare

och ldrar-
studerande
1 praxis

ekonomiska, politiska
och sociala sammanhang

Men det ir forskningsproblemet som ska styra
forskningsmetoden och inte tvirtom. Bade
kvantitativa och kvalitativa metoder kan viljas

(Berglund, 1983; Ely (red), 1993).

Centrala texter

DEN TEXT JAG VALT UT for att belysa min
forstdelse av forskarutbildningsimnet 4r skriven
av Donald Schén (1987). Han argumenterar
for en ny kunskapssyn som giller praktiken.
Lirarforskningen ska ta sin utgdngspunke i det
skickligt utférda arbetet, i lirarens kompetens
och konstnirskap, i lirarens formdga att handla
i situationer som priglas av osikerhet, unika
inslag och konflikt, menar han.
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“T argued for a new epistemologi of practice, one
that would stand the question of professional
knowledge on its head by taking as its point of
departure the competence and artistry already
embedded in skillful practice - especially, the
reflection-in-action (the “thinking what they are
doing while they are doing it”) that practitioners
sometimes bring to situations of uncertainty,

uniqueness, and conflict. (Schén, 1987, s. xi)

SCHON MENAR ATT “artisteriets” betydelse inte
farerkinnandei forbictring av yrkesutévningen
inom den systematiska och vetenskapliga kun-
skapen vid universiteten (Schén, 1987; Weiner &
Berge, 2001). Det har funnits en fértroendekris
mellan kunskap med hog status och yrkeskunskap
med l3g status. Med “artisteri” menar han ut-
ovandet av ett slags vetenskap. Lirarkunskap
handlar inte bara om att ha kunskap i handling,
som Schon kallar Knowing-in-Action, utan ocksa
om reflektion medan man handlar, Reflection-
in-Action. Han menar att det beh6vs Reflection-
on-Action for att pd ett bra sitt verbalisera en

beskrivning av kunskap i handling.

“Like knowing-in action, reflection-in-action is a
process we can deliver without being able to say
what we are doing. [...] Clearly, it is one thing
to be able to reflect on our reflection-in-action

so as to produce a verbal description of it; and it

is still another thing to be able to reflect on the

resulting description” (Schén, 1987, s. 31).

DEN PRAKTIKNARA FORSKNINGEN mojliggér
for bade forskaren och liraren att utveckla sitt
yrkeskunnande genom reflektion p4 flera nivder,
bade vad giller bakomliggande kunskaper
som styr handlingen, handlingen i sig och den
verbaliserade beskrivningen av handlingen.
Forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete
tillater lirarnaatt utveckla pedagogiska teorier
som utgr frin verksamheten i klassrummet.

Mitt forskningsprojekt inom
lararkunskap och IT med genus-
perspektiv

MED TJUGOFEM ARs yrkeserfarenhet som
dimneslirare (ma/nv) och nigra &r som IT-
pedagog pa en hogstadieskola har jag nu taget
steget in i forskarutbildningen. Det innebir
att jag ir ett exempel pd att lirare i skolan
och lirarutbildningen nu kan motas i ett
gemensamt forum inom Pedagogiskt arbete.
Informationsteknik (IT) kallas dven numera
informations- och kommunikationsteknik
(IKT). IT 4r en vanligare beteckning, medan
IKT understryker kommunikationsméjligheten.
Med IT avses vanligtvis IKT, vilket dven giller
i denna artikel.
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MANGA YRKESSKICKLIGA lirare skapar krea-
tiva lirandemiljoer for sina elever genom
att sammanfdra sin generella lirarkunskap
med sin kunskap om IT-anvindning. Mitt
forskningsprojekt syftar till att beskriva, forklara
och forstd lirares kunskap samt sambanden
mellan lirarkunskap, internetbaserat lirande
och kén/genus. Det handlar om en empirisk
studie och om analys utifrin tre teoretiska
perspektiv, for act skapa ny kunskap inom dmnet
Pedagogiskt arbete. Mitt forskningsprojekt
iskadliggors i figur 4.

Lirarkunskap
i praktiken

Pedagogiskt

arbete

Figur 4. Lirarkunskap med tre teoretiska perspektiv.

Lararkunskap och tyst kunskap

LARARENS DAGLIGA yrkesutdvning vilar pd en
personligt férvirvad kunskap, som ett resultat
av manga drs yrkes- och livserfarenhet. Det dr
en yrkeskunskap som innefattar kunskap i t ex
dmnesteoretisk, didaktisk och socioemotionell
kunskap (Hellsten, 2001). Varje yrke innefattar
sina specifika teorier, regler och virderingar
dven om de varierar 6ver tiden. De vivs intimt
samman med praktisk kunskap som tillignas

under yrkesutdvandet.

Lirarkunskap

Internet-
baserat lirande

1 teorin

Tyst kunskap
Knowing-in-action
Fértrogenhetskunskap
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PRAKTISK KUNSKAP uppmirksammades av
Polanyi (1967) med termen ‘tacit knowing’, nu
kallad ‘tyst kunskap’. Begreppet framhéller att
yrkeskunskapen ir en yrkeskonst, ett artisteri,
som innefattar intuition och kinsla. Tyst
kunskap, eller fértrogenhetskunskap med
Johannessens (1989) uttryckssitt, gér det mojlige
for oss att handskas med det oférutsedda och
stindigt férinderliga. Schon (1987) betonar att
yrkeskunnande, Knowing-in-Action, utvecklas
genom reflektion.

MED ETT SOCIOKULTURELLT perspektiv handlar
lirande inte lingre om att verfora information
utan om tinkande och kommunikation.
Yrkeskompetens utvecklas genom aktivt del-
tagande i sociala praktiker, dir nybérjaren
samtalar med den mer kompetente (Lave &
Wenger, 1991). Vidare handlar lirande om
att utveckla fortrogenhet med vira kulturella
tankeredskap, som t ex datorn (Siljs, 2000).

LARARKUNSKAP AR med andra ord mangfacet-
terad. Dirfor dr det med stor respeke for lirares
yrkesskicklighet som jag i samarbete med ett
antal lirare utforskar hur lirarkunskap kan
definieras, utvecklas och dverféras till kollegor
och lirarstudenter.

Internetbaserat larande och IKT

MED INTERNET HAR ldrare nya mdjligheter
att utveckla sin lirarkunskap. Internetbaserat
lirande kan definieras som lirande med st6d
av Internet. Koschmann (1996) har granskat
skolmiljder och delat in utvecklingen i fyra
paradigm, dir det fjirde handlar om anvindningen
av informations- och kommunikationsteknik
(IKT). Hans term “Computer-Supported-
Collaborative-Learning” (CSCL) framhaller att det
datorstddda lirandet sker i samarbete med andra.
IKT innebir nya former f6r kommunikationen
elev-elev och elev-lirare. Férr frigade den som
vet mest (liraren) den som vet minst (eleven).
Men med IKT vinds den ‘konstiga’ pedagogiken
upp och ner s3 att elever fir “frigeforetride”,
menar Bodil Jénsson (2000, s.13).

INTERNETBASERADE SKOLPROJEKT mdjliggor
lirandemiljder med en jimstilld situation nir
det giller méjligheten ate stilla frigor, ta del av
frégor samt besvara frigor. Den traditionella
klassrumsinteraktionen kan férindras genom
datorns méjligheter till interaktivitet, kom-
munikation och information. Centrala teorier
om konstruktivistiskt lirande i sociala situationer
utvecklades férst av Vygotskij (Briten, 1996).
Han understryker att kommunikation med
kunnigare kamrater och lirare idr vikeig for
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elevens kognitiva utveckling. Att lirande
sker i sociala sammanhang som upplevs som
meningsfulla betonas av Lave och Wenger
(1991) och Siljs (2000). Internetbaserat lirande
handlar om anvindning av IKT som ett verktyg
for att forverkliga lirande i ett socialt och
meningsfullt ssammanhang.

IT MOJLIGGOR SAMARBETE och kommunikation
mellan kollegor, oberoende av tid och rum.
IT-projeke ir yteerligare ett sitt att skapa
meningsfulla lirandemiljder och engagerade
deltagare. Lirarkunskap vivs samman med
kunskap om IT-anvindning. Studien handlar
bl a om att utforska vad IT och IT-projekten
betyder for lirares utveckling av sin lirarkun-
skap. Vidare studeras I'T-projektet betydelse for
att stimulera olika elevgruppers teknikintresse.
Lirares uppfattning om olika elevgruppers
mojligheter att fi/ge stéd i datoranvindningen

kommer dven att belysas.

Kon/Genus

KVINNOR OCH MAN har lite olika perspektiv
pa pedagogik och teknik. (Hellsten, 2001). For
kvinnor ir relationer ofta viktigare 4n teknik,
medan motsatsen ofta giller for min. Liraryrket
kriver engagemang och intresse for bide sociala

relationer och teknik. Skapandet av nirhet
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till eleven, den socio-emotionella, ‘kvinnliga’
dimensionen av lirarkunskapen, har fitt en
undanskymd plats i forskningen, menar Gannerud
(1999). Flickor har storre behov av att lirare visar
omsorg och virme 4n pojkar, som i hégre grad
uppskattar lirare med goda imneskunskaper och

didakisk formaga (Ohrn,1990).

TEKNIK AR ETT SATT FOR MAN att visa manlighet
och dirfor en del av deras sociala och kulturella
identitet, menar Mellstrém (1996). Pojkar tar
for sig mer av datortiden och verbaliserar
sina tekniska kunskaper i hégre grad i klassrum-
met 4n flickor (Enochsson, 2001). Spender
(1995) menar, att med datorns utdkade kom-
munikationsméjligheter kommer kvinnor att bli
lika intresserade som miin. I det digitala rummet
skriver flickor fler inldgg i konferenser och med
bitcre kvalitet in pojkar (Hellsten, 2001). Lirare
har ett uppdrag att alla elever ska fa lira sig att
anvinda IT, och politikerna understryker att
speciellt flickors intresse for IT-anvindning ska
stimuleras. (SOU 1994:118). I'T-aktiviteter som
innebir kommunikation och kontaktskapande
kan vara ett sitt for kvinnor/flickor att bli mer

intresserade av teknik.

KVINNLIGA OCH MANLIGA aspekter pa teknik
och pedagogik behovs i skolan. Andelen min
och kvinnor i lirarkdren borde vara lika stor.



Ett nytt amne fods fram och tar form

En intressant friga for forskningen ir vad som
hindrar min frin att vilja liraryrket (Weiner
& Kallés, 2000).

SAMMANFATTNINGSVIS SKA STUDIEN belysa hur
lirares kén och andra socio-kulturella faktorer
paverkar yrkesvalet, synen p4 lirarkunskapens
olika dimensioner och p& hur IT kan anvindas
som ett redskap for lirande. Vidare handlar
studien om hur elevens kén och andra socio-
kulturella faktorer inverkar pd elevens teknik-
intresse och datoranvindning, aktiva deltagande
1 IKT-projektets olika aktiviteter, samt behov av
eller formdga att ge datatekniske stod.

Metod

SAMBANDET LARARKUNSKAP, IT OCH KON ir
ett timligen outforskat forskningsomride och
dirfér kommer studien att ha en explorativ
karaktir. Det innebir att kvalitativ metod dr
att foredra fore kvantitativ. Genom intervjuer
ges lirarna mojlighet att sjilva beritta om
sitt lirarkunnande. Vid observationer kan
lirarkunskapens olika dimensioner och nivder
upptickas som den dmnesteoretiska, didaktiska
och socio-emotionella respektive den teoretiska,
praktiska, underférstddda och tysta. Genom
dialog med ldrarna blir det méjligt att sedan
sitta ord pd handlingen, d v s att artikulera den

svirformulerade yrkeskunskapen. Forsknings-
metoden baseras huvudsakligen pd intervjuer
med ldrarna, men ocksd p4 observationer av hur
ldraren gor och uppféljande samtal om varfor
liraren gor som hon/han gor.

DEN EMPIRISKA STUDIEN kommer att omfatta
15-18 ldrare, kvinnor och min, med erfarenhet
av att arbeta med IT-projekt i grundskolan.
Urvalet kommer att goras bland lirare som
deltagit i den nationella utbildningen ‘IT i
Skolan’ f6r att finna lirare med erfarenhet
av anvindning av I'T som ett pedagogiskt
verktyg. Utifran deltagarnas dokumentationer
av ITiS-projekten kommer 5-6 skolor att viljas
ut dir projektinriktningen ir lite olika. Urvalet
av skolor dr dirfér inte slumpmissigt utan
indamalsenligt.

OM UTGANGSPUNKTEN AR att intervjuobjektet
existerar i en sprakligt konstituerad virld, “blir
den kvalitativa forskningsintervjun som spriklig,
mellanminsklig och tolkande metod en mer
objektiv metod inom samhillsvetenskaplig
forskning 4n de naturvetenskapliga metoderna
som utvecklats f6r icke-minskliga objekt”

(Kvale, 1997, s. 66).
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Slutord

ETT NYTT FORSKARUTBILDNINGSAMNE,
Pedagogiskt arbete, har fotts fram for att frimja
skolans och lirarutbildningens utveckling. Nya
méjligheter finns att dverbrygga uppdelningen
mellan teori-praktik, forskning-undervisning
och skolvirld-akademisk virld. Forskningen
nirmar sig praktiken genom att lirare formulerar
forskningsfrigorna. Skolan och lirarutbildning-
ens praktik nirmar sig forskningen genom att
Pedagogiskt arbete mojliggér samarbete med
lirarutbildningens forskarskola.
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Entreprenorskap och Foretagsamhet
i skolan - en del i Pedagogiskt arbete

Abstract

PEDAGOGISKT ARBETE soM forskningsfilt
ger nya mojligheter for utbildade lirare att
forska i sin praktik. En forskare kan ses som en
entreprendr som genom sin forskning genomfér
en entreprenériell handling. Entreprensrskap
och foretagsamhet ir begrepp som ofta for-
knippas med ekonomi av ndgot slag, men
genom en vidare innebdrd kan begreppet
anvindas pd alla som ir forindringsbenigna
och vill utveckla och utvecklas i en verksamhet.
Entreprenérskap och féretagsamhet i skolan
bygger pé att lata eleverna ta mera egna initiativ,
bli mera sjilvstindiga och ansvarstagande s
att de fir de forutsiceningar som behovs for att
kunna starta egna foretag. Att starta foretag
behover inte vara huvudmailet utan mélet
kan ocksa vara att utveckla mera elevaktiva
arbetssitt och 6ppna skolan mot nirsamhillet.
Bide elever och lirare behdver kunskap om
hur de sjilva ldr. Liraren har huvudansvaret
for lirprocessen men eleven ska ocksi ges

Eva Leffler

mdjlighet att ta storre initiativ och ansvar i
sitt eget lirande.

Jag ar en Pedagogisk arbetare

PEDAGOGIK AR ENLIGT Bonniers svenska
ordbok (1980) “vetenskap om wuppfostran och

undervisning: undervisning (skonst)”

Vid en férelisning i Arbetsmiljopedagogik i
Vasa behandlades “pedagogikens viisen”och den
franske sociologen Emile Durkheim syn pa
pedagogik. Enligt Durkheim ir pedagogik en
teoretisk vetenskap, till skillnad frin uppfostran
och undervisning som ir en praktisk teori (vad
man siger och gor). Dessa teorier visar pd ett
sdttatt uppfatta, formulera — inte att praktisera
— uppfostran och undervisning.

Pedagogik ir alltsd olika teorier kring hur man
kan undervisa och uppfostra. Dessa teorier ir
en hjilp for undervisaren i dennes praktik.
Den pedagogiska teorin kan dé inte bli levande
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utan en prakeik. Fér mig blir di pedagogiken
praktiserande genom att ligga till arbete. Den
visar att nigonting genomfdrs praktiske i
en verksamhet som bestdr av undervisning.
Jag betraktar mig sjilv, efter mer 4n 20 ar i
den svenska grundskolan, som en Pedagogisk
arbetare. Innebdrden i termen Pedagogisk
arbetare blir dd en person som genomgitt en
lirarutbildning och sedan arbetar prakeiskt

som lirare.

JusT NU AR JaG en Pedagogisk arbetare som
inte befinner sig i praktiken. Jag vill genom
mina erfarenheter frin praktiken, fordjupa
mig i teorier for att kunna forska i pedagogiskt
arbete. Jag har alltsd mojlighet att kombinera
teori och praktik utifrén ett vetenskapligt
perspektiv.

Hur jag blev doktorand
i Pedagogiskt arbete

SOM NYBLIVEN MELLANSTADIELARARE i slutet
av 70- talet upptickte jag, utbildningen till
trots, att mina kunskaper var otillrickliga for
att veta vad jag ibland gjorde i klassrummet.
Lirarutbildningen pd 70-talet priglades av
storméten och diskussioner kring virldsrevolu-
tionen. En hel del tid gick ocks3 &t till mlning av
plakat och forberedelser infér demonstrationer,
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framfor allt mot betygen. Det jag trots allt fick
med mig i bagaget frin lirarhégskolan var ett
relativt gott sjilvfortroende, en positiv bild av
skola och elever och ett kreativt tinkande. Det
var en bra start. Nir jag sedan borjade fundera
pa vad jag egentligen gjorde och hur jag skulle
kunna hjilpa elever som hade svérigheter i
vissa dmnen, kinde jag att jag behovde mer
“pd fotterna”. Jag bestimde mig dirfor act lisa
parallellt med mitt undervisande och valet
blev da psykologi. Jag kinde att jag behévde
veta hur barn fungerar och hur de lir sig. I
mina psykologistudier fick jag majlighet att
genomfdra observationer och intervjuer med
elever samt lis- och skrivprov som sedan skulle
tolkas. For mig blev det en ny och viktig insikt
om hur barn lir, vilket gjorde att jag kunde

utveckla min undervisning.

ALLT EFTERSOM AREN GICK blev jag mer och
mer intresserad av olika pedagogiska riktningar
inom skolan. Som medlem i Freinetféreningen
och efter studier i Maria Montessoris pedagogik
utvecklades och férindrades bide jag och
min syn pd undervisning. Bide Freinet och
Montessori betonar “handen och hjirnans
samarbete” och min undervisning blev mera
praktiskt och laborativt utformad. Min utveckling
som ldrare innebar att jag fortfarande hade

roligt i klassrummet tillsammans med eleverna
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och jag kinde mig oerhort privilegierad att £2
arbeta som lirare.

ETT NYTTIGT OCH VIKTIGT AVBROTT i min
svenska ldrargirning var nir vi i min familj, under
ett irs tid bodde i Italien. Sverige hade
precis blivit medlem i Europaunionen och
eftersom vdra tre barn skulle g i Europakom-
missionens Europaskola hade de dirfor rite till
modersmélsundervisning. Jag fick férmanen att
som forsta svenska bygga upp undervisningen
i svenska och samtidigt lira mig mycket om
olika kulturers sitt att se pd undervisning och
elever. Det ir en erfarenhet som priglat mig
starkt. Aret i Italien gav mig bdde distans och
mojlighet till reflektion om skolan i Sverige.
Dirfor kindes det 4nnu viktigare fér mig
att f3 fylla pd forrddet for ate kunna méta
eleverna pd rice sitt.

VAD FINNS DET DA FOR VAGAR for en mel-
lanstadieldrare som vill fylla pd sitt forrdd?
Mitt val blev den hir gdngen pedagogik och
studier p4 heltid. M&nga av mina funderingar
kunde jag aktualisera och séka svar pd bade i
litteratur och i samband med seminarier som vi
hade kring litteratur. Kursavsnittet i didaktik
fick mig att inse att teori och praktik miste gi
hand i hand f6r att utveckling skulle kunna ske
inom skolan. Nir jag sedan kom tillbaka till

skolan var jag laddad. Det blev ett fantastiskt
ar. Jag njot av att vara i klassen tillsammans
med eleverna. Mitt fokus var var verksamhet
tillsammans, hur vi skulle skapa vir verksam-
het f6r att f3 en sd god lirande miljé som
mojligt. Tack vare tankarna som vickees under
didaktikkursen blev det sjilvklara valet i min
C-uppsats i pedagogik att géra en undersskning
kring elevers ldrande.

NU HADE JAG FATT en inkérsport till dokto-
randstudier i Pedagogiskt arbete. Jag hade min
lirarutbildning, min lirarerfarenhet och en
fil kand. i pedagogik och psykologi. Viigen har
varit ling men absolut inte oviktig. Frigan ir
nu hur jag som Pedagogisk arbetare ska bedriva
doktorandstudier i Pedagogiskt arbete under
rubriken “Entreprendrskap och foretagsamhet
i skolan”? Till att bérja med maste begreppen
redas ut.

Begrepp

ORDEN FORETAGSAMHET och entreprendrskap
forknippas med ekonomi av nigot slag.
Begreppen ger associationer till féretagare och
entreprendrer. En ‘entreprendr”ir enlig Bonniers
svenska ordbok (1980): “Person el. foretag som
dtagit sig en entreprenad’. Ordet ‘entreprenad”

«ao

beskrivs i samma lexikon som “Gragande att
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utfora arbete for en bestimd betalning”. En
“foretagare”iir en “ledare el. iigare av ert foretag’.
Hir syns en klar koppling till ekonomi. Dirfor
ir det inte sd konstigt att dessa begrepp ldtt
kopplas samman med bland annat dmnet
foretagsekonomi i skolan.

I en vidare mening blir dock innebérden en
annan. Ett foretag”kan ocksd vara ‘en handling
tilltag; forsok; ett omfattande arbete”. At ‘foretaga
eller foreta” ir att “gira, sitta i verket, hitta
pd”. Att vara ‘foretagsam” innebir att nigon
ir ‘energisk, driftig”. Ordet entreprensrskap
dr svdrare att definiera. Minga forskare har
forsoke {3 fram en entydig definition av ordet
entreprendrskap, men inte lyckats med det.
Forklaringar som ges 4r:

“Entreprenirskap kan ses som en form av foretagsamhet
/.../.” (Johannisson och Madsén, 1997, s 19).

“Entreprendrskap iir alltsd mer en fraga om hur man
»

verkar, iin vem man ér, vad man gor och varfor/.../.

(Johannisson och Madsén, 1997, s 57).

“Entreprenirskap stér for ett oftast mdlstyrt, aktive
handlande, i syfte att dra iging rirelse, ha idéer och
genomfora dem, utnyttja mijligheter, medverka till
Jornyelse, siitta i ging forindringar osv.

Entreprenirskap ir en dynamisk process diir

miinniskor — enskilt eller i grupp — anvinder
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sina kunskaper, viirderingar och fiirdigheter inom
ramen for konkreta projekt. Det handlar om att ha
idéer och omsiitta dem i handling”

(Skolans entreprendrsbok, 1999, NUTEK s 22).

Nutek har i sin skrift “For framtida foretagsambet”
valt att anviinda begreppen foretagsamhet och
entreprendrskap synonymt och fortydligar:

Att vara entreprendriell eller foretagsam innebir
att ta tillvara majligheter och forindringar sams
ha formiga att genomfora aktiviteter i syfte att
[forbittra, utveckla och skapa viirden som kan vara

sociala, personliga kulturella eller ekonomiska”
(NUTEK, 2000, s 78).

FOR MIG AR BEGREPPET entreprendrskap
liktydigt med en person som vill ha utveckling,
utmaningar, forindringar och vill préva nya
idéer. Men det giller inte bara att ha idéer.
Det handlar ocksid om att reflektera &ver vad
man héller pd med for att kunna gi vidare och
utvecklas eller utveckla olika idéer.

Historik kring begreppet
entreprendrskap och tidigare
forskning

HisTORISKT AR SOM framkommit begreppen

entreprendrskap och foretagsamhet samman-
kopplade med ekonomi. Entreprendrskap har
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en ling tradition inom nationalekonomin.
Landstrom (1999) ger en historisk aterblick pa
forskning kring entreprendrskap. Begreppet
ir ursprungligen franskt och “entrepreneur”
likstdlldes med en ‘person som éir aktiv och fir
ndgot gjort’(Landstrom, 1999, s 21). Joseph
Schumpeter kan ses som den person som i
slutet av 1800-talet gjorde entreprenéren till en
central gestalt. Hans utgdngspunkt var att det
ridde jimvikt pd den ekonomiska marknaden.
Entreprendren var en speciell person med
speciella egenskaper som brét tidigare ménster
genom att introducera nya uppfinningar och
didrmed sirskilja sig frin andra foretagare. P4
s sitt brét entreprendren jimvikten pd den
ekonomiska marknaden (Landstrom, 1999).

LANDSTROM MENAR ATT en entreprendr inte var
vilken person som helst. Det var en person som
tog risker, inte bara f6r sin personliga del utan
dven ekonomiskt. Den nationalekonomiska
forskningen identifierade fem olika roller som
en entreprendr kunde ha. Detvar entreprensren
som: risktagare, kapitalist, innovatér, alert
méojlighetssskare och koordinator av begrinsade
resurser. Men trots att entreprendrens roll
identifierades olika var det tv8 dominerande
sitt som kunde urskiljas. Entreprendren var
en innovatdr, en skapare av forindringar pa
marknaden eller en individ som skapar och

organiserar olika affirsverksamheter oavsett
om det férekommer ett innovativt inslag eller
inte. Bida dessa ir viktiga for samhillsutveck-
lingen, men har olika betydelse f6r ekonomin

(Landstréom, 1999).

LANDSTROM (1999) MENAR att den national-
ekonomiska modellen av entreprenérskap
bleknade betydligt efter 1950- talet. En av
anledningarna var att fokus mera lag pd att
utveckla entreprendrskap dn atct forklara
entreprendrskap. Han tar upp ett antal forskare
som visar pd hur den nationalekonomiska
forskningen har gitt dver till beteendeveten-
skaplig forskning.

DavID MCCLELLAND (1917-1998) var den férste
att bedriva empiriska studier kring entrepre-
ndrskap grundat pé beteendevetenskaplig teori.
Landstréom hinvisar till McClellands bok 7he
Achieving society, i vilken McClelland visar
pé att samhillsutveckling 4r beroende av de
normer och virderingar som rader i samhillet.
Minniskors relationer till varandra ir viktiga
nir det giller ekonomisk utveckling. Var
kommer d& entreprendren in? McClelland kom
fram till att ekonomiskt utvecklade linder inte
bara hade politiker som hade kraft att utveckla
ekonomin. Det fanns ocksa fanns en dppenhet
for andra minniskor och deras virderingar
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och ett utbyte mellan minniskor. McClelland
framstiller entreprendren som en person som
ir en mirtlig risktagare, handlingskraftig,
ansvarstagande, resultatuppféljare och har
langsiktig och planerings- och organisations-

formiga (McClelland, 1961).

DE PERSONLIGA EGENSKAPER som kinnetecknar
entreprendren, fick en framtridande plats i den
beteendevetenskapliga forskningen. Den analytiskt
orienterade forskningen férsdkte identifiera
enskilda egenskaper hos entreprensren. Dessa blev
s& omfattande att det var svart att skilja mellan
entreprendren och minniskor i allminhet. Den
psykoanalytiskt orienterade forskningen menade
att entreprendriellt beteende var ett resultat
av erfarenheter i tidig ungdom. En olycklig
familjebakgrund ger olika psykosociala problem
som gor att individen utvecklar en avvikande
personlighet, som gor det svért f6r honom/henne
att anpassa sig i en strukturerad miljé och arbeta
tillsammans med andra. Det som var intressant
for den beteendevetenskapliga forskningen var
att entreprendren skilde sig frin andra grupper av
ledare och att de utgjorde en heterogen grupp av
individer (Landstrom , 1999).

1 BOKEN The Enterprising man har tre forskare,
Collins, Moore och Unwallas, intresserat
sig fér de personliga kinnetecken som den
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framgangrike entreprendren har med avseende
pé relationen mellan personlighet och de
krav som entreprenérsrollen stiller. Det som
kinnetecknar en entreprendr ir att han/hon
har en svir uppvixt, en ovilja att underordna
sig auktoriteter, ir rastlds, beslutsam och fylld
av sjilvhivdelse. Svarigheten att inordna sig i
sociala system och hierarkier kan ses som en
drivkraft fér entreprensren till féretagande

(Landstréom, 1999).

YTTERLIGARE EN FORSKARE, Smith, skiljer pd tv&
typer av entreprendrer. Den forste 4r hantverkaren,
som beskrivs som en person med smal utbildning
och skolning, litet intresse fér omgivningen och lig
flexibilitet. Hantverkaren ir inte framétstrivande
utan bygger mera pd tradition. Den andre idr
opportunisten, som ir hantverkarens motsats.
Han/hon har en bred utbildning och skolning, ir
fokuserad pd framtiden, har gott sjilvfortroende,
hég social medvetenhet och blickar hela tiden
framat (Smith, 1967).

Dagens forskning

FORSKNING KRING entreprendrskap bedrivs
idag inom en rad olika vetenskapliga omréden.
Beteendevetenskapen forsoker forstd entreprendren
som individ och begreppen kan indelas i fyra

teman:
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a) fokus pd individen

b) fokus pa sjilvrillir

¢) fokus pa individens fria val

d) fokus pd den sociala och kulturella kontexten.
(Landstrim, 1999, s 69).

INDIVIDEN FRAMSTALLS som kreativ, initiativrik,
med god sjilvkinsla och gott sjilvfsreroende.
Sjilvfortroendet 4r ndgot som lyfts fram. Den
byggs upp och utvecklas genom att individen
far lira sig genom egna lyckade och misslyckade
handlingar och genom att ha férebilder. Man
har noterat att de individer som ger sig in i en
entreprendriell karridr oftast har férildrar som
ir entreprendrer. Forskningen har intresserat
sig f6r individens vilja och intentioner att starta
egna foretag och kommit fram till att det inte
ricker med en vilja och en intention. Det
krivs ocksd en hindelse av ndgot slag, positiv
eller negativ, som gor att man kommer igdng.
Entreprenérskap uppkommer inte ur tomma
intet. En intressant friga dr didrfor varfor vissa
linder 4r mera eller mindre entreprensriella.
Det har visat sig att entreprendrer har lika
virderingar och attityder och att vissa miljoer
tenderar att vara mera entreprendriella dn
andra. Gir det d4 med hjilp av psykologiska
kriterier att avgdra vilka som ir eller kan bli
entreprendrer? Den beteendevetenskapliga

forskningen har in s linge inte lyckats gora
det (Landstrom, 1999).

DE NAMN soM i Sverige ofta forknippas med
entreprendrskap och foretagsamhet ir Bengt
Johannisson, professor i Entreprendrskap och
foretagsutveckling vid Ekonomihégskolan i
Vixjo och Torsten Madsén, utvecklingsledare
vid Centrum fé6r kompetensutveckling,
Hégskolan Kristianstad. Nirings- och han-
delsdepartementet gav dessa forskare i uppdrag
att “studera betingelser for skolning i entre-
prenérskap och féretagande” (Johannisson
och Madsén, 1997, s 17). Detta resulterade i
utredningen “I entreprendrskapets tecken -
en studie av skolning i férnyelse Ds 1 997:3”.
Peter Nygérds, statssekreterare vid Handels-
och Niringsdepartementet skriver i sitt forord
till utredningen:

“Det ir viisentligt att utvecklingen mot ett mer
entreprendrsinriktat utbildningssystem pé olika
sitt uppmuntras och att information om hur
foretagsamhet kan frimjas p3 olika nivder i
utbildningssystemet sprids. Vi behover ocksa skad
kunskap om eventuella hinder som foreligger for
att uppnd en effektiv utveckling lokalt i detta
avseende. Denna utredning har tagits fram som
underlag for detta arbete” (Johannisson och

Madsén, 1997, s 3).
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DENNA UTREDNING hinvisar ofta flera andra
forskare och forfattare till i sina rapporter.

BEGREPPET ENTREPRENOR har som framkommit
hittills uppfattats i en ganska sniv ekonomisk
inriktning — for sndv! Tittar man pd den
forskning som ir gjort, 4r det inte bara entre-
prendren som person som varit intressant
utan ocksd hur entreprensren verkar. (Jmf.
tidigare citat).

LINDGREN (2000) beskriver en entreprenériell
person som “en méinniska som bryter nya stigar,
dr forindringsagent och fir med sig efterfoljare”
( Lindgren, 2000, s 80). Hon tar ocksd upp
begreppsproblematiken. Eftersom samhillet
utvecklas och férindras maste begreppet ocksé
gora det, menar hon:

“Den Gvergripande definitionen som skall opera-
tionaliseras mdste med andra ord vara just si
tillétande, att den fingar in det fundamentala i
[fenomenet men tilléter dimensioner och mangfald i
konkretiseringar” ( Lindgren, 2000, s 81).

INOM SKOLAN PRATAS DET om eldsjilar som
driver skolan framit. Utan dessa eldsjilar
stagnerar utvecklingen. De idr mycket viktiga
for skolans utveckling. Men enligt min mening
behovs bide forvaltare och eldsjilar. Jag ser
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hir ingen motsittning, utan tycker att de
kompletterar varandra. Det viktiga ir att skolan
har en gemensam syn p3 undervisning och

arbetar mot gemensamima mal.

Eleven som entreprenor

DEN TIDIGARE PRESENTERADE forskningen
visar att entreprendren anses besitta vissa
speciella egenskaper liksom fungera p ett
speciellt sitt. Dessa egenskaper och de sitt pd
vilket entreprenéren anvinder sina egenskaper
och firdigheter for att lyckas i samhillet ir
nigot som inte stdr i motsats till skolans strivan

att forma och fostra elever — tvirtom.

ATT GA FRAN ETT ekonomiskt perspektiv till
ett skolperspektiv med eleven i fokus, och sedan
vidare till entreprendrskap och foretagsamhert i
skolan, behéver inte vara konstigt ndr man kinner
till bakgrunden. Intresset for entreprendren som
individ och de egenskaper som kinnetecknar
en god entreprendr, ir samma egenskaper som
skolan vill utveckla hos eleven. Sjilvfértroende
och sjilvtillit 4r grunden fér kreativitet och
skapande. Att tro pd sig sjilv och den egna
férmigan, gor att man vdgar forsoka, vigar
ta risker och vigar misslyckas. Liroplanen
stoder arbetssitt som ska leda till att eleverna
fir ta storre ansvar och fir forstielse for det
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omgivande samhillet. Det idr viktiga delar i ett
foretagsamt lirande.

JOHANNISSON OCH MADSEN (1997) har i sin
granskning av liroplanen funnit deskilligt stod
for skolans méjligheter att utveckla de kvaliteter
som entreprendrskap och foretagsamhet i skolan
syftar till. De hinvisar bland annat till det som
stdr om elevens majlighet till personligt ansvar,
nyfikenhet och lust ¢ill att lira, samarbete,
problemlésning, sjilvstindighet, och kreativitet.
De menar att skolan har ett ansvar. Enligt
liroplanen ir det liraren som ska stirka elevens
vilja att lira och ge eleven utrymme fér skapande
samt organisera arbetet si att eleverna ges
mojlighet att arbeta imnesovergripande. Eleven
ska ocks3 f3 inblick i ndrsamhillet och méjlighet
till kontakter med verksamheter utanfor skolan
for att den lirande miljon ska berikas.

ENLIGT JOHANNISSON OCH MADSEN (1997) ir
laroplanen inte ett hinder. Den visar i stillet
pd alla de férutsiteningar som finns for att
arbeta entreprenoriellt och féretagsamt i skolan.
Johannisson och Madsén saknar dock termerna
entreprendrskap och den foretagsamma eleven
i liroplanen.

JOHANNISSON OCH MADSEN (1997) tar vidare
upp vikten av att virna om de skapande formégor

som alla barn férfogar ver. Dessa formagor
kommer till uttryck i barnens lek, spel och
bilder. Barnet méste fi bejaka sin naturliga
foretagsamhet genom att uppmuntras tll ett
visst forhallningssdct. Nir de blir dldre far
de anvinda dessa férmdgor i samarbete och
samspel med andra. Barn ir nyfikna, kreativa
och problemldsande. De ir egentligen fédda
till entreprenédrer. Nir de forsdker péverka
sin omvirld kan de béde vara ihirdiga och
risktagande (Johannisson, Madsén och Wal-
lentin, 2000). Om féretagsamhet i skolan
handlar om att utveckla elevers sjilvfortroende,
ta tillvara deras nyfikenhet, upptickarglidje
och kreativitet dd har detta en given plats
i undervisningen. Kan man ocksi inlemma
forildrar i elevernas kunskapsutveckling och
linka skolkunskaper med elevernas vardagsvirld
utanfér skolan blir barnen delaktiga i sitt eget
lirande (Johannisson och Madsén, 1997).

“Utbildningssystemet blir en arena dit ocksd aktirer
i nirsambiillet inbjuds. Sé blir skolan en liroplan
[for livet ocksi medan den fortfarande iir en skola i
Sformell beméirkelse. Utbildning i entreprenirskap
mdste fi perforera grinsen mellan utbildnings-
systemet och sambiillet”

(Johannisson och Madsén, 1997, s 11).
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DDEGARD (2000) beskriver den entreprenériella
skolan som en skola dir eleven sjilv har en aktiv
och ansvarsfull roll. Lirarna och andra vuxna i
nirmiljon har huvudansvaret for tillrittaliggning
av lirprocessen men den unga kan inte sjilv
upptrida passivt och likgiltig till sitt eget ldrande
och sin egen utveckling. Det handlar inte
bara om professionella lirare utan ocksd om

professionella elever.

Lararen som entreprenor

LARARROLLEN HAR FORANDRATS pd minga sitt
under de senaste &ren. Liraren, som tidigare varit
den som ansvarade for planering, motivation,
kontroll och utvirdering ska nu ge eleven sjilv
mdjlighet att gora detta. Det ir inte alltfor
enkelt for liraren att skapa detta utrymme i
klassrummet. Det kriver ‘forutom kunskaper och
Jardigheter i didaktik iven grundliggande insikter
i ledarskap” (Cruse, 2000, s 6). Hur ledarskapet
i klassrummet bedrivs ir alltsi oerhért centralt
for hur mélen i ldroplanen ska uppnis. Vilket
fortroende och vilket ansvar ir liraren beredd
att ge till eleverna?

EFTERSOM LARARENS forhéllningssitc méste
forindras for att det ska ske ett foretagsamt
lirande kan méinga lirare kiinna sin situation
hotad. Morris och Morris (1997) visar fyra olika
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sdtt som liraren miste férhilla sig cill for act
utveckla fretagsamt lirande:

1) Liraren mdste lira eleverna att fungera i en

gruppsituation — eleverna méste kiinna sig trygga
i gruppen.
2) Liraren méste utveckla olika sitt for eleverna

att tinka — eleverna miste motiveras att stilla

frigor.

3) Liraren mdste utvecklas till att underlitta det
centrala som eleverna ska lira sig— lira dem hur
de ska lira sig — l&ta processen for eleverna ta sin
tid — 14ta eleverna lira sig av sina misstag och &
dem artt forstd att det 4r en del av inldrningen
och ge dem majlighet att forséka igen om de

misslyckas.

4) Liraren maste samtala med eleverna fér att de
ska kunna utveckla sina egna idéer - lirarens
roll blir att styra eleverna mot den information

eleverna behover.

ENLIGT @DEGARD (2000) méste den professionelle
lararen for det forsta ha kunskapskompetens.
Han/hon mdste vara engagerad, ha ett intresse
och visa respekt for imnet. Han/hon méste
ocksd vara en férebild bdde personligt och
imnesinriktat. Han/hon miste dessutom kunna
beritta och ge struktur och sjilv vara medveten
om hur han/hon lir. Det gér han/hon genom att
forhélla sig bde till eleverna och undervisningen
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pa ett reflekterande sdtt. D3 gr detatt ta tillvara
elevernas spontanitet och kreativitet samtidigt

som de leds in i vuxenlivet.

DET AR LARAREN SOM genom sitt beteende och
forhéllningssite har ansvaret for skapandet
av inldrningsmiljon. Men @degird stiller
samtidigt krav pd eleven. Aven om det ir
liraren som har huvudansvaret for att géra

eleven professionell, menar hon att

“bade lirare och elever har ett relationellt ansvar
och en positiv mijlighet till att ‘gira varandra
professionella’ med iirligt och mélinriktat sam-
arbete i lirprocessen” (s 132).

AVEN JOHANNISSON OCH MADSEN (1997)
betonar lirarens roll for att det ska ske ett
entreprendriellt lirande. De menar att liraren
miste ge eleverna stdrre utrymme for eget
experimenterande med tillvaron och att
interaktionen mellan liraren och eleven ir
sjilva kidrnan for lirande i entreprendrskap.
Liksom Morris och Morris betonar de att
liraren méste stédja elevernas egen lirprocess
bide innanfér och utanfér klassrummet. De
jamstiller liraren med en “coacher” som ska
vigleda och hjilpa eleverna att “bitta en bro
mellan vardagsliv och skolliv”(Johannisson och

Madsén, 1997, s 195).

ENTREPRENORIELLT OCH FORETAGSAMT lirande
handlar om ett synsitt pd undervisning som har
sitt fokus pd den aktive och engagerade eleven.
Det handlar mera om utbildningens former,
‘hur’ den genomfors in ‘vad’ som férmedlas,
dvs. undervisningens innehll (Johannisson
och Madsén, 1997). Eleven miste fa vara aktiv
och delaktig i sitt eget lirande. Den elevaktiva
undervisningen dr nédvindig om eleverna Gver
huvudtaget ska fi méjlighet att utveckla sina
kreativa egenskaper.

SKOLAN SOM ORGANISATION bir pd en ldng och
trég tradition. Mycket ser fortfarande ut som
det alltid gjort. Lektionstiden ir tidsbunden
och lektionerna avléser varandra. Lirarens
tid 4r uppdelad mellan lektionstid och arbets-
platsbelagd tid. Det finns dérfor en risk att den
nationella timplanen kan vara en barriir som
hindrar utveckling. Det som kinnetecknar
entreprendriellt lirande dr att man arbetar
tematiskt och dmnesévergripande, vilket inte
fir begrinsas av olika timtider (Johannisson
och Madsén, 1997). Andra trégheter eller
svarigheter 4r att lirare kan ha svart att gd ifrdn
egna inarbetade rutiner och se vad som vad
som ir resurser i undervisning och hur de kan
anvindas. Det kan ocks3 vara si att ldraren
inforlivar begrepp i sitt sitt att prata. Trots det
sker ingen foérindring i klassrummet. Ord
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och handling stimmer inte 6verens. Risken
4r att man som lirare lurar sig sjilv. S4 hir
g07 jag ju, och sé hir har jag ju alltid gjort’
(Johansson, 1985, s 42).

HUR SKA MAN FA LARAREN ATT tillita en
entreprenériell miljo i klassrummet? Madsén
(1994) menar att liraren méste ldra sig hur
han/hon sjilv lir sig for att det ska ske ndgon
skolutveckling. Genom kompetensutveckling
maéste liraren forindra sin ldrarroll.

Entreprendrskap och pedagogiskt
arbete

Pedagogiskt arbete 4r ett forskningsfile for
lirare av olika kategorier. Att forska leder
till fordjupad kunskap som i sin tur leder till
utveckling och i bista fall en férindring av en
verksamhet. En forskare ir en entreprendr som
genom sin forskning genomfor en entreprenériell
handling. Nya tankar och funderingar stills
mot det som det redan ir beforskat. Hela tiden
pagar en process dir kritisk granskning, reflek-
tion och kunskap ir viktiga ingredienser. Bide
entreprendrskap och forskning i pedagogiskt
arbete, liksom all annan forskning, handlar
om att komma till nya insikter som utvecklar
bade tankar och handlingar.
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PEDAGOGISKT ARBETE ir ett nytt forskningsfilt
och imne. Det ankommer nu pd oss som
forskar inom detta filt och 4mne att ge detta
ett innehdll. Detsamma giller entreprensrskap.
Bada begreppen méste anvindas; anvindandet
visar vad innebérden 4r och vad det stér for.

PEDAGOGISKT ARBETE SKAPAR stora méjligheter
att ge skolan och skolverksamheten en hogre
status. Men det finns en hel del barriirer som
miste rivas for att forskarvirlden och den
praktiserande skolvirlden ska kunna métas pa
lika villkor. Kriiger (2001) tar upp farhigor och
problem som kan uppstd nir universitetsvirlden
forskar i skolvirlden. Universitetet och skolan
ir tva skilda kulturer som har svirt att motas.
Det far inte bli s att lirarna ir de som ir ute i
praktiken och forskare ir de som befinner sig i
teorin. Dessa virldar miste motas och kunna
identifiera sig med varandras verksamheter.
Forskningen upplevs inte av lirarna pd filtet
som ndgot angeliget, som de har nigon nytta
av. Tvirtom — “grundskolelerare urtrykker
narmest ‘forakt’ for de ‘der uppe’ som driver og
Jforsker, i en verden for seg som eksisterer ‘utenfor’
den reelle verden” (Kriiger, 2001, s 24). Ett
problem ir att det 4r olika forutsittningar i de
olika verksamheterna. Forskaren miste skriva
artiklar som ska lisas och bedémas av andra
forskare och det dr “ forsknings’resultar’ med
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stort R som ger erkinnande” (Kriiger, 2001,
s 32). Liraren miste se till att de dagliga
arbetsuppgifterna fungerar hir och nu. Kriiger
menar att forskningen inte bara behver bidra
till resultatutveckling utan ocksa bidra till

utveckling av den ‘reflekterande praktikern’

(Kriiger, 2001, s 35). Forskningen blir da
ett komplement till skolverksamheten och
konkurrerar inte med den. P4 s3 sitt hjilper
forskningen till att hoja skolans status.

JAG SER PEDAGOGISKT ARBETES framvixt som
svaret pd ett behov av att héja lirarprofessionens
status och entreprenérskapet som ett behov
inom skolan att utveckla verksamheten. Skolan
méste dppna sina dorrar ut till samhillet
och visa att skola och samhille hér ihop.
Eleverna behover hjilp med att inse, att infor
ett kommande vuxenliv 4r det viktigt att ha
med sig vissa basala firdigheter i bagaget.
Firdigheter ska komma till anvindning i
samhillet och inte i skolan. Om skolan kan
hjilpa elever att utveckla gott sjilvféreroende,
motivation, nyfikenhet och god social kompe-
tens, kan eleverna tillgodogora sig en bra utbild-
ning, som i sin tur genererar handlingskraft
och framtidstro.

MIN FORHOPPNING AR att min forskning ska

klargora vad elever och lirare utvecklar genom

entreprendrskap och foretagsamhet i skolan.
Vad ir drivkraften hos dessa lirare och hur
ser skolan i sin helhet p& detta arbete? Hur
ser eleverna pd foretagsamhet i skolan? Vad ir
viktigt for dem? Det dr ocksd min férhoppning
att verksamma lirare p3 filtet ska se forskning
i Pedagogiskt arbete som ett komplement till
skolverksamheten och att forskning och praktik
ska gd hand i hand.

Slutord

JAG SER PEDAGOGISKT ARBETE som ett pussel
dir entreprendrskap ir en av pusselbitarna i
ett forskningsfilt. De praktiska erfarenheterna
frén skolarbete ir en méjlig utgdngspunke for
teoribildning. Teoribildningen kan pé sa sitt bli
en limplig utgdngspunkt for praktiske.

EN CENTRAL UPPGIFT BLIR NU att granska
begreppet entreprenérskap och se om det ir
ett relevant begrepp for skolan. Behévs entre-
prenérskap och foretagsamhet i grundskolan?
Skolan ir trég som organisation och har svart
for forindringar. En risk med att infora nigot
som ir outforskat och inte befist, ir att det blir
ytterligare ndgot som lirare kinner stress infor.
En intressant frdga dr ocksd varfor det dr ndrings
— och handelsdepartementet som kommer med
de hir idéerna och inte utbildningsdepartementet
och skolverket?
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TROTS ATT DET ARBETAS med entreprendrskap
och foretagsamhet i ménga grundskolor, béde
nationellt och internationellt, ir det fort-
farande ett relativt outforskat omride. Det
gor forskningsomradet bide utmanande och
spinnande.
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Nu var det 2002 -

ett amnes tillblivelse sett ur ett prefektperspektiv

JAG MINNS ATT DET VAR den andra januari
1995, dvs dagen efter nydrsdagen. Det var
kallt, mycket kallt. Solen hade dnnu inte gitt
upp. P4 cykel var jag pa vig ner till min férsta
dag som prefekt. Jag hade inbjudit ndgra av
mina medarbetare till medarbetarsamtal. Att
bérja med medarbetarsamtal just den andra
januari upplevdes av manga som lite kinslolost

frdn min sida, har jag forstdte efterdc.

REDAN VID 8.30 var jag mitt uppe i ett samtal.
Jag hade en termins erfarenhet som ldrarut-
bildare, tvd ir som vikarierande lektor pd
litteraturvetenskapliga institutionen, sju ar
som gymnasielirare, tvd &r som hogstadieldrare
i Robertsfors och tvd ar som hégstadielirare i
Eskilstuna som erfarenhet med mig in i den
nya verksamheten. Om ldrarutbildningen visste
jag inte mycket, dven om jag till mina meriter
kan ligga bide en mellanstadielirarexamen
och en dmneslirarexamen. Ett av syftena med
medarbetarsamtalen var att forsoka skaffa mig
en bild av den verksamhet som bedrevs vid

Per-Olof Erixon

institutionen; ett annat att fa en bild av de
framtidsplaner som fanns.

ForsTa TIDEN handlade det mycket om ekonomi
och bemanningsplaner. Det var forklaringen
till att medarbetarsamtalen kom s3 tidigt pa
dret. Problemen l6ste vi med gemensamma
krafter och anstringningar ganska snabbt.
Frigan gillde framtiden och hur den skulle
komma att te sig. Mer specifikt handlade det
om hur lirarutbildningen skulle inférlivas
i akademin.

ATT BLI UTSEDD TILL PREFEKT innefattade
kravet pd goda relationer, bade till personal och
overordnad chef, ordféranden i Utbildnings-
och forskningsnimnden.

JAG BLEV TIDIGT SERVERAD historier om vir
ordforande. Vid ndgot tillfille lir han ha stigit
ner frin hdjderna, det var si man sig det,
och gjort ett av sina mer sillsynta bessk pa
ett personalméte. Det ska ha rict en ganska
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upphetsad stimning nir han med ord och gester
for den klentrogna skaran av lirarutbildare
forsokte forklara det oundvikliga i den forsk-
ningsutveckling som lirarutbildningen just

hade pabérjat.

NAR JAG HORDE HISTORIEN f6rsta gingen
sammansmilte den med den sovjetiske reger-
ingschefens Nikita Chrustjovs beryktade tal,
dé denne upprepade ginger slog med ena
skon i talarstolen for att understryka den vike
han lade vid talets budskap. Négon sko hade
ordféranden inte anvint pa personalmétet
pd Nygatan.

HISTORIEN FORMEDLAR DOCK ndgot om den
nya tid som var i antigande. Att det fanns ett
visst motstind mot allt det nya som forestod
tar jag for givet, dven om jag sjilv mirkte
forhallandevis lite av det. En resa mot ett okidnt
mal har alltid sina tvivlare.

NU SITTER JAG MED 22 anteckningsbdcker vid
min sida. Med hjilp av dessa och ett stort antal
dokument ska jag forsoka aterkalla nigra av
de hindelser som utifrin mitt sitt att se péd
saken varit betydelsefulla i utvecklingen
av lirarutbildningen vid Umed universitet
under cirka sex ir, dvs mellan 1995-2000. Av
naturliga skil tar det angivna perspektivet sin
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utgdngspunkt i vad som hinde pé Institutionen
for svenska och samhillsvetenskapliga imnen.
Det var dir jag var verksam som prefekt fram
till den 1 oktober &r 2000.

DET KOMMER ATT BLI mdnga ”jag” i framstill-
ningen. Det betyder dock inte att jag pa
ndgot sitt vill pastd att det var jag som drev
utvecklingen framét. Det var ett kollektivt
arbete. Vi var minga som strivade &t samma
hall. T de mest lyckliga stunderna kunde vi
bidra med en bit var i det pussel vi hsll pad
att ligga.

DEN SJALVBIOGRAFISKA SKILDRING jag sledes
pa detta sitt forsoker att teckna idr inte bara
en berittelse om férflutna hindelser, utan en
berittelse i vilken det forflutna ses i ljuset av
var samtid.! Formellt fir detta sitt uttryck i
de ”dubbla minnen” jag anvinder mig av. Det
ir en narrativ struktur som dramatiserar den
dubbla temporala aspekten av berittartid.? Den
forsta meningen, “Jag minns att det var den
andra januari 1995/.../7, rymmer diskursens
bérjan (jag minns) sdvil som storyns bérjan
(att det var den andra januari...). I den fortsatta
framstillningen 4r dessa sammantvinnade som
hiriinledningen, ibland 4tskilda. Dessa ”dubbla
minnen” ger mig mojlighet att kontextualisera
de hindelser som bygger upp berittelsen.
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I EGENSKAP av forfattare till denna text fungerar
jag bade som berittare och huvudgestalt i
den socio-kulturella kontexten av hindelser.3
Genom att sjilv vara i hindelsernas centrum
kommer jag att bestimma inte bara temat,
begrepp och allmin inriktning pa berittandet,
utan ocksg urvalskriteriet, tolkning och historiskt
och socialt perspektiv.

DET BETYDER OCKSA4, att jag naturligtvis redan
tidigare tillsammans med andra, vinner och
kolleger, gitt igenom olika minnesbilder och
bearbetat dem.4 Det ir kint att minnesbilder
och hindelser av avgérande betydelse, istillet
for att avta i skidrpa, genom att bearbetas under
en tid, kan bli tydligare i konturerna och 6ka i
intensitet. Allt dverflodigt har rensats bort och
enbart det visentliga har blivit kvar.

DET GLOMS LATT BORT att inget hindelsefor-
lopp konstituerar en berittelse> Vi lever inte
historier. Diremot har vi vissa gemensamma
forestillningar om hur exempelvis stoffet
kring en historisk hindelse konstnirligt ska
struktureras s3 att berittelsen blir meningsfull
och intressevickande. Dirfor dr det fel att
tinka sin historia som en modell i likhet med
en skalmodell till ett flygplan. Historiskt
berittande ir inte modeller for hindelser och

processer som varit, utan mera att betrakta

som metaforiska pastienden som foreslir en
likhetsrelation mellan sidana hindelser och
processer och den typ av berittelse vi vanligtvis
anvinder for att férse hindelserna om véra liv

med kulturellt sanktionerad betydelse.

UTIFRAN MIN EGEN ERFARENHET och det
perspektiv jag nu besitter tycks det mig som att
man kan tala om tre olika betydelsefulla faser
i den utveckling lirarutbildningen genomgatt
under de senaste sex-sju &ren vid Umed univer-
sitet. I den process som lett fram till det nya
forskarutbildningsimnet Pedagogiskt arbete
har ocksd arbetet pa inte bara en, utan flera
olika nivder varit av grundliggande betydelse.
Arbetet pd institutionsniv har varit en viktig
forutsittning, men utan samsyn med nimnd-
och universitetsnivd hade utvecklingen sanno-
like sett annorlunda ut. Minst lika viktig har
utvecklingen pa nationell niv4 varit.

1. 1995: Nytt vin i gamla laglar
eller kampen om en professor

I KAMPEN OCH ARBETET FOR att forsknings-
utveckla lirarutbildningens dnnu inte fakultets-
anknutna institutioner, ansdgs inrittandet av
en professur vara en av de viktigaste frigorna
att 1osa.
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REKTORSAMBETET HADE 1991 uppmirksammat
lararutbildningens problem. I direktiven till den
arbetsgrupp (1991-03-01) som fick i uppdrag
att gbra en 6versyn av institutionsdelningen
med anknytning till lirarutbildningarna
talas det om behovet av en framtida organisa-
tion foér Lirarutbildningen som ”frimjar
undervisningsforskningen vid universitetet”.
I de forslag som arbetsgruppen sedermera ligger,
ses inrittande av en “pedagogisk/didaktisk
fakultet” som en lésning pa problemet. Det
var ett ytterst framétsyftande forslag, som det
krivdes nirmare tio &r av intensivt grundarbete

och en ny rektor fér act forverkliga.

1992 HADE SOM BEKANT €n omorganisering av
lirarutbildningen skett vid Umed universitet. Det
var dd Utbildnings- och forskningsnimnden for
lararutbildning (UFNL) och sex institutioner,
varav tvi s4 smaningom lades ner, bildades.®

I DE ORGANISATORISKA FORANDRINGARNA lig
att de fyra institutionerna inom en nira framtid
skulle bli fullvirdiga universitetsinstitutioner, dvs.
inte enbart bedriva grundutbildning, utan dven
forskning och forskarutbildning. I en skrivelse
(1993-01-18) till lirarutbildningsinstitutionerna
anmodades varje institution att inkomma med
en langsiktig plan for sict forsknings- och
utvecklingsarbete. Viren 1993 tillkom p3 insti-
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tutionen f6r svenska och samhiillsvetenskapliga
imnen det s kallade "Parkdokumentet””

DET AR ETT PA MANGA SATT framitsyftande
dokument, som i bakgrundsteckningen anknyter
till flera offentliga utredningar om lirarutbild-
ningens forskningsanknytning. I dokumentet
definieras det viktiga ”grinsomride mellan
dmnesteori, teoretisk pedagogik och undervis-
ningsmetodik”, dir antydningsvis forsknings-
utvecklingen bér ske. Det framhalls dven att
forhoppningarna pd pedagogiken som en stark
motor i undervisningsforskningen stindigt
grusats. (s 2). [ utvecklingen formuleras for dren
1996/97 — 1998/99, dvs de ar som lig lingst

bort i en framtid, foljande vision:

* Institutionen ir pé god vig att etableras som
forskningsinstitution med vetenskapligt utbildade

och erfarna handledare

* Islutetav perioden utannonseras professur i svensk

— respektive so-didaktik

* Vid institutionen finns doktorandtjinster. (s 11)

DEN FRAMTID SOM SKISSERAS bygger emellertid
pa gamla modeller; det var gammalt vin i nya
liglar. Enligt ménster frén 1950-talets och
1960-talets lirarhgskolor och férséken med
den praktiska pedagogiken, fanns det en tanke
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om att de eventuella professorerna kunde
placeras vid de fyra institutionerna, men
formellt vara knutna till en fakultetsansluten
institution. For vir institutions vidkommande
handlade det om professorer i svenskimnets
och i so-imnenas didaktik, formellt knutna
till limpliga dmnesinstitutioner.

VAREN 1994, dvs ett halvir innan jag sjilv kom
till institutionen, hade en gistprofessor knutits
till institutionen. Med hjilp av bland annat
statliga kompetensutvecklingsmedel hade denne
tillsammans med flera andra vid institutionen
initierat ett ambitiost kompetensutvecklings-
program for de anstillda. Det bestod bland annat
av kurser, bide i svenskimnets och so-imnenas
didaktik liksom allmindidaktik. Férutom dessa
kompetensutvecklingskurser anordnades ocks
forskarutbildningskurser.

UFNL LEDIGFORKLARADE AVEN MEDEL for
dem som hade ambitionen att pibérja eller
slutfora forskarstudier. Hosten 1994 var
fyra vid institutionen anstillda adjunkter
deltidsdoktorander; tre i imnet pedagogik och
en i imnet historia. Gistprofessorn fick i detta
sammanhang rollen av frigorare och inspirator
for de anstillda vid institutionen. Det 4r mot
bakgrund av detta som kampen for en professor

delvis kan ses.

EN AV DE FORSTA FRAGOR jag hade att hantera
som prefeke var vad gistprofessorns anstillning
egentligen skulle benimnas. ”"Gistprofessor”
hade ansetts som en relevant benimning, som
dock inte hade ndgot st6d i hogskolelagen.
Det krivdes flera samtal pa kansliet och
dtminstone en PM for ate frigan s att siga
skulle glommas bort.8

JUST BENAMNINGEN VAR DET VIKTIGA och det
av flera skil. Eftersom institutionen arbetade f6r
att knyta en professor till verksamheten var det
viktigt att ordet professor fanns i benimningen.
Professuren var en viktig symbol som gjorde
kontakeer in i akademin méjlig. Dessutom var det
viktigt for innehavarens egen meritering och en
anledning till att han var villig att stanna.

UNDER ETT INTERNAT med hela institutionen i
Lovanger den 21-22 april 1995 diskuterades tvd dr
efter Parkdokumentets tillblivelse ett utkast till ett
nytt strategidokument, "Lévangerdokumentet”
kallat. Det tar bland annat sin utgdngspunke i
de nationella utvirderingarna av svenskidmnet
och so-imnena i skolan.9 Under rubriken 5.3
Fou-verksamheten” framhaills behovet av en
professur i lirares arbete:

Institutionen avser att inritta en professorstjinst.
Denna féreslds fa benimningen professur i

lirares arbete. Benimningen ska peka ut ett
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forskningsomréde som ror liraryrkets teori och
praktik. I huvudsak skall forskningen riktas mot
studier av undervisning och inlirning inplacerat
i méngfasetterade kulturer ...(med)... sin grund
i humanvetenskaplig (Geisttwissenschaften)

forskningsmetodologi. (s 13)

I PLANERNA FOR DENNA PROFESSUR ldg att den
skulle knytas till det humanistiska fakultets-
omridet. Dirfor blev kulturbegreppet ledande
i de interna diskussionerna. Men dokumentet
gir ett viktigt steg lingre och overskrider
de tankefigurerar som varit vigledande for
Parkdokumentet. Det talas ocksi om behovet av
att inritta en forskarutbildning vid institutionen,
som byggde pd 80 poings grundutbildning,
foljt av forskarutbildning,.

MYCKET AV ARBETET gick ut p4 att fi gistprofes-
sorn att flytta till i Umed. Det var skilet till
att vi hosten 1995 kontaktade Umed kommuns
skolchef i det villovliga syftet att f4 kommunen
att finansiera en professur i vad vi tentativt

benimnde “lirares arbete”.

JAG OCH MINA MEDARBETARE tyckte att vi hade
ett angeliget drende, men hade kanske inda
tinkt att motstindet till idén skulle vara stérre
in det visade sig vara. Atminstone trodde jag
det. Snart hade drendet kommit si lingt att
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det fanns som forslag till beslut i Skolstyrelsen
den 7 september 1995.10

DET VAR DA TELEFONEN RINGDE. Det var
tidig morgon den 8 september 1995. Det var
ordforanden. Jag fick jag veta att alla vira
initiativ nu évertagits av kansliet och nimnden,
dvs. av honom sjilv. Diskussionerna skulle
fortsitta enligt uppdragna riktlinjer, men
jag fick ocksd veta att det nédvindigtvis inte
behover kopplas till en professur. Jag insig
snabbt att han talade i drendet bide i egenskap av
nimndordférande och politiker i skolstyrelsen.
Jag forstod ocksd att det var ett av de sillsynta
och lyckliga tillfillen d& de tvé rollernas upp-
fattningar sammanfdll. Som politiker, sa han, var
han tveksam till 16sning med professur. Aven,
som han sa, om han ftt sina partikamracer
att "lyssna i frigan”.

FORVECKLINGARNA VAR MANGA, och just under
denna dag, den 8 september hann jag med
minga samtal i frigan. P4 institutionsnivd
skapade denna affidr manga kritiska réster. Ska
man si hir i efterhand virdera konsekvenserna
av den kan man utan dverdrift siga att den
yteerligare skidrpte kampviljan.

HOSTEN 1995 VAR INTENSIV. Den 17 oktober
1995 anordnades en triff kring frigan om
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professurer och forskning pa lirarutbildningen.
I métet deltog frin lirarutbildningen sida
fésrutom jag ocksd de andra prefekterna,
ordférande, kanslichefen, personalsekreteraren
och den ekonomiansvarige. I skaran fanns ocks3
humanistiska fakulteten representerad plus ndgon
ytterligare. Fran pedagogiska institutionen fanns

ocks personer nirvarande.

ORDFORANDEN INLEDDE och gav, som han sa,
en "vid bakgrund” till dagens méte. Till denna
bakgrund hérde arbetet med FAF,1! Thams
kénsprofessorer, forslag pé gistprofessorer,
behovet av fasta forskningsresurser etc, och
som en vinlig liten gest ocksd ndgra ord om det
fortjianstfulla arbetet pd olika institutioner”,
exempelvis principbeslutet med Ume& Kommun
om 350 000 kronor i tre ar.

NU VILLE HAN “dra iging processen” och till-
sdtta forskartjinster med inriktning mot
lirarutbildningen. Med det avsdg han de delar
som hade en svag forskningsanknytning, dvs.
de fyra institutionerna och sprikinstitutionerna,
som genom organisationsférindringarna 1992
hade fAtt en sirstillning inom lirarutbildningen.
I forarbetet ingick frigor som berdrde vad
det nya forskningsomridet skulle benimnas.
Vilket var kirnomridet? Och hur skulle

en sidan forstirkning bli i férhillande «ill

dmnet pedagogik? Ménstret framfér andra var
matematik-didaktiken, dvs. den imnesdidaktiska

16sningen.

DET VAR LJUV MUSIK, inte bara for representanten
frin humanistiska fakulteten, utan ocksi for
foretridaren frén pedagogiska institutionen.
Det handlade inte, menade ordféranden, om
att inritta nya dmnen, utan om att “bygga upp
forskning”. De professurer det talades om skulle,
liksom 6vriga forskartjinster, forliggas till de
fyra institutionerna, men formellt tillhora en
fakultetsanknuten institution. Det var idéer
det fanns stod for i Parkdokumentet, men inte
i Lovingerdokumentet. Denna kvill skulle vi
diskutera vilka fakulteter som kunde komma
ifriga.

REPRESENTANTEN FRAN humanistiska fakul-
teten utbrast i lovord och prisade sig sjilv for att
”det bérjade i historia”, dvs. att #mnet historia
var forst med att skriva fram en historiedidaktisk
forskarutbildning. Historiedidaktiken var
ju det stora filtet utomlands, fick vi veta,
samtidigt som vi forstod att han inte visste
sd mycket, varken om detta eller svensk
lararutbildning.

I NULAGET, menade ordféranden, var det svirt
eller omajligt att etablera en ny disciplin, dvs
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ett nytt dmne att disputera i. Det skulle bara
fordroja processen, sa han, och jag funderade
pa vad processen di egentligen skulle utgéras
av. Dirfor skulle vi vilja en annan vig och
ndja oss med, det var s3 det kiindes, att inritta
forskningsprofessurer. Det var som jag uppfattade
det, riktiga professorer, men inte med ansvar
for att driva ett imne och en forskarutbildning,
utan enbart egen forskning. Det var seminariets
forebildlighet i ny tappning, tycktes det mig.

DET FANNS DOCK ETT “men” i luften, ett "men”
som trots allt syftade lite lingre fram. For oss
i den férsamlade skaran av hérare var alle det
som nu sades nigot som tillhérde ett annat
irtusende. Och tink s4 ritt vi hade.

— OM NU LARARUTBILDNINGENS forskning
kan utvecklas, fortsatte ordféranden, om
den vixer, och nu tog de stora gesterna vid,
kan det finnas behov av att "6ppna upp for
nya imnen”.

DET VAR SOM ATT svira i kyrkan. Det blev
tyst. De glada ansiktsdragen forindrades och
foretridaren frdn pedagogiska institutionen

fick ndgot flackande i blicken.

FOR ATT sAMLA IN alla de tankar som plotsligt
s& opakallat sokt sig sina egna vigar, avslutade
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ordférande kvillens diskussion, som mera
hade antagit formen av ett féredrag, med att
tydliggdra sin vision, nimligen att processen
skulle inriktas mot lirarutbildningens kliniska
institutioner, med vilket avsigs de fyra icke
fakultetsanknutna institutionerna.

DET TANKEGODS SOM hade vidrats denna kvill
lyftes sedan fram i olika dokument. I samband
med den férdjupade anslagsframstillningen,
FAF, framhélls i en sirskild bilaga fran
UENL det nddvindiga i att Umed universitet
forde fram kravet pa lirarutbildningens forsk-
ningsanknytning.12 Det talades om behovet
av en férstirkning av forskningsresurserna till
lirarutbildningen och att den skulle behandlas
under den kommande budgetperioden. I f6r-
siktiga formuleringar fordes dven tankar pé fasta
forskningsresurser fram. Det talas exempelvis
om att “ekonomiskt stdd for forskning till
lararutbildningen ges atminstone delvis frin
grundutbildningen frikopplad utformning”.
Explicit lyfts det matematik-didaktiska ménstret
fram och det talas om nédvindigheten av
att tillféra nimndens institutioner professors-
tjinster. Man hemstiller om att universitetet
prioriterar inrittandet av professorstjinster
vid de fyra institutionerna samt vid en sprik-
institution.



Ett amnes tillblivelse sett ur ett prefektsperspektiv

TILL ETT AV DE MER sorglustiga, atminstone s3
hir i efterhand, inslagen i denna kamp hésten
1995 hér ocksd kampen mot en professor. P&
universitetet fanns i ett for var institution
angrinsande imne, en professor som pa kort
tid lyckats gora sig obekvim pa snart sagt alla
nivder pd universitetet. Det hade utvecklat
sig till ett personalproblem av stora mitt och
universitets- och fakultetsledning sékte febrilt
efter en l6sning,

DET VAR I ETT SADANT LAGE som lirarutbild-
ningens och vir institutions svaghet inom
akademin blev som mest pdtaglig. Lingt 6ver
véra huvuden och i rum dir persiennerna var
vil fordragna bestimdes, och bilden av ett
"alexanderhugg” framtridde klarare 4n pa
linge, att denne professor skulle placeras vid
var institution.

PA SA SATT HADE TVA PROBLEM fitt sin 16sning:
ett personalproblem och forskningsanknyt-
ningen av lirarutbildningen. Det var en

genialisk 18sning f6r somliga.

TROTS PROTESTER gick uppenbarligen inte den
vagn som bdrjat rulla att stoppa. Det fick jag
mycket tidigt klart for mig. Det dr s3dana ginger
man inser att Franz Kafkas roman Processen
sannolikt ingdr i en realistisk romantradition.

DET VAR VID LUNCHTID. Plétsligt stod lokal-
forsorjningsenhetens bil utanfér huvudentrén
p4 Nygatan 47 med méobler och inredning till
den nye professorns arbetsrum. Det var utsett.
I det dgonblicket var jag alldeles &vertygad
om att den utveckling vi redan hade sett
liksom den vi hoppades p4, skulle vindas till
ndgot som i mycket begrinsad omfattning
var tilltalande.

JAG RAKADE EMELLERTID vara bekant med
chaufféren. Vi hade list litteraturvetenskap
tillsammans en ging pa 1970-talet och vi hade
ett gemensamt intresse i en svensk forfattare,
som rakade vara chaufférens namne. Jag bad
honom helt enkelt kora tillbaka lasset till
universitet och limna av det i nigot limpligt
rum. Om ndgon bérjade friga skulle han bara
behéva hinvisa till mig.

SEDAN BLEV DET TYST. Inte forrdn problemet
nddde pressen och domstolarna férstod jag att
institutionen hade klarat sig frén ett allvarligt

bakslag.

EMELLERTID. P3 institutionen for svenska och
samhillsvetenskapliga imnen l3g diskussionen
pa en helt annan bog. I den FoU-grupp som
bildats pd institutionen var intentionerna
i Lovangerdokumentet vigledande. P34 ett
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institutionsstyrelsesammantride den 15 december
hade forskningsutvecklingen &nyo diskuterats.
Av styrelsen fick jag i uppdrag att sammanstilla
en skrivelse, dir det skulle framg3 att vi ansig
att arbetet med att f3 fakultets status miste
bedrivas mer milmedvetet och intensivt och att
de synpunkter som framférts frin nimndhall,
nimligen ’att det fér nirvarande inte 4r moj-
ligt’, av institutionen upplevdes som foga
dvertygande.13

Il. Ett eget amne
eller nytt vin i nya laglar

ALLA KANDE TILL HANS NAMN, men fi hade
sett eller triffac honom: Umed universitets pro-
rektor, dvs den man som fick i uppdrag att se
over fakultetsstrukturen vid Ume4 universitet.
Bakgrunden var bland annat de ambitioner
som fanns hos universitetsledningen att sl&
samman institutioner och fakulteter till stérre
enheter.

GAMLA STRUKTURER skulle brytas upp, stérre
enheter och tankar uppstd och ljuset skulle nd
lingre in i universitetsstrukturen, var det tinkt.
Strindbergs dikt "Esplanadsystem” kidndes &ter
akeuell, speciellt sista strofen:
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Il

”Ha! Tidens sed: att rifva hus!

Men bygga upp? — Det ir forskrickligt!”
— Hir rifs for ate £3 luft och ljus;

Ar kanske inte det tillricklige?

PA DETTA HORN SKULLE ocksé lirarutbildningen
hinga med. Men nir de stora elefanterna
dansar ir det ldct ate bli séndertrampad om
man ir liten. Fér mycket stérre 4n en myra
ansdgs lirarutbildningen inte vara, trots att
grundutbildningen utgjorde och fortfarande
utgdr cirka 15 procent av all grundutbildning
vid universitetet.

PROREKTORN, soM under en ling tid kom att
personifiera de krafter som hade mobiliserats
mot ldrarutbildningen, var en ytterst trevlig
och sympatisk man med, som jag innu ir fulle
overtygad om, de godaste avsikter. Problemet
var att han inte kunde lirarutbildningen.
Det passade bra fér dem som drog i tridarna.
I koncentrerad form innebar hans forsta
utredning att de 1992 bildade enheterna skulle
uppldsas och g& upp i dmnesinstitutionerna.
Det innebar att institutionen fér svenska
och samhillsvetenskapliga dmnen delvis
skulle komma att tillhéra institutionen for
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litteraturvetenskap, nordiska sprak, historia
etc. Enligt ett andra reviderat forslag skulle
enheterna finnas kvar, men knytas till limpliga
fakulteter. For var institutions vidkommande
innebar dven detta en uppbrytning; svenskdelen
skulle till den nybildade institutionen littera-
turvetenskap — nordiska sprék, medan den
samhillsvetenskapliga delen skulle knytas
till ndgon eller nigra institutioner pd den
samhillsvetenskapliga fakulteten. De &vriga
enheterna kunde vidare knytas till matematik
— naturvetenskaplig fakultet etc.

FORSLAGET VAR I PRINCIP detsamma som det
forsta. I det andra forslaget var institutionernas
dédskamp en del av forestillningen. Istillet
for att slukas med hull och hir. Problemet med
forslagen var att de passade in i det ménster
som hade diskuterat inom lirarutbildningen
under flera 4r, dvs. det som himtade niring
frin matematik-didaktiken.

MED ANLEDNING AV det forsta férslaget till
organisationsldsning, dvs. upplésning av de
fyra institutionerna, fanns det nu pi de fyra
institutionerna en samfilld kinsla av atc det
var dags att plocka fram gamla métesformer
frén 1970-talet: stormétet.

DEN 8 JANUARI 1996 hade vi prefekter ett
gemensamt méte, d4 vi bland annat planerade for
uppliggningen av virt storméte. Vi konstaterar
samfillt att imnesdidakrtikens indelning mera
byggde pd universitetets urgamla indelning
av virlden och p4 sin egen historia — inte
pa skolans verklighet. Vi ville definiera vért
eget imne.14

DEN 17 JANUARI 1996 anordnades stormétet,
dir ménga anstillda var nirvarande. S8 sirdeles
upphetsad stimning ridde dock aldrig. Det var
uppenbart att det inte bara var palestinasjalarna
och nibbkingorna som lyste med sin frinvaro.
Det gjorde ocksé gloden. Matet hade dock en
viktig friga pd dagordningen, nimligen frigan
om hur lirarutbildningens forskningsutveckling
skulle se ut. Aven om tankarna kunde skilja sig
dt i detaljerna, var det, vad jag kommer ihdg,
ingen som tyckte pro-rektorns upplésningsidé
vara sirskilt konstruketiv.

SOM ETT DIREKT RESULTAT av stormétet fick vi
prefekter i uppdrag att forfatta ett gemensamt
dokument, som tydliggjorde vira institutioners
forskningsambitioner.15 I detta dokument gav
vi ord 4t institutionernas planer:

Vart alternativ for forskningsutvecklingen av

de fyra lirarutbildningsinstitutionerna ir att
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inom det tvirvetenskapliga vetenskapsfiltet
definiera ett nytt allmindidaktiskt amne,
undervisningsvetenskap, med underrubriker,
som motsvarar de fyra olika institutionernas

inrikeningar/.../

FOR FORSTA GANGEN framférdes nu 6ppet frigan
om ett nytt imne, undervisningsvetenskap.16

I EN SKRIVELSE ANHOLL sedan vi prefekter om
att var skrivelse skulle limnas till universitets-
styrelsen som UFNL:s remissvar pa forslaget
till "Oversyn av fakultetsstrukturen vid Umed
universitet”.17

GASTPROFESSORNS BETYDELSE f6r utvecklingen
var pa flera sitt och plan betydelsefull. Han
inte bara inspirerade, entusiasmerade och
undervisade, utan bistod ocksd med bilder pa
hur de ambitioner och visioner som samfille
fanns eventuellt kunde se ut.18 Sirskilt minns
jag en bunt papper han sinde oss, och som
innehsll forslag tcill stcrukeur f6r det som
itminstone inte jag, och som jag tror, mdnga
med mig, dnnu inte riktige tinkt ut, dven om
det stod framskrivet i Lovingerdokumentet.
Jag minns att jag nistan tappade andan nir
jag sig genom det técken som vi kallar nutid,
in i framtiden. Det ir sidana stunder di man
samtidigt ocks kan siga: sjilvklart! Det idr
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naturligtvis s det ska vara! S hir i efterhand kan
man ocksd siga att det inte var s& mirkvirdigt.
Det hor ocksi till utvecklingen.

HAN HADE SKISSAT PA en modell for det nya
dmnet, utbildningsvetenskap. Boxarna for de
forsta 60-80 poingen i grundutbildningen lig
dir sida vid sida, och som en foérbjuden tanke
forutsatte det sedan mot forskarutbildningens
forlovade land. Efter 40 4rs kenvandring
tyckte vi oss nu dtminstone {4 en kort skymt av
det férlovade land vi varit pd vig mot. Skissen
forevisade tva vigar till forskarutbildningen i
utbildningsvetenskap; en efter genomgéngen
lararutbildning och en efter 80 studiepoing.

FORSLAGET HADE DET GODA MED SIG att vi
prefekter fick en bild och en drém att samlas
kring. Det gav oss anledning att regelbundet
triffas for att med gemensamma krafter skissa
pé ett forslag som skulle tillstillas UFNL.
Institutionernas visioner formulerades och en
inventering av institutionernas akademiska
resurser gjordes; antalet disputerade, eventuella
gistprofessorer, antalet anstillda som var
inskrivna vid ndgon forskarutbildning, antalet
anstillda som erhillit kompetensutvecklings-
medel, kompetenshéjande kurser som givits

vid institutionen etc.
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I OKTOBER MANAD 1996 gick UFNL fram
med en skrivelse till universitetsstyrelsen, dir
man foreslog inrittandet av “professurer till
lirarutbildningen”.19 Nu anvinds for forsta
géngen uttrycket "ldrarutbildning och pedago-
gisk yrkesverksamhet”, dvs den formel som
anvinds i beskrivning av Pedagogiskt arbete,
for att “ringa in det forskningsfilt som skall
befrimjas”.

I DEN SNABBREMISs som genomfdrdes i sann
akademisk anda var reaktionerna frin &vriga
delar av universitetet positiva. Delegationen
for tvirvetenskap stillde sig positiv till de
riktlinjer som dragits upp, likasd de andra
fakulteterna.20 Nistan.

DET FANNS ETT UNDANTAG. Den stod peda-
gogiska institutionen och samhillsvetenskapliga
fakulteten for.2! I en skrivelse frin prefekten
pé pedagogiska institutionen framférdes
synpunkterna att imnesbenimningen av pro-
fessurer inte skulle goras forrin 6versynen av
ldrarutbildningens institutionella organisation
slutférts och att imnesbenimningen for dessa
tvd professurer skulle ta sin utgdngspunkt
i ett amne. Dessa synpunkter stillde sig
ocksa fakultetsledningen fér samhillsveten-

skapliga fakulteten, dekanen och kanslichefen,
bakom.22

Nittonhundranittiosju

DEN 4 NOVEMBER 1996 beslét universitets-
styrelsen att frin och med 1 januari 1997 inritta
tvd professurer inom omrédet ldrarutbildning
och pedagogisk yrkesverksamhet.23 En av
dessa skulle forliggas till var institution och
ha en inriktning mot "undervisningens och
larandet teori och praktik i ett kulturellt och
humanistiskt perspektiv”. Den andra skulle ges
en inrikening mot “kénsteoretiskt perspektiv pa

undervisnings- och lirandeprocessen”.

DET KANDES SOM EN STOR SEGER pd institu-
tionen for svenska och samhillsvetenskapliga
imnen. Personalen hade vid flera tillfillen
varit inbegripen i diskussioner kring hur den
professur som vi arbetade for skulle beskrivas.
Nu sdg vi att arbetet hade kronts med framging,
inte bara nir det gillde placeringen, utan ocksd
beskrivningen, dven om vissa ord och uttryck

hade bytts ut.

Vad hade hant?

DET GENIALISKA DRAGET i sammanhanget
stod ordféranden for. En kénsprofessur, i vilket
imne eller med vilken inriktning det 4n hade
varit, skulle ha varit svirt fér bade rektorn och
universitetsstyrelsen att siga nej till. Beslutet
togs nir Carl Tham var utbildningsminister
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och frigan om sé kallade kinsprofessurer var

som mest aktuell.

HAR MAN SAGT A FAR MAN SAGA B. Med kéns-
professuren f6ljde ocksa den professur som vér
institution hade kimpat for. S& nyckfull kan
historien ocks3 vara.

DET AR INTE BARA de stora segrarna som
riknas, utan ocksi, inte smi, men mindre.
Virens arbete avrundades pd ett fornimligt
sdtt med att en av vira kolleger som erhillit
kompetensutvecklingsmedel disputerade. Det
var den 30 maj 1997 och bjérkarna hade
slagit ut.

SOMMAREN 1997 idgnades mycket arbete 4t
en gemensam skrivelse “Forskningsprogram
for Lirarutbildningen”. Vi prefekter hade
gemensamt tagit fram material och underlag,
och det f6ll pé en av de kvinnliga prefekterna,
att nir sommaren var som hetast, se till att
skrivelsen firdigstilldes.

SKRIVELSEN AR DATERAD den 25 juli 1997.24 Det
ar ett 30 sidor 18ngt dokument som presenterar
de kompetenser de olika institutionerna besitter
samt de ambitioner som finns for den fortsatta
utvecklingen. Var tanke med skrivelsen var att
den skulle f utgéra grunden for ett
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/...l forskningsprogram fér samtliga vid Lirar-
utbildningen i Umea f6r utveckling av forskning

i imnet undervisningsvetenskap/.../25

DET VAR UNGEFAR SAMTIDIGT som pro-rektorn
lade sista handen vid sitt andra forslag. Nir hosten
sd sminingom hade infunnit sig anmodades
vi inkomma med ett yttrande éver hans andra
forslag "Oversyn av fakultetsstrukturen vid Umed
universitet”. 26 Som tidigare nimnts innebar
detta forindrade forslag ate vdra institutioner
skulle fi finnas kvar, men att fakultetsanknytning
skulle 18sas genom att vi, beroende pé de in-
riktningar vi representerade, overfordes till de
befintliga fakulteterna. En del av vér institution,
den som vette mot de humanistiska imnena,
svenska, historia etc., skulle 6verféras till
humanistiska fakulteten, den resterande delen till
samhillsvetenskapliga fakulteten, institutionen
for matematik och naturvetenskapliga imnen
till teknisk-naturvetenskaplig fakultet etc.
Férslaget innebar ocksd att pedagogiska insti-
tutionens framtida relation och samverkan med
lararutbildningen skulle utredas.

BARA DEN MED EXTREMT nedsatt forestill-
ningsférmdga insdg att ocksd detta forslag
innebar vira institutioners déd, med den
skillnaden att insomnandet skulle ske langsamt
och under mer ordnade former.
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DE MISSTANKAR JAG SJALV odlade i detta
sammanhang fick sin bekriftelse genom ett
telefonsamtal. Det var en foretridare for en
humanistisk institution som i esplanadsystemets
tidevarv hade tvingats gd samman med en
angrinsande institution. Och nu stod vi i
tur, inte fér att vi var si bra, inte for att vi
representerade ett viktigt perspektiv, utan for att
vi ansdgs ha pengar. Jag fick nu veta, att ocksi
den institution jag representerade naturligtvis
borde utgéra en naturlig del av denna jit-
teinstitution. Inom matematiken anvinder
man i liknande ligen bokstavskombinationen

VSB, dvs. vilket skulle bevisas.

FORSLAGET SKAPADE STOR FORVIRRING inom de
fyra institutionerna. Tidigt la vi upp strategin
att vi skulle kriva att alla de fyra institutionerna
knots till samma fakultet, allt for att forhindra
den splittring vi sdg framfor oss. Vi enades oss
snart om samhillsvetenskaplig fakultet, dven
om det for min institutions vidkommande
innebar ett avsteg frén de tankar vi haft om
en knytning till humanistisk fakultet. P4
institutionen for matematik och naturveten-
skapliga dmnen var stddet fér denna strategi
inte dvertygande. Grovt riknat hilften av
lirarna kunde tinka sig en knytning till fakul-
teten for teknik och naturvetenskap. De fyra

institutionerna forde i en gemensam skrivelse

fram kravet pa atc alla de fyra institutionerna
skulle placeras pd samma fakulte, att en grund-
utbildningsnimnd, kallad "Lirarhégskola”,
skulle inrittas, och att ett gemensamt imne
skulle inrittas.27

DET VAR I DETTA LAGE som de kvalitativt nya
tankarna kom pé print i de dokument som
skrevs.28 Nu verkade det som att nimndledning
och institutioner hade bérjat gd i samma take. I
yttrandet dver forslaget talas nu ett klarare sprik
in pd linge. Texten talar nimligen om

/...I att ett organ med sammansittning, som
kompetensmissigt motsvarar fakultetsnimnd,
fortsatt skall finnas p4 lirarutbildningens omrade
med ansvar for sivil grundutbildning som

forskning och forskarutbildning.

MAN KAN SE DET SOM EN f6rséksballong.
Inte en fakultetsnimnd, men vil ett organ
som kompetensmissigt motsvarade en fakul-
tetsnimnd. Med det avsdgs att ledaméterna
tillsammans skulle uppfylla samma formella krav
som krivs for ledaméter i en riktig fakultets-
nimnd. Organet benimndes ”paraplyorgan”.

DE ANTYDNINGAR SOM gors i detta dokument
understdds av en annan skrivning i texten. I friga
om de fyra institutionerna fakultetsanknytning
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sigs inget om vilken eller vilka fakulteter
som ir limpliga. Lakoniskt som i en islindsk
saga sigs bara

/...] att de fyra institutionerna inom lirarutbild-
ningen, vilka idag ej ir fakultetsanknutna,

knyts till fakultet.

DET FORTSATTA UTREDNINGSARBETET skulle
f4 avgora vid vilka fakulteter institutionerna
skulle placeras vid. Genom skrivningen om
ett paraplyorgan hade ocksd vigen till egen
fakultet hir antytes.

TILL DE KVALITATIVT nya tankarna horde dven
forslaget om

l...I att ett nytt fakultetsgemensamt/fakultets-
overgripande examensimne inom forskarutbild-
ningen infors och férliggs till de fyra idag ¢j

fakultetsanknutna institutionerna.

UFNL FORORDADE benimningen pedagogiskt
arbete for det nya, som man vid det hir laget
kallade det, examensimnet”.

MAN HADE LYSSNAT PA UFNL och nu gick
det plétslige fort. Redan den 8 december
1997 beslst universitetsstyrelsen att ge rektor
i uppdrag att férbereda integrationen av
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lirarutbildningsinstitutionerna till en fung-
erande struktur f6r utbildning, forskning och
forskarutbildning inom liraromridet frin den
1 januari 1999. Beslutet talade ocksd om att
sirskilt beakta ”det eventuella behovet av ett
nytt examensimne inom forskarutbildningen
("pedagogiskt arbete”)

HOSTEN 1997 INNEBAR i detta avseende en rad
framgdngar, som ackompanjerades av fotarbetet
pa de olika institutionerna. Sjilv erinrar jag
mig den nationella prefektkonferens som jag
tog initiativ till. Prefekter frin i stort sett alla
lirarutbildningar slét upp till konferensen
"Lirarutbildning och samhillsutveckling”, som

holls 1 Umed 13-14 oktober 1997.29

RESULTATET AV MOTET blev ett upprop dir ldrar-
utbildningens krav pd ”fasta forskningsresurser
och egna examensimnen” férdes fram. Uppropet
tillstilldes verk, departement, Skolverket,
fackliga organisationer etc.

MEN DET VAR INTE NOG med allt detta, skulle
det visa sig. Det vi hade fitt hora i Brinnland
iaugusti 1996, dvs ett &r innan, akcualiserades
nu ett ar senare. Den 22 september 1997
var jag tillsammans med lirarutbildare frin
andra hégskolor i landet bjuden till Hogskole-
verket, som hade fitt i uppdrag att revidera
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examensordningen for lirarutbildningen. Vi
var ett tjugotal personer som samlats for att

ge var syn pd saken.

MEN DET VAR INTE FOR DET som sades som
jag har kommit ihdg det hir. Snarare var det
for det som det mumlades om. I historiens
ljus har just detta visat sig vara betydelsefullt.
En passant talades det i en undertext om
ett mote i Stockholm, dir féretridare for
utbildningsutskottet och lirarutbildare hade
triffasts for ate diskutera lirarutbildningen.
Méte hade avsldjat enorma forcroendeklyfror
mellan 4 ena sidan utbildningspolitikerna och
ldrarutbildarna & den andra. Det var efter detta
méte som utbildningsutskottet tog initiativet
till en ny utredning om en ny lirarutbildning:
LUK.

DEN LOSNING SOM SA SMANINGOM vixte
fram skulle, visade det sig, liksom en stor
hivstdng, i ett slag forindra villkoren for
lirarutbildningarna i landet. Nir regeringen
med den lagda propositionen sedermera hade
pekat med hela handen, fick ocksa universiteten
ritta in sig i ledet. Tankarna ledde osoke till
rikslikaren Gustav Vasa och hans kamp for
att ena landet.

Men dit var det innu nigra ar.

SOM DET YTTRE TECKNET pa den nya tid som
var i antdgande bildades vid institutionen ett
vetenskapligt rid, med uppgiften att driva frigor
kring ldrarutbildningen forskningsutveckling.

TILL DE YITRE TECKNEN hérde ytterligare
ett. Aven om lirarutbildningen formellt hade
varit en del av universitetet alltsedan 1977, var
Nygatan och den gamla seminariebyggnaden
det yttre tecknet pa lirarutbildningens sirart.
Det rumsliga avstindet var ett uppenbart hinder
for den fortsatta utvecklingen.

FLYTTEN UPP TILL CAMPUS handlade siledes
inte enbart om nya och bittre lokaler. P4 ett
symboliskt och praktiskt plan blev flytten
det yttre tecknet pd att lirarutbildningen nu
dntligen hade intagit sin plats i akademien.
Aven om ocksd detta, aret var 1997-1998,
var en s kallad sanning med viss nédvindig
modifikation.

Nittonhundranittioatta

MED ANLEDNING AV universitetsstyrelsens
beslut tillsattes en arbetsgrupp for “beredande
av lirarutbildningens integration i fakultets-
organisationen”.30 Ordférande blev ocksd
denna ging pro-rektorn. Den stora frigan for
arbetsgruppen var att utreda fakultetstillhorig-
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heten for berérda lirarutbildningsinstitutioner
eller, som det stod i direktiven “delar av dessa

institutioner”. An var faran siledes inte Gver.

DET HAR SAMMANFOLL med att de sakkunniga
sade sitt vid tillsdteningen av den professur som
skulle placeras vid vdr institution. De sakkun-
niga var eniga, likasd anstillningskommittén,
och erbjudandet gick till den som under fyra
&r varit var gistprofessor.

MISSTROSTEN VAXTE SIG STARK nir han av
flera olika skil tackade nej till erbjudandet.
Plétsligt kindes det som om vi stod p4 ruta ett
igen. Men det gjorde vi inte.

I mAJ saMMA AR tilltridde innehavaren av
kénsprofessuren. Det gav en viktig stadga 4t
det arbete som nu tog vid for att driva frigan
och arbetet vidare.

FOR ATT FYLLA DET TOMRUM som uppstatt
kallade var institution en ny gistprofessor for
att driva det fortsatta arbetet med forsknings-
utvecklingen av institutionen. Denna ging
kom han 6&ster ifrin.

HAN KOM SOM ETT YRVADER, for att citera en
kind inledning till en svensk roman. Hans
entusiasm var stor och hans arbetsférmiga
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enorm. Med kraft och energi tog han sig an
uppgiften att driva frigan vidare. Stodet pd
institutionen var stort.

DEN NYE INNEHAVARENS intride pd scenen
sammanf6ll med arbetet med att skriva fram
Pedagogiskt arbete. Utvecklingen i Umed
hade drivits s3 lingt att det inte lingre fanns
ndgon mdjlighet att 4ndra riktning. Den nye
medarbetaren stod teoretisk djupt férankrad i
den pedagogiska myllan. De forslag han hade p3
organisatoriska losningar for ldrarutbildningen
vid Umea universitet tog inte hinsyn till den
historia som fanns. Det han 6nskade skulle
ske i Umed hade genomférts i hans hemland
Finland redan i bérjan av 1970-talet.

EN viss SPANNING kunde dirfor s3 smdningom
mirkas i professorsgruppen, till vilken ocksd
ytterligare en gistprofessor hade knutits.
Situationen blev ohillbar och eftersom vir vin
frin Finland hade stora ambitioner, som inte
lit sig forenas med en professur i Umed, valde
han att limna institutionen. Han starka st6d pa
institutionen var dock obrutet och manga talar
innu idag om honom med saknad i résten.
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Nittonhundranittionio

I JANUARI 1999 NOTERAR JAG i mina anteck-
ningar att UFNL formellt fitt i uppdrag av
rektorsimbetet att inkomma med ett forslag till
ett nytt examensidmne for lirarutbildningen.
tentativt benimnt Pedagogiskt arbete. For detta
arbete bildades TERG, Teacher Educational
Research Group, den 26 januari 1999. Gruppen
bestod av lektorer och professorer inom lirar-
utbildningen.

NU FASTSLOGS OCKSA att det nya imnet skulle
vara ett forskarutbildningsimne, vilket inte
innebar att man sdg nigra hinder for att ocksd
inritta ett grundutbildningsimne med samma
namn. Benimningen pd det nya imnet var inte
oviktig. Det fanns ménga som tyckte didaktik
skulle har varit den bista och mest relevanta
benimningen pa detta nya imne. Strategiskt var
dock didaktik ett imne som skulle foérdroja det
viville ha: ett eget imne. Genom benimningen
Pedagogiskt arbete undvek vi diskussionen
om didaktiken. Istillet for att definiera
oss mot pedagogik definierade vi oss mot
yrkesverksamheten.

DET FANNS OCKSA EN ANNAN SIDA av saken.
Problemen med fil. fak-modellen, dvs den
modell som efter de filosofiska fakulteterna

monster stipulerar 60 alternativt 80 grundut-
bildningspoing i det aktuella imnet for tilltride
till forskarutbildningen, var flera, och en av
forklaringarna till att inget hade hiint nir det
gillde lirarutbildningen forskningsanknyt-
ning. Till de stérre horde att de fyra icke
fakultetsanknutna institutionernas medverkan
i lirarutbildningen ldngt ifrin motsvarade 60
poing, och dirmed en grund for tilltrdde till
forskarutbildning.

KAMPEN FOR ETT EGET AMNE hade med stor
sannolikhet fortfarande just varit en god tanke
pd ett papper om den diskussionen skulle
ha forts. Det vet alla som nigon ging varit
inne i diskussioner om hur méinga poing de
olika institutionerna skulle medverka med i
grundutbildningen. Med det nya tilldelnings-
systemet blev grundutbildningen utsatt for en
ekonomisk press som gjorde alla diskussioner om
réda tridar, progressioner och helhetsperspektiv
i det nirmaste omdjlig.

INOM FORSKARUTBILDNINGEN har HST och
HPR-systemet, som det kallas, aldrig genomforts.
Dirfor kunde man ocksi anta att motstindet
mot ett nytt forskarutbildningsimne skulle vara
betydligt svagare in mot ett nytt examensimne
enligt de filosofiska fakulteternas ménster.
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DEN NYA TANKEFIGUREN himrtades i stillet
forebilderna frin den medicinska fakulteten och
en annan yrkesutbildning: likarutbildningen.
Det utmirkande fér en genialisk 18sning ir
att den i efterhand uppfattas s3 fullstindigt
sjalvklar. S& var det ocksd med denna, vars
upphovsman var ordféranden i UFNL. Liksom
yrkesutbildningen till likare 4r och har varit
behorighetsgivande for forskarutbildning
i medicinska discipliner, s& skulle ldrar-
utbildningen som sdan med sina minst 120
poing vara formellt behérighetsgivande for
det nya forskarutbildningsimne som kom
att kallas Pedagogiskt arbete. Den som har
list sin Hogskolelag vet att det formellt krivs
120 hogskolepoing for att vara behorig till
forskarstudier.

AV FLERA ANDRA SKAL fanns det ocksd anledning
att himta monstret frin likarutbildningen.
Inte bara f6r att den liksom lirarutbildningen
ir en yrkesutbildning, utan ocksd dirfor att det
finns upparbetade relationer mellan den
statliga ldkarutbildningen och den landstings-
styrda sjukvirden. Kongruensen mellan den
statliga lirarutbildningen och den kommunala
skolverksamheten 4r uppenbar.

SAMTIDIGT MED ALLT DETTA hade mitt och
steg tagits for att géra UFNL till en fakultet.
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DEN BEFINTLIGA ORGANISATIONEN skulle bestd
till den 31 december 1999. Man skulle i det sam-
manhanget ocksd invinta hur det f6rslag skulle
se ut som byggde pd Lirarutbildningskommit-
téns betinkande.

I MARS VAR ARBETET med programskrivningen
for det nya dmnet klar.3! Dir stdr bland

annat att:

Utgangspunkten for det nya forskarutbildnings-
imnet ir det pedagogiska arbetet i sitt sam-
manhang. Det pedagogiska arbetet skall dels
betraktas i relation till kunskapsbildning,
kunskapsinhimtande och socialisation, dels be-
handlas i relation till de historiska, ekonomiska,
politiska och sociala ssmmanhang som ger
forutsiteningar och begrinsningar for detta
arbete. (s 2)

DET BETONAS I SAMMA TEXT att imnet tar
sin utgdngspunkt i "yrkesverksamhetens teori
och praktik™. (s 3) och att det ska hinforas till

nimndens ansvarsomride.

NAGRA MANADER SENARE, den 15 juni, pre-
senterades LUK. Institutionen befann sig d& pa
tvi institutionsdagar i Asele. Férvintningarna
vara stora och fullt jimforbara med de som

finns infor stora idrottsevenemang.
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I OKTOBER, SLUTLIGEN OCH ANTLIGEN,
presenterar pro-rektorn for universitetsstyrelsen
sitt utredningsférslag.32 Dir foreslds att
rektor ges i uppdrag att inhidmta forslag till
dmnesinnehill och studieplan avseende ett nytt
examensimne i forskarutbildningen, benimnt
"pedagogiskt arbete”. Forslaget, som skulle
foreligga senast 1999-03-15, skulle utgéra grund
for fortsatt beredning och beslut i fakultets-
nimnd. Utbildnings- och forskningsnimnden

skulle finnas kvar till den 31 december 1999.

DET VAR NU DEN STORA VANTAN tog vid. Forst
hinde ingenting. Sedan hinde ingenting och
sedan inte heller ndgonting. Forvirringen
spred sig och alla krafter som arbetat emot
utvecklingen formerade sig. S& kunde man litt
uppfatta situationen.

MEN DET VAR DA MANGA AV de betydelsefulla
skrivelserna formulerades. I ett ”Yttrande” stillt
till universitetsstyrelsen talas om behovet av
att ge UFNL fakultetsnimnds status”, sd
att grundutbildning, forskning och forskar-
utbildning pa lirarutbildningens omrade
kan fi en samlande l6sning”.33 Vad giller
implementeringen och utbygganden av forskar-
utbildningen i Pedagogiskt arbete framhalls det
rimliga i att det inom perioden 20002004
bér kunna byggas ut till att omfatta cirka

20-25 doktorander. Det talas ocksa om medel
for nya professorer.

AMBITIONERNA VAR HOGT STALLDA och
konkretiseras ytterligare i den budgetskrivelse
som UFNL tillstillde universitetsstyrelsen i
februari 2000, dvs. efter det att beslutet om att
inritea en fakultetsnimnd f6r lirarutbildning
var taget och efter det att universitetsstyrelsen
beslutat att uppféra lirarutbildning och peda-
gogisk yrkesverksamhet bland de prioriterade
omridena.34

MED EN NY REKTOR VID RODRET hade man
funnit den formel som krivdes f6r att driva
frégan vidare. Det var inte universitetsstyrelsen
som inrittade nya imnen, utan fakulteter. Efter
stort motstind inrittades Fakultetsnimnden for
lararutbildning. Ett av de forsta besluten gillde
inrittandet av det nya forskarutbildningsimnet,
Pedagogiskt arbete. Det var i april 2000.

lil. Egen fakultet

"Mainstream”

MIN TIDIGA OVERTYGELSE var att den utveckling
jag sdg konturerna av inbegrep ett intensivt
samarbete med och stdd av pedagogiska
institutionen. Vid flera tillfillen tog vir insti-
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tution initiativ till kontakter och samarbete
av olika slag.

I SAMBAND MED EN upptaktsdag pa Brinnlands
Wirdshus den 23 augusti 1996 inbjéds fyra
foretridare frin pedagogiska institutionen. Med
samlade krafter f6rsokte vi klargdra vira tankar
kring lirarutbildningen framtid, speciellt d&
med avseende p4 forskningsanknytningen.

DEN OVILJA SOM FANNS att diskutera vdra tankar
var tydlig, nistan fysisk. Istillet fick vi folja
med pd en rundtur i svensk utredningshistoria.
Var det ndgot vi borde veta, s var det att inget
later sig gbra utan en eller flera stora statliga
utredningar. I sammanhanget betydde det att
vi borde inritta oss p4 att f4 viinta innu ett bra
tag innan ndgon utredning férbarmade sig dver
lirarutbildningen. Det var kolonisatéren som
talade till dem han hade koloniserat.

JAG TRODDE LANGE att det kompakta motstdnd
som pd olika sitt kom till uttryck denna
héstdag i Brinnland, skulle gi att besegra.
Jag forestillde mig att dialogen var den enda
mdjliga vigen till framging.

JAG KOMMER SARSKILT IHAG di jag infor ett
forvintat beslut i universitetsstyrelsen, som vi
d& trodde skulle tas, om inrittande av ett nytt
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imne for lirarutbildningen, bjod prefekten
vid pedagogiska institutionen pa arbetslunch.
Mitt syfte var uppenbart: att forsoka utverka
ett stdd for vira planer. Budskapet i det jag
forsokte siga var att vi pariknade institutionens
stod.

SaMMa KVALL, dvs. dagen fore universitets-
styrelsesammantridet, ringde prefekten hem
till mig och lit f6rstd det oméjliga i min
begiran. Ett frekvent ord som upprepades i
telefonluren var “mainstream”. Efter ett tag
forstod jag vad ordet betydde i det sammanhang
det sattes in i.

DET SOM JAG PA ETT mer skissartat sitt
presenterat vid lunchsammantridet gjorde
pedagogiska institutionen ansprik pd. Det
nya var egentligen nigot gammalt. Det hade
funnits linge. Det var "mainstream” inom
den forskning som bedrevs inom pedagogiska
institutionen.

S& SENT soM 1998 fanns det pd institutionen
stdd for act hitta gemensamma l8sningar
med pedagogiska institutionen. I en skrivelse
stilld till UFNL och undertecknad av Tomas
Kroksmark och mig kriver vi, pd institutionens
uttryckliga uppmaning, att majligheterna att
fora de fyra institutionerna tillsammans med
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pedagogiska institutionen till en gemensam
"lararvetenskapliga fakultet” utreds.35> Det
var samtidigt som vi slutligen var tvungna
att inse att det aldrig skulle komma nigot
stdd foér den utveckling vi kimpade, frén
just det héllet.

DARFOR BLEV DET OCKSA nodvindigt att det
nya dmnet Pedagogiskt arbete blev skilt frin
dmnet pedagogik. Som Géran Persson sa efter
ett besék hos nigra flinande finansvalpar i
Washington DC, nir den svenska statsskulden
var som mest besvirande: "Den som stir i skuld
iraldrig fri.” Och i ndgot beroendeférhillande

ville vi inte std till ndgon.

TYVARR, MASTE JAG KONSTATERA, har den
fortsatta utvecklingen visat att den bedsmning
jag och ménga andra med mig gjorde var

alldeles riktig.

Allman- och @mnesdidaktik

KRAVET PA ETT for lirarutbildningen eget
imne innefattade en diskussion om inte bara
vad dmnet skulle kallas, utan ocksi vad imnets
innehall och karaktir skulle vara. Amnets
benimning var inte ointressant, men inte

det viktigaste.

DET UTKRISTALLISERADES, som jag uppfattade
saken, tvd linjer: en som mer hivdade de
allmindidaktiska perspektiven och frigorna,
en som mer hivdade skolimnesdidaktiska
fragor och perspektiv.

DE BADA LINJERNA gick litt att hinféra
till den bakgrund varifrin man kom. Min
egen bakgrund som gymnasieldrare i svenska
och historia och med en avhandling i lit-
teraturvetenskap forklarar mitt eget intresse for
svenskdidaktiska frigestillningar. Lirarutbildare
med en mindre uttalad imnesidentifikation 4in
jag, foretridesvis klasslirare, orienterade sig av
naturliga skil mer mot det allmindidaktiska
filtet.

I MIN ROLL SOM PREFEKT hivdade jag naturligtvis
behovet av bdda perspektiven.36 Samtidigt
mirkte jag att vissa girna forsskte bygga upp
sin identitet genom att halla konflikten mellan
de bada perspektiven levande. S& kanske det

ocks3 miste vara.

ETT NYTT INSLAG i utvecklingen kunde
mirkas nir det nya forskarutbildningsimnet
Pedagogiskt arbete slutligen hade inrirtats.
Kampen for en professor innefattade fér ndgra
ocksd, sannolikt pd ett djupt omedvetet plan,

forestillningen om att det var nigon annan,
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professorn, den upphsjde, som skulle se till att
alla de goda tankar och idéer som hade tinkts
genom dren skulle blev verklighet.

I SJALVA VERKET var det precis tvirtom. Med
ett eget imne viixte kravet p4 att alla skulle vara
med och arbeta. De goda ambitionerna och
intentionerna skulle nu forverkligas. Retoriken

skulle forvandlas till prakeik.

FORSKNING OCH FORSKARUTBILDNING var for
mdinga nigot som lig lingt borta i bide tid och
rum. Det ir l4tt att idyllisera en verklighet man
inte ir sirskilt bekant med. Foér dalabénderna
som drog till Jerusalem i Selma Lagerlsfs
roman Jerusalem var diskrepansen mellan det
himmelska och det verkliga Jerusalem stor.
Detta var en erfarenhet méinga gjorde ocksd
inom ldrarutbildningen. Forskningens guldkant
forbleknade snart nir vardagens krav pd
artiklar, bscker, forskningsansékningar,
forskningsstrategier avhandlingar etc skulle
skrivas, bedémas och diskuteras.

Avslutande kommentarer

LARARUTBILDNINGEN HAR FORT och for fort-
farande bdde en yttre och inre kamp. Den
bittraste kampen har kanske férts inom
akademin alltsedan lirarutbildningen blev en
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del av universitetet, dvs 1977. Linge handlade
det om att inritta forskningsprofessurer,
stationerade men inte formellt knutna till
lirarutbildningen. Lirarutbildningen var
enligt detta synsitt dnnu inte redo fér en
myndighetsforklaring. Medvetenheten 6kade
stadigt pd institutionsnivd och nir ambitionerna
kunde samlas kring konkreta bilder p4 hur det
kunde se ut 6kade ocksd kampviljan. Kanske
var det sd att utredningarna tvingade fram
stillningstaganden pd nimndniva som lig i
linje med de tankar och idéer som hade fitt
fotfiste pd institutionsniva. Inte frrin i slutet
av &r 1997 borjade en samsyn pé institutions- och
nimndnivj att vixa fram. Det var en hindelse
som kom att se ut som en tanke. Hosten 1997

initierades ocksd den nya utredningen om
lararutbildningen, LUK.

FOR UTVECKLINGEN AV lirarutbildningen
har det forindringsarbete som bedrivits pd
institutionerna varit nédvindigt, men inte
tillrackligt. Nir institutionernas intentioner
sammanf6ll med nimndledningens intentioner
férdubblades dynamiken flera gdnger. Men
inte heller detta var nog. Det krivdes ocks3
att de nya tankarna fick niring p4 en nationell
nivd. Arbetet p4 alla dessa tre nivder har varit
en forutsittning for de forindringar jag hir
gett exempel pa.
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FRAMGANGARNA EFTER den 1 april 2000 har
varit stora. Enbart den som ir stor motstindare
till lirarutbildningens forskningsutveckling
kan stilla sig kritisk till den utveckling vi
sett.

EXTERNA FORSKNINGSMEDEL har flutit in i en
omfattning vi aldrig vigade dromma om.
Idag finns i den lokala forskarutbildningen
i Pedagogiskt arbete cirka 20 doktorander.
Inom ramen f6r den Nationella Forskarskolan i
Pedagogiskt Arbete, for vilken Umed universitet
via fakultetsnimnden for lirarutbildning r
virdhogskola, 4r nu 20 doktorander antagna.
Till denna akademiska infrastruktur hér ocksa
tre professorer, tvd forskarassistenter, lektorer
etc.

DET VAR KNAPPAST NAGOT jag kunde forestilla
mig den dir januaridagen 1995 nir jag var
pé vig till mict forsta medarbetarsamtal om
institutionens framtid och snén gnisslade
under hjulen nir jag cyklade Ostra Kyrkogatan
fram.
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Inledning

I RIKSDAGENS BESLUT om en ny lirarutbildning,
som togs den 25 oktober 2000, betonades
mycket starke betydelsen av att forstirka och
utveckla forskning och forskarutbildning
med anknytning till lirarutbildning och
pedagogisk yrkesutdvning. Frin sdvil lirar-
som ldrarutbildningshall hade krav i en sidan
riktning sedan linge varit mycket starka.

1977 ARS HOGSKOLEREFORM hade inte for
lirarutbildningens del medfért avgsrande
forindringar vad gillde resurser for forskning
och forskarutbildning. En arbetsgrupp tillsatt
av Utbildningsdepartementet &verlimnade
1996 en rapport med titeln "Lirarutbildning i
forindring”(Utbildningsdepartementet, 1996).
Arbetsgruppen lyfte speciellt fram forsknings-
och forskarutbildningsfrigorna och som en
foljd av gruppens arbete kom s& smaningom
Hégskoleverket att tilldela 1-2 miljoner vardera
till olika universitet och hdgskolor med lirar-

Varfor ar det sa svart
att forsta den utbildningsvetenskapliga
kommitténs arbetsuppgifter? 1

Daniel Kallos

utbildning som ett stéd for forskning och
forskarutbildning. Arbetsgruppen analyserade
pé ett forganstfulle site varfér utvecklingen
av forskning och forskarutbildning knuten till
lirarutbildning varit svag och motsigelsefull
och dominerats av pedagogikimnet (se sdrskilt
Murray, 1996).

LARARUTBILDARE OCH lirarorganisationer var
eniga om att det krivdes 6ronmirkta fasta
resurser for forskning och forskarutbildning pd
ldrarutbildningens omrdde och att det ocksa
behévdes ett organ, som pa ett samlat sdtt pa
allvar kunde hivda lirarutbildningens intressen
inom hogskolan.

LARARUTBILDNINGSKOMMITTEN (LUK) disku-
terade ocksd det faktum att lirarutbildningens
stillning vid universitet och hégskolor ofta var
svag och att inget samlat grepp tagits for att
samordnat utveckla grundutbildning, forskning
och forskarutbildning. LUK féreslog dirfér “azt
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det inom varje liirosiite skall finnas ett siirskilt organ
med samlat ansvar for lirarutbildning” (SOU,
1999, s. 370). Frigan om lirarutbildningens
organisatoriska hemvist i det traditionella fakul-
tetsindelade universitetet gavs genom beslut
om nytt tilldelningssystem fér forskning och
forskarutbildning (vetenskapsomriden) och en
ny Hogskolelag och Hogskoleférordning nya
forutsittningar. LUKs forslag tog till vara de
nya mojligheterna. Riksdagen fsljde LUKs
forslag. Frén och med den 1 juli 2001 skulle
samtliga universitet med lirarutbildning inritta en
fakultetsnimnd och hogskolor med lirarutbild-
ning, vilka saknade forskarutbildningsritt, skulle
inritta ett s& kallat sirskilt organ. Det sirskilda
organet skulle som sin enda uppgift ha ett samlat
och odelat ansvar for lirarutbildningen.2

RIKSDAGSBESLUTET INNEBAR att forutsittningar
ges f6r utvecklingen av en infrastruktur, som inte
bara stirker grundutbildningen utan ocks4 4r av
avgdrande betydelse for att utveckla forskning
(och forskarutbildning) pé lirarutbildningens
omréde. For forsta gdngen ges nu verkliga
forutsittningar att ta ett samlat grepp pé grund-
utbildning, forskning och forskarutbildning pa
lirarutbildningens omride.

LUK KNOT AN till de resonemang om forskning
och forskarutbildning, som férts fram av den
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arbetsgrupp inom utbildningsdepartementet,
som jag redan nimnt. LUK pekade pé att den
vetenskapliga basen for lirarutbildningen miste
breddas och att pedagogikimnets dominans
méste brytas. Alla institutioner, som medverkade
i grundutbildningen, borde enligt LUK ocksa
bedriva forskning och forskarutbildning (dir
ritt till sddan finns) med anknytning till grund-
utbildningsuppdraget att utbilda lirare. LUK
betonade betydelsen av fasta resurser for forskning
och forskarutbildning pd lirarutbildningens

omride.

LUK FORESLOG DARFOR som bekant i sitt slut-
betinkande inférandet av ett nytt vetenskaps-
omride for att sikerstilla och utveckla forskning
och forskarutbildning med anknytning till
“lirarutbildning, pedagogisk yrkesverksambet
och lirande i arbetslivet” (ibid., ss. 270ff).
Férslaget om ett nytt utbildningsvetenskapligt
vetenskapsomride métte motstind inte minst

frin universitetshdll och forverkligades ¢j.

I STALLET FATTADE RIKSDAGEN beslut om att
inritta tv nationella forskarskolor som specifike
knatan till ldrarutbildningen, en med inriktning
mot teknisk och naturvetenskaplig didaktik och
en for pedagogiskt arbete. I budgetpropositionen
hette det dessutom att enligt “regeringens be-
dimning fordras det art universiter och hogskolor
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avsiitter betydligt storre resurser iin bittills for att
stirka lirarutbildningens forskningsanknytning”
(Proposition, 2000a, s 71).

DENNA ANDRA OCH kontroversiella dtgirder,
som innebir ett tydligt krav pd omfordelning
av resurser, skall ses mot bakgrund av att
universitet och hdgskolor endast anvisat mycket
blygsamma belopp avsedda for forskning och
forskarutbildning med direkt anknytning «ill
lirarutbildning under perioden efter 1977,
da all ldrarutbildning fordes till universitet

och hégskolor.

Vad é&r det for nagon utbild-
ningsvetenskaplig forskning som
den Utbildningsvetenskapliga
kommittén skall stodja?

DEN TREDJE AV DE ATGARDER for att stirka
forskning och forskarutbildning med anknytning
till lirarutbildning, som fordes fram i regeringens
proposition om ny lirarutbildning (Proposition,
1999, ss 33ff) och i Forskningspropositionen
samma ar (Proposition, 2000b, ss 110-111) var
inrittandet av en sirskild Utbildningsvetenskaplig
kommitté inom Vetenskapsridet.

MoOT BAKGRUND AV DEN strategiska betydelse
denna Kommitté har och dd den har en huvud-

uppgift att fylla i uppbyggandet och utvecklingen
av forskning pa lirarutbildningens omride
ir det sjilvfallet av betydelse att granska och
diskutera hur Kommittén fullgér sitt uppdrag.
Detta inlidgg skall ses som ett led i en sddan
diskuterande granskning.

DET AR ENLIGT MIN MENING av avgdrande
betydelse att forstd att den definition, som
LUK gav, av ett foreslaget nytt utbildningsve-
tenskapligt vetenskapsomrdde var avsevirt
vidare in den som framgar ur de uppgifter, som
i proposition och riksdagsbeslut kom att gilla
for de medel, som den Utbildningsvetenskapliga
kommittén har att fordela.

INSNAVNINGEN LIGGER I betonandet, att den
Utbildningsvetenskapliga kommitténs uppgift
dr att frimja forskning och forskarutbildning i
nira anslutning till lirarutbildningen och med
direkt relevans for lirarnas yrkesutovning. I LUKs
slutbetinkande diskuterades bl.a. forskning om
lirande i arbetslivet som ett omride som
borde falla inom det foreslagna utbildningsve-
tenskapliga vetenskapsomridet. 1 proposition
och riksdagsbeslut om uppgifter f6r den
Utbildningsvetenskapliga kommittén pdpekas
ging pad ging att dessa giller forskning och
forskarutbildning specifikt knuten till “Virarutbild-
ning och pedagogisk yrkesverksambet”. Den
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pedagogiska yrkesverksamhet som avses dr den
for vilken lirarutbildning forbereder.

I LUKS SLUTBETANKANDE betonas ocks3 att
forskning med anknytning till lirarutbildning
och pedagogisk yrkesutévning miste breddas.
Omradet hade ensidigt kommit att domineras
av forskning och forskarutbildning inom dmnet
pedagogik. En breddning féreslds, som frimst
innebir att forskning och forskarutbildning inom
omrédet skall vara en uppgift for alla institutioner
vilka medverkar i lirarutbildningen.

ENLIGT RIKSDAGSBESLUTEN ir det alltsd entydigt
och klart s4, att den forskning och forskarutbild-
ning som den Utbildningsvetenskapliga kom-
mittén har att stédja innehallsligt skall knyta
an till lirarutbildning och till denna knuten
pedagogisk yrkesutévning. Den forskning och
forskarutbildning Kommittén har att stédja
skall vara relevant fér lirarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet.

OM MAN sA VILL kan man ocksd uttrycka det
s, att den forskning som skall fi stéd skall
falla inom det omrade de nya sirskilda organen
har ansvar for.

DET AR DARFOR SARSKILT viktigt att den Ut-
bildningsvetenskapliga kommittén betonar sitt
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speciella uppdrag. Dessvirre ir de skrivningar
som Kommittén gitt ut med allefor vaga och i
flera 4r de enligt min mening ej i Sverensstim-
melse med Riksdagens beslut.

NAR MAN FRAN den Utbildningsvetenskapliga
kommitténs sida t.ex. har hivdat att uppdraget
innebir att man ocksd skall uppmirksamma och
stodja forskning och forskarutbildning kring
“det lirande som sker inom higre utbildning,
vuxenutbildning samt arbets- och yrkeslivet”3
har man tummart pé riksdagsuppdraget genom
att dtervinda till vad lirarutbildningskom-
mittén anférde i sin argumentering for ett
utbildningsvetenskapligt vetenskapsomride.
Nir detta forslag ej vann gehér gavs, som
jag papekat, den Utbildningsvetenskapliga

kommittén ett avsevirt snivare uppdrag.

I REGERINGENS PROPOSITION om den nya
lirarutbildningen, som riksdagen i detta
hinseende anslét sig till, heter det: "Den ut-
bildningsvetenskapliga kommitténs uppgift bor
vara att frimja utvecklingen av vetenskaplig
Jorskning och forskarutbildning i niira anslutning
till lirarutbildningen och med direkt relevans
[for lirarnas yrkesutovning” (Proposition 1999,

s. 42).
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DETTA AR DEFINITIONEN av det innehallsliga
uppdraget. Punke och slut.

Det ir med andra ord inte s3, som det heter i
den inbjudningsbroschyr dir denna konferens
presenteras, att den Utbildningsvetenskapliga
“kommittén inom Vetenskapsrider har fitr i
uppdrag att stidja” utbildningsvetenskaplig
forskning “kring utbildning och lirande i
vid mening” Det ir inte heller s& att den
“nyinréiittade Utbildningsvetenskapliga kommittén
inom Vetenskapsrddet har till uppgift att stidja
en bred tvir- och mingvetenskaplig forskning
om lirandets villkor och om hur undervisning
kan organiseras for att leva upp till omviirldens
forvintningar” Nirmast sanningen kommer
man nir man nistan som i forbifarten slir
fast att Kommittén skall “stimulera intresset
[for att utveckla forskning som knyter an till
ldrarutbildningarnas behov™.

PA VETENSKAPSRADETS nya hemsidor sigs
fsljande som ingress under huvudrubriken

Utbildningsvetenskap:

"Regeringen har givit Vetenskapsrider medel for
utbildningsvetenskaplig forskning under dren
2001-03. For att fordela dessa medel har en
sirskild utbildningsvetenskaplig kommitté bildats
inom Vetenskapsridet. Avsikten med denna

satsning dr att frimja forskning om kunskap
och lirande i olika sammanhang och i skilda
Jformer.5

Hir nimns inte ens lirarutbildningen!

FLERA AV DE FORSKNINGSPROJEKT som fitt stdd
frén den Utbildningsvetenskapliga kommittén
har en tunn anknytning till lirarutbildning och
ldrares yrkesutovning. Det ir inte uppenbart
att de har nirhet till lirarutbildningen och

relevans for liraryrket.

KOMMITTEN HAR MED ANDRA ord enligt min
mening feltolkat sitt uppdrag. Uppdraget giller
lirarutbildning och den pedagogiska yrkesverksam-
het ldrarutbildningen forbereder for.

En forsta slutsats

UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA kommittén bor
fortsdttningsvis i sina anvisningar och i sin
medelstilldelning tydliggora kravet pd att
den forskning och forskarutbildning man
har att stédja skall ha nira anslutning till
ldrarutbildningen och ha direkt relevans for
lirarnas yrkesutévning.

ETT FORSLAG AR ATT Utbildningsvetenskapliga
kommittén tydligt kriver av de som séker
medel, att de skall visa att det féreslagna
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forskningsprojektet har “nira anslutning till
lirarutbildningen” och “direkt relevans for

lirarnas yrkesutivning’6

DET AR VIKTIGT ATT den Utbildningsveten-
skapliga kommitténs faktiska uppdrag lyfts fram
i klartext och ej gdms undan eller komplet-
teras med avsikesforklaringar, som tunnar ut
eller rentutav dndrar innebérden i det beslut
Riksdagen fattat.

DET AR OCKSA SYNNERLIGEN angeliget att
pépeka att det fakcum act ldraryrke och ldrar-
utbildning domineras av kvinnor inte kommer
till uttryck i den Utbildningsvetenskapliga
kommitténs sjilvpresentation av sitt uppdrag.
Det ir enligt min mening svirt att finna en
enda forskningsuppgift inom Kommitténs
ansvarsomride dir inte konsteoretiska aspekter
har hég relevans. Det 4r enligt min mening
tveksamt om forskningsansskningar dir kéns-
och/eller genusperspektiv ¢j beaktas och lyfts
fram bér erhilla bidrag. Ocksd pa denna
punkt médste Kommitténs anvisningar vara
mycket tydliga.
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Medfinansiering av de medel
som Utbildningsvetenskapliga
kommittén utdelar

FOR ATT FORSTARKA den ekonomiska satsningen
p forskning och forskarutbildning pa lirarut-
bildningens omrade beslt Riksdagen att en
ekonomisk motprestation skulle krivas av de
lirositen som ansokte och erholl medel frin den
Utbildningsvetenskapliga kommittén. Minst
en tredjedel av de medel, som erhills frin den
utbildningsvetenskapliga kommittén skulle
tillskjutas av lirositena.

TILLSAMMANS SKALL deltagande lirositen “satsa
egna resurser motsvarande minst en tredjedel av de
medel som erhills frin den utbildningsvetenskapliga
kommittén” (Proposition 2000b, s 111). Man
kan ha olika uppfattningen om kravet pi med-
finansiering. Men s8 4r det beslutat.

DE ANVISNINGAR KOMMITTEN GER pd denna
punke 4r emellertid luddiga. Detta trots att beslutet
om medfinansiering ir led i en utbildningspolitisk
strategi for att fsrmd hogskolor och universitet att
omfordela sina forskningsresurser till fsrman for
lirarutbildningen. Kommitténs och medelsmot-
tagarnas uppgift kan sjilvfallet inte vara att soka
finna vigar f6r hur medfinansieringskravet skall
kunna undvikas eller trollas bort.
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ETT ENKELT SATT att tolka riksdagsbeslutet pd ir,
att de medel som den Utbildningsvetenskapliga
kommittén tilldelar lirositena skall ses som
2/3 av det totala belopp som ett beviljat projekt
har som kostnadsram.” Sex tilldelade miljoner
(inkluderande 30% f6rvaltningspéslag) innebir
med detta berikningssitt, att deltagande
ldrositen tillskjuter minst tre miljoner.

KRAVET PA MEDFINANSIERING 4r som sagt
centralt i riksdagsbeslutet. Medfinansieringen
ir en viktig del i ambitionen att 6ka ldros4tenas
direkta ekonomiska och personella satsning pa
forskning inom omridet lirarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet.

DET VERKAR DESSUTOM SOM OM det finns en
vilja och beredskap for ate pd foreskrivet sitt
medfinansiera stéd till denna forskning och
forskarutbildning. Det ir sjilvfallet sd att en
omfordelning av resurser for forskning oftast 4r
svar att verkstilla. Mihinda underlittas beslut
av detta slag nir omférdelningen just direke giller
“medel till forskning och forskarutbildning som i
nationell konkurrens bedoms hilla hig vetenskaplig
kvalitet” (Proposition 2000a, s. 71).

I DEN SENASTE budgetpropositionen kom-
menteras medfinansieringsbeslutet. Betydelsen
av detta krav understryks och det papekas:

"Ett viktigr skil till att regeringen valt ett med-

[finansieringskrav ir att lirositena dirigenom
skall stimuleras att koppla befintlig forskning
till nya utbildningsvetenskapliga projekt. Pd
sd sétt stirks ocksd forskningsmiljoerna for
den utbildningsvetenskapliga forskningen, och
Jorskning inom olika omriden med relevans for
lirarutbildningen kan tydliggiras och bittre
[forankras till lirarutbildningen. Lirositena bir
déirfor aktivt inventera majligheterna att koppla
nya utbildningsvetenskapliga projekt till befintlig
Sforskning inom higskolan. Befintliga resurser
bor kunna inkluderas som medfinansiering av
utbildningsvetenskapliga projekt i ansikningar till
Vetenskapsréidet.” (Proposition 2001, s. 103)

DET AR HOGST OLYCKLIGT om bestimmelserna
om medfinansiering inte tas pé allvar av den
Utbildningsvetenskapliga kommittén och/eller
av universitet och hdgskolor. Det ir ju alldeles
sjilvklart att medfinansieringen tydligt skall
kunna verifieras s att det klart kan visas att
beviljade forskningsmedel frin den Utbildnings-
vetenskapliga kommittén ocksd genererat ett
ekonomiskt bidrag frin mottagande ldrositen.

UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA kommittén bor
ddrfor mycket tydligt kriva den medfinansiering
Riksdagen beslutat om och precisera de krav som
stills och hur de skall uppfyllas. Kommittén
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har ett ansvar att medverka till att universitet
och hégskolor avsitter "bezydlige stirre resurser
in tidigare for att stirka lirarutbildningens
Jorskningsanknytning” (ibid., s. 103).

SAMMANFATTNINGSVIS AR DET sjilvfallet sd
att man kan ha olika 4sikter om det limpliga
i Riksdagens beslut om medfinansiering. Men
situationen blir smitt absurd om det hir framstar
som viktigare att finna vigar och omvigar
for ate kringgd Riksdagens beslut i stillet for att
soka verkstilla detsamma. En viktig forutsice
ning for att milmedvetet driva frigan om en
forstirkning av forskning och forskarutbildning
pa ldrarutbildningens omrade riskerar d& att
ga om intet.

Forskning bedriven i natverksform

EN TREDJE OCH VIKTIG DEL av uppdraget var
att forskningen och forskarutbildningen skulle
ske i nitverk:

"Nitverken bir byggas upp genom att forskare
[frén flera lirositen varav minst ett universitet
och en higskola gemensamt inlimnar en ansokan
om medel till forskningsprojekt med et flertal
disputerade forskare. Aven forskarstuderande ska
kunna knytas till dessa projekr.” (Proposition,
2000b, s. 110.)
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DENNA BESTAMMELSE dr naturligtvis ocksd
kontroversiell. Den innebir att forskningens
genomférande regleras. Det ir alltsd endast
projekt som kan bedrivas i nitverksform som
kan f3 stod frin den Utbildningsvetenskapliga
kommittén.

SAMTIDIGT INNEBAR KRAVET pd samverkan
mellan universitet och hdgskolor ett erkinnande
av att lirarutbildning bedrivs vid lirositen
med olika férutsittningar att bedriva forskning
och forskarutbildning. De lirositen som e¢j
har forskarutbildning ges t.ex. nu méjlighet till
arbete i projekt dir forskarstuderande kan
ingd. Nitverkskravet innebir ocksd sannolikt
att forskningsprojekten mera kommer att
inriktas mot samverkan 4in mot individuell

forskarkarriir.

UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA KOMMITTEN har
enligt min mening inte tillrickligt tydligt betonat
act projekten skall bedrivas i nitverksform.
Kommittén papekar8:

"Det dr viktigr att betona art kommittén
inte frdn birjan skall forsoka ligga fast err
Jforskningsprogram som skall bli styrande for
forskningen inom omrddet. Kommittén skall
bidra till att skapa livaktiga forskarmiljoer som
bl a knyter doktorander till sig i niira anslutning
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till lirarutbildningen. Kommittén skall ocksd
[frimja utvecklandet av nitverk for att hiirigenom
kunna skapa starka forskarmiljoer.”

HAR FRAMGAR INTE ATT all den forskning och
forskarutbildning Kommittén har att stédja
faktiske skall bedrivas i nitverksform. Sjilvfallet
kan nitverksformen, som Kommittén papekar,
gynna uppkomsten av starka forskningsmiljger.
Detta ir emellertid knappast det enda skil som
funnits bakom beslutet att den av Kommittén
administrerade forskningen just skall bedrivas
indtverksform. En ytterligare aspeke ir t.ex. att
nitverkskravet om det uppfylls befrimjar en
geografisk spridning av resurserna och forstirker
de mindre och medelstora hégskolornas roll.
Det vore 6nskvirt och rimligt, att Kommittén
presenterade sin analys av innebérden av nit-
verkskravet och tydliggjorde detta krav.

Samverkan kring forskning

SOM JAG REDAN NAMNT innebar beslutet
om en forstirke satsning pé forskning och
forskarutbildning pa lirarutbildningens omréde
ocks3 ett krav p4 universitet och hégskolor att
se over den egna strategin.

I LAROSATENAS ARSREDOVISNINGAR skall de
satsningar som gjorts for att forstirka forskning

och (i férekommande fall) forskarutbildning
pé lirarutbildningens omride redovisas. Ett
sirskilt organ skall, som jag nimnt, inrittas.
Detta skall ha det samlade lokala ansvaret for
grundutbildning, forskning och i fsrekommande
fall ocksa for forskarutbildning inom omridet
lirarutbildning. Dirigenom finns nu pd
varje universitet och hogskola med lirarutbild-
ning en sjilvklar samtalspartner f6r den Ut
bildningsvetenskapliga kommittén.

DET AR RIMLIGT att hidvda, som Kommittén sjilv
formulerar det®, sz den utbildningsvetenskapliga
kommittén och de medel som utlyses skall stimulera
higskolornas arbete med att utveckla egna strategier
och handlingsplaner for utbildningsvetenskaplig
Jorskning.”

DE KONTAKTER soM den Utbildningsveten-
skapliga kommitténs etablerar med de nyinrit-
tade sirskilda organ, som just har som en
av sina uppgifter att utveckla strategier och
handlingsplaner for att stirka forskning och
forskarutbildning p4 lirarutbildningens omride,
blir diirfér av stor betydelse. Det ir ju forskning
och forskarutbildning med just det innehéllet
och den inriktningen som Kommittén har att
stirka och befrimja. Kommittén har sjilvfallet
ocksd en bjudande uppgift att férankra sin
verksamhet och befista sin legitimitet just mot
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det forskarsamhille, som p& universitet och
hégskolor med lirarutbildning knutits till de
nyinrittade sirskilda organen.

I PROPOSITIONEN OM den nya lirarutbildningen
poingterades, att Vetenskapsridet .. bir genom
den utbildningsvetenskapliga kommittén ha ansvar
[for samverkan mellan forskningsfinansiirer inom
och utanfor radet kring utbildningsvetenskapliga
insatser, fOr att pd sd siitt skapa ett helhesperspektiv
péd omrddet och dess utveckling” (Proposition,

1999, s. 43).

DET AR M.A.0. VIKTIGT ATT olika forsknings-
organ utanfdr den Utbildningsvetenskapliga
kommittén kan vinnas for ett stdd f6r forskning
och forskarutbildning p4 lirarutbildningens
omride. Kommitténs existens fir inte innebira
att t.ex. Riksbanksfonden och imnesriden
f6r Humaniora och samhillsvetenskap och for
Naturvetenskap och teknikvetenskap inom
Vetenskapsridet ej kan ge stdd for forskning av
betydelse for lirarutbildning och pedagogisk
yrkesutévning. Tvirtom. Ett stdd for forskning
med relevans for liraryrke och lirarutbildning frin
bl.a. organ som Forskningsradet f6r milj6, areella
niringar och samhillsbyggande (FORMAS),
Verket for innovationssystem (VINNOVA) och
Forskningsradet for arbetsliv och socialvetenskap

(FAS) ir sjilvklart ocksd viktig.
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MEN ATMINSTONE JAG HAR SVART att férstd och
acceptera formerna for den nira kopplingen
mellan dessa tre sistnimnda organ och den
Utbildningsvetenskapliga kommittén. Tre av
Kommitténs fyra allminrepresentanter ir i
sjilva verket sdvitt jag forstdr pa olika sitt
knutna till FORMAS, VINNOVA och FAS. Jag
menar att detta férhillande sannolikt inte ir till
gagn for att utveckla samverkansformer mellan
den Utbildningsvetenskapliga kommittén och
andra organ, som utdelar forskningsmedel.
Dessutom forsvagas enligt min mening den
Utbildningsvetenskapliga kommittén allvarligt
genom att allménrepresentanter som foretrider
grupper med direkt knytning till skolans och
forskolans verksamhet och som foretrider
forildrar och barn helt saknas. De bigge
stora lirarfackliga organisationerna, vars
stod for forskning och forskarutbildning pé
lirarutbildningens omrade var av avgorande
betydelse for Riksdagens beslut, saknar silunda
helt representation i kommittén.

DET AR VIKTIGT ATT den nya forskning och
forskarutbildning pa lirarutbildningens omrade
som nu snabbt vixer fram utvecklar goda
kontakter med den pedagogiska yrkesutsv-
ningen. Skolverket séker genom riktade insatser
forstirka forskningsmiljoer vid universitet
och hégskolor med lirarutbildning. Skolverket
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betonar betydelsen av att samverkan med kom-
munen utvecklas till att ocksd gilla forskning
och forskarutbildning. Den nya nationella
forskarskolan i Pedagogiskt arbete hade 133
sokande till tolv doktorandtjinster. Mer
in hilften av de sokande var pedagogiskt
yrkesverksamma utanfér universitet och hog-
skolor. Den forskarskola med inriktning mot
matematikundervisning/matematikdidaktik
som Riksbanksfonden stéder har ocksi lockat
s6kande utanfér universitet och hégskolor.

DEN UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA kommittén
bor enligt min mening initiera en diskussion om
sin egen sammansittning och sitt férhéllande
till sdvil andra forskningsmyndigheter som
till olika allminféretridare och till olika
organisationer. Kommittén bér ocksi knyta
nirmare kontakter med de organ vid universitet
och hogskolor som nu tillskapats och vars
uppdrag innefattar uppbyggnad av forskning
(och forskarutbildning), “som bedrivs i an-
slutning till ldrarutbildning och som svarar
mot behov inom ldrarutbildningen och den
pedagogiska yrkesverksamheten”.

JAG HAR I DET FOREGAENDE pekat p4 att den
Utbildningsvetenskapliga kommittén har tolkat
sitt uppdrag ganska brett och kritiserat detta
forhillande. I anvisningarna avseende ansékning

om medel viren 2002 finns formuleringar som
inte bara gir lingt utéver regeringsuppdraget
utan ocksi innebir att Kommittén “tar 6ver”
arbetsomriden som frimst bor falla under
imnesridet f6r Humaniora och samhillsve-
tenskap och FAS. De definitioner som gors 4r sd
allminna och &vergripande att all traditionell
utbildningsforskning tycks inrymmas under
dem. I preciseringen av de omriden ansékningar
kan gilla heter det sdlunda (http://vrdirectvr.se/
contents/)10:

“Inom det utbildningsvetenskapliga omridet kan bl a
foljande omriden identifieras:

Forskning om lirande, kunskapsbildning
och kunskapstraditioner

— inom skolviisende (forskola, grundskola,
gymnasieskola och vuxenutbildning)

— inom higre utbildning (siirskilt lirarutbildning),
— folkbildning, informella miljéer och arbetsliv

Forskning om skolsystemets/utbildningssystemet

utveckling med avseende pi

— samspelet med social/politisk/ekonomisk

[forindring

— normalisering, integration och marginalisering.”
MEN DETTA AR naturligtvis ingen rimlig be-

skrivning av omriden for forskning som den
Utbildningsvetenskapliga kommittén har att

141



Varfor ar det sa svart att forsta

stddja. Det ir sjilvklart av avgdrande betydelse,
att de medel den Utbildningsvetenskapliga
kommittén har att fordela just skall utgora ett
stdd for forskning av relevans for lirarutbildning
och pedagogisk yrkesverksamhet. Kommittén bor
ddrfor naturligevis tillse att inte all forskning om
utbildning nu skall has om hand av Kommittén.
Aven fortsatt har enligt min mening imnesridet
f6r Humaniora och samhillsvetenskap liksom
FAS ett stort ansvar for frigor av det slag
som identifieras i ovanstiende citat. Om inte
den Utbildningsvetenskapliga kommittén gor
tydliga avgrinsningar kommer den satsning
Riksdagen gjort inte att stodja just lirarutbild-
ning och den pedagogiska yrkesutévning denna
forbereder for. En annan risk dr naturligtvis
att bl.a. imnesridet fér Humaniora och
samhillsvetenskap liksom FAS fortsittningsvis
ger en ligre prioritet it forskning p3 utbildnings-
omradet just med hinvisning till de definitioner
som gors av den Utbildningsvetenskapliga
kommittén.

Avslutande kommentar

FLER OCH FLER FORSKARE inser nu att lirar-
utbildning 4r ett prioriterat omrdde ocksé
vad giller forskning och forskarutbildning.
Idag tycks dven de som igér struntade i ldrar-
utbildning vidra morgonluft. Girdagens mot-
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stdndare omvandlas trendkinsligt cill vilvil-
lighetens apostlar, som nu tyckmyckentrutet
vill vara med om att dela pd en kaka som
fortfarande ir liten. Eller som det heter i
en berdmd sdng, som nog inte lingre far
sjungas: "Mdnga rovdjur pi vért blod sig inska
métta.”

JAG HAR PEKAT PA nigra omridden som kan
och bor diskuteras. Jag vill hivda att det
egentligen inte alls 4r s3 svirc act forstd den
Utbildningsvetenskapliga kommitténs arbets-
uppgifter. Kommitténs uppdrag avseende stéd
till forskning och forskarutbildning ir entydigt
och enkelt. Men alla beslut om férindringar p&
lararutbildningens omrade maste tydligen alltid
forsvaras. Ett steg framdt har allefor ofta f6ljes
av minst tvd steg tillbaka.

DET sTOD FOR FORSKNING i anslutning till
lirarutbildning, som Riksdagen beslutat om
méste komma lirarutbildningen och den
pedagogiska yrkesverksamheten till godo.
Kommittén méste visa att de farhigor som
yppats, och som jag ocksd &tminstone delvis
sokt belysa, dr obefogade. Eller forindra sitt
agerande.
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FOR ATT BYGGA UPP och forstirka en nddvindig
forskning och forskarutbildning méiste nya
forskningsmiljéer médosamt byggas upp
och redan existerande miljer utvecklas.
Forskningssvaga lirarutbildningar méste pa
olika sitt stodjas. I ett sddant arbete krivs nya
grepp. Det krivs inte minst en stor dmsinthet

och Iyhérdhet.

FORVANTNINGARNA PA DEN Utbildningsveten-
skapliga kommittén frin landets lirarutbild-
ningar var och ir fortfarande mycket hoga.
Kommittén skall stddja och befrimja forskning
som har direkt anknytning till och relevans
for lirarutbildning och den pedagogiska yrkes-
utovningen. Dirfor dr ocksd landets lirar-
utbildningar mycket ména om att Kommittén
foljer sitt uppdrag,.

DET KRAVS EN MYCKET STOR OCH utitriktad
oppenhet frin den Utbildningsvetenskapliga
kommittén. Det ir viktigt att informera om
hur beslut om medelstilldelning fattas, om
vilka prioriteringsdiskussioner som férs och
vilka éverviganden som gérs. Det krivs
en dialog mellan Kommittén och landets
lirarutbildningar for att finna nya former for
att forstirka forskning och forskarutbildning
och for att bredda de grupper som engageras
i forskning.

FORSKNING MED ANKNYTNING till lirarutbild-
ning och till den pedagogiska ykesverksamhet
denna utbildning forbereder for har linge behdvt
forstirkas. Den Utbildningsvetenskapliga
kommittén har att medverka hirtill. Men om
sd skall ske miste Kommittén itervinda till
det uppdrag Riksdagen givit. Inte avligsna
sig frén det.
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Fotnoter
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Denna text bygger i allt visentligt pa ett anférande
som hélls vid den av Vetenskapsridet anordnade
konferensen ”Lirande och kunskapsbildning” den 4
december 2001 i Stockholm.

Genomfdrandet av riksdagens beslut om sirskilt
organ (som vid lirositen med forskarutbildning
sjilvfallet 4r en fakultetsnimnd) har varit konflikefylle
och fortfarande har det ¢j genomféres fullt ut. Umed
universitet inrittade (efter ndgra om och men) en
Fakultetsnimnd for lirarutbildning redan den 1
april 2000.

Citatet himtat frin det ursprungliga dokument dir
Utbildningsvetenskapliga kommittén utlyste medel:
heep://www.vetenskapsradet.se/Utbildningsvet/
utbildningsvetenskap.htm

Alla citaten i detta stycke har himtats frin Veten-
skapsradets inbjudningsbroschyr till konferensen om
“Lirande och Kunskapsbildning” den 4 december
2001 i Stockholm.

hetp://www.vetenskapsradet.se/utbildningsvet/
index.asp

Definitionen av den Utbildningsvetenskapliga
kommitténs uppgift som "Awvsikten med sarsningen
dr att framja utvecklingen av utbildningsvetenskaplig
Jorskning och forskarutbildning i néira anslutning till
lirarutbildningen och med direkt relevans for lirarnas
yrkesutdvning”ir, som redan pépekats, just den som
anges i Propositionen om en ny lirarutbildning (Pro-
position, 1999, s. 42). Den finns faktiskt med i Kom-
mitténs nya sjilvpresentation men anges ¢j som dver-
gripande och styrande (http://www.vetenskapsradet.se/
utbildningsvet/index.asp?id=53). Jfr ocksd Proposition
(2000b, s. 110) dir samma formulering &terfinns.
Den Utbildningsvetenskapliga kommittén anger
sjilv att den enligt sin instruktion har, att ”firdela
medel till forskning och forskarutbildning som bedrivs
i anslutning till lirarutbildning och som svarar mot
behov inom lirarutbildningen och den pedagogiska
yrkesverksambeten” (http://www.vetenskapsradet.se/
utbildningsvet/index.asp?id=235). Mycket vore
vunnet om man entydigt héll sig till sin instruktion.

En annan tolkningsvariant ir att deltagande lirositen
tillskjuter minst 1/3 av det belopp som tilldelats av
den Utbildningsvetenskapliga kommittén. Till sex
beviljade miljoner (inklusive férvaltningspéslag)
liggs d& tvd medfinansieringsmiljoner.

Foljande citat har himtats frin den Utbildningsve-
tenskapliga kommitténs webbsidor. Citatet aterfinns
pa http://www.vetenskapsradet.se/utbildningsvet/
index.asp?id=53

Se http://www.vetenskapsradet.se/utbildningsvet/
index.asp?id=53
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10 Den text jag i det féljande citerar 4r himtad ur de
anvisningar fér sskande som uppdaterats 2002-03-11.
I den texten talas under rubriken ’Forskningsinrikt-
ning’ mirkligt nog frimst om Vetenskapsridet och
inte om den Utbildningsvetenskapliga kommittén.
Det heter salunda: "Vetenskapsrider skall stidja
grundforskning med relevans for utbildningsomridet.”
Javisst. Men vilken del av denna grundforskning ir
just den som skall stédjas av den Utbildningsveten-
skapliga kommittén? Sedan talas det om en “satsning
pé utbildningsvetenskaplig forskning” Avses hirmed
just den Utbildningsvetenskapliga kommittén?
Eller?
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FORSKARUTBILDNINGSAMNET Pedagogiskt
arbete vid Umed universitet har idag cirka
20 doktorander inskrivna, av vilka fem ocks3
ir knutna till den Nationella Forsarskolan i
Pedagogiskt arbete (se nedan). Hir presenteras
nigra av de avhandlingsprojekt som bedrivs
inom ramen fér Pedagogiskt arbete.

Tradition och foriandring
i lararutbildningen
Inger Erixon Arreman

inger.arreman@educ.umu.se

PROJEKTET Tradition och forindring i lirarut-
bildningen, Umed 1945-2002, ir en svensk
parallellstudie till ett kanadensiskt projeket,
Traditions and Transitions in Teacher Education,
som bedrivs under ledning av professor Sandra
Acker, OISE, Toronto, Kanada. Studiens
syfte dr att visa pd hur beslut som tagits be-
triffande lirarutbildning mellan dren 1945
till 2000, fitt genomslag i verksamheten for
ldrarutbildare.

Doktorander i
Pedagogiskt arbete

DET OVERGRIPANDE SYFTET, att beskriva hur

institutionaliserade férindringar péverkat
lirarutbildare i Umed fran 1945 till 2002, uppnas
genom att granska forindringarna via fallstudier
av ett urval individer inom lirarutbildningen.
Ett 60-tal intervjuer med lirarutbildare, idag
och tidigare verksamma, utgor tillsammans med
officiella och interna dokument det empiriska
material som kommer att ligga till grund f6r analys
av ldrarutbildares erfarenheter. Studien syftar
vidare till att pdvisa vilken forskningskultur eller
avsaknad av sidan, som funnits i lirarutbildningens
olika delar. Ett viktigt syfte dr ocksd att utveckla
samarbete och samverkan mellan ldrarutbildare
i olika linder.

Fragestéllningar

— Vilka faktorer leder till att traditionen be-
varas eller att férindringar sker inom lirar-
utbildningen?

— P4 vilka sitt paverkar forindringar i lirar-
utbildningen lirares méjligheter till kompetens-
héjning och karridrmailigheter?
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Doktorandpresentationer

— Leder forindringar till utvecklande av en
forskningskultur?

— Stills det idag andra krav pd inriktning,
kvalifikationer och forskning?

Swedkid
Camilla Héillgren

camilla.hallgren@educ.umu.se

SWEDKID AR ETT SVENSKT forskningsprojekt
kring hur tolerans kan frimjas och hur rasism
kan motverkas med hjilp av ny teknik. Inom
projektet arbetar man bland annat med att
utveckla ett webbaserat, multimedialt och
interaktivt material som ska kunna anvindas
frice sdvil i som utanfor skolan. Malgruppen
ir unga minniskor.

INOM RAMEN fér projektet SWEDKID studeras
mdjligheter och férutsittningar for hur ny
teknik kan anvindas i kamp mot rasism och
for tolerans. Vilka ir mojligheterna att utveckla
metoder som kan finga unga minniskors
uppmirksamhet och f& dem att aktivt bérja
fundera kring och arbeta med virderingar
och attityder i ett mangkulturellt samhille
allemer priglat av vardagsrasism? Vilka ir
mojligheterna att arbeta med etnicitet, identitet
och in/tolerans med hjilp av interaktiva miljer
pa niter? Yeterligare ett viktigt problemomrade
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giller hur unga minniskor tillsammans kan
forma sin miljé och sitt lirande i och utanfér
skolan och hur lirare kan medverka i dessa
processer. Projektet drivs i nira samverkan
med kommuner och skolor sivil i som utanfor
Sverige.

SOM EN DEL I PROJEKTET utvecklas en webbmiljo
— ett multimedialt och interaktivt material
behandlar frigor om rasism, sirbehandling
och konflikter i dagens Sverige. Tanken ir
bland annat att ungdomar ska f3 en majlighet
att leva sig in i andra ungdomars tankar och
erfarenheter i vardagen. Webbmiljon har for
avsikt att spegla en bild av hur det 4r att vara
ung och att betraktas som frimmande i dagens
Sverige — en bild av olika unga minniskor, deras
vinner, familj, religion, skola, musik etc. och de
fordomar som de méter i vardagen.

INOM PROJEKTET SAMARBETAR den svenska
gruppen ocksd med forskargrupper i England,
Spanien och Italien. Vilka uttryck tar sig
vardagsrasismen i de olika linderna? Det
ir inte enbart jimforande studier som skall
genomfdras utan syftet 4r ocksa att i konkret
handling prova forutsittningar och méjligheter
att skapa internetbaserade miljder och métes-
platser tvirs &ver nations- och sprikgrinser.
Projektet paborjades under hsten 2000 och
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de webbaserade materialen och miljéerna
kommer att presenteras successivt med bérjan
hésten 2001.

Jag gar i dumgruppen
Berit Lundgren

berit.lundgren@educ.umu.se

DET KRAVER EN STOR ARBETSINSATS att som
vuxen lira sig ett andrasprdk inom skolans
verksamhet. De faktorer som paverkar lirandet
kan vara &lder, kon, tidigare skolerfarenheter,
familjesituation med mera. De elever som jag
valtatt f6lja i min undersékning ir analfabeter.
Eleverna lir sig skriftspriket samtidigt som de
lir sig andraspriket. For att bli delaktig i det
svenska samhiillet idag krivs att invandrare
blir funktionellt lis- och skrivkunniga. Varje
kommun ir skyldig att erbjuda invandrare méjlig-
het att studera svenska som andrasprik same att
tillhandahilla grundliggande vuxenundervisning
dir skriftspraksinlirning ingir.

JAG GAR 1 DUMGRUPPEN var ett yttrande frén en
kvinna som deltog i kommunens undervis-
ning i svenska som andrasprik. Hur tinkte
denna kvinna om sin egen férmiga och vad
berodde det pd att hon uttalade sig sa? Mitt
avhandlingsprojekt tar sin utgdngspunkt i
detta yttrande.

SYFTET MED UNDERSOKNINGEN ir att synlig-
goéra moénster for sprikeillignandet och
skriftspraksinlirningen hos ndgra vuxna analf-

abeter med annat modersmal 4n svenska.

Hur tillignar sig analfabeter skrifispriket pd ett
andrasprik?Jag har for avsike att folja processen
i skriftspdkstillignandet for ate forstd vilka
strategier de anvinder, vilket innehdll som
stimulerar till skriftspriksutveckling samt vilka
attityder eleverna har till lirandet.

Hur ser analfabeters sprékutveckling pa andra-
spréiket, i detta fall svenska, ut? Utifrin denna
frigestillning forsoker jag spira en progression
i sprékutvecklingen genom att fokusera pa hur
form och innehdll interagerar och péverkar
lirandet samt om interaktivt lisande, samord-
ning mellan skrifesprikets och talsprikets
utveckling, paverkar andraspraksinlirningen.

EN VIKTIG FRAGESTALLNING ror de sociokul-
turella férhallanden som paverkar individerna
under deras socialisering i hemlandet bide pa
makro- och mikronivd samt den socialisering
som sker kontinuerligt i det nya hemlandet
Sverige, dvs: Hur pdverkar hemlandets sociokul-
turella kontext individens lirande i en svensk

sambiillsmiljo?
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Skola utan nationell timplan
Mikaela Nyroos

mikaela.nyroos@educ.umu.se

linda.ronnberg@pol.umu.se

FORSKNINGSPROJEKTET Skola utan nationell
timplan finansieras av timplanedelegationen.
Syftet dr att underséka hur tiden anvinds
i skolan, med sirskilt fokus pd forssksverk-
samheten skola utan nationell timplan. Tvd
institutioner vid Ume3 universitet ir inblandade
i projektet.

LiNDA RONNBERG, Statsvetenskapliga institutio-
nen och Mikaela Nyroos, Institutionen for Barn-
och Ungdomspedagogik, Specialpedagogik
och Vigledning (BUSV), har fér avsikt att
studera den forindrade tidsstyrningen samt
de forutsittningar, processer och effekter som
tidsférdelningen inom grundskolan féranleder.
Linda Rénnberg kommer i huvudsak att studera
de processer som féregir schemabeslut, och
Mikaela Nyroos den konkreta anvindningen
av tiden i skolan. Frigor som behandlas
ror likvirdighet, mal- och resultatstyrning,
fostran av den sjilvstyrande eleven och liraren
samt méjligheter och grinser for rationell ut-
bildningsplanering.
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Lararkunskap, IT och kon
IngaMaj Hellsten

ingamaj.hellsten@educ.umu.se

STUDIEN FOKUSERAR SAMBANDEN mellan
lirarkunskap, IT och kon, vilket innebir
studien soker svar pa frigor som exempelvis:
Vilka ir lirarkunskapens uttryck? Hur utvecklas
lirarkunskapen och hur f6rs den vidare? Blir
lirarkunskapen mer reflekterad med IT eller
skapas nya problem? Vilken betydelse har
lirarens kon for yrkesvalet, lirarkunskapens
uttryck och for attityden till IT-projekeet? Tre
teoretiska perspektiv kommer att ligga till grund
for analysen: yrkeskunskap, internetbaserat
lirande och kén eller genus.

STUDIEN OMFATTAR BADE kvinnliga och manliga
lirare med erfarenhet av att arbeta med I'T-projeke.
Den empiriska studien kommer att omfatta
10-20 lirare som har utvecklat sitt yrkeskunnande
under ett antal ir inom &rskurs 1-6. Urvalet
kommer att goras bland lirare som deltagit i
den nationella utbildningen ’IT i Skolan’ for att
finna ldrare med erfarenhet av anvindning av IT
som ett pedagogiskt verktyg. Utifrin deltagarnas
dokumentationer av ITiS-projekten kommer
4-6 skolor att viljas ut, dir projektinriktningen
ar lite olika. Urvalet av skolor ir dirfor inte
slumpmiissigt utan indamalsenligt.



Doktorandpresentationer

SAMBANDET LARARKUNSKAP, IT OCH KON ir
ett timligen outforskat forskningsomréde.
Dirfor har studien en explorativ karakeir.
Genom intervjuer ges lirarna mojlighet att
sjilva beritta om sitt lirarkunnande och genom
observationer fir lisaren av avhandlingen en
upplevelse av att de sjdlva var med i klassrummet

och sig mycket.

Female and male teacher
approaches to anti-democratic
behaviour in schools

Agneta Lundstrim

agneta.lundstrom@educ.umu.se

Research aims and approach

THE MAIN AIM OF THIS RESEARCH is to explore
teacher approaches to pupils” anti-democratic
behaviour.

—How do female and male teachers as professionals
approach young pupils when they challenge
democratic rules in schools?

— What does it mean to be the professional
in charge of a class when one or more pupils
challenge existing norms and values?

— Is there a gendered practice among teachers?
— How can existing theories and strategies to
counter anti-democratic behaviour be developed
within a feminist theoretical framework?

THE RESEARCH AIMS are as follows:

1. To observe how teachers and other school
staff react to democratic and anti-democratic
issues in schools.

2. To explore in interviews how teachers and
other school staff work with, feel about, and
reflect on, anti-democratic behaviour among
pupils in school settings, both individually
and in groups.

3. To provide teachers with the opportunity to
discuss and reflect upon their own behaviour
regarding critical situations involving anti-
democratic behaviour, both in single-sex and
in sex-mixed groups.

4. To develop and implement knowledge
to enable schools and teachers to deal with

anti-democratic behaviour as it occurs

Identitetsskapande
genuskonstruktion
Eva Nystrom

eva.nystrom@educ.umu.se

FLICKOR VALJER I hgre utstrickning 4n pojkar
bort matematikintensiva gymnasieprogram
(Niklasson Ekborg m.fl., 1999, Wernersson &
V¢, 1997, Staberg, 1994), vilket ir allvarligt med

tanke pd konsekvenserna for deras kommande
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studieval, val av yrke och méjligheter till karriar.
Trots samhillets "flickvirvningsinsatser” domi-
nerar alltsd fortfarande pojkar numerirt inom
tekniska och naturvetenskapliga gymnasieprogram
och hégskoleutbildningar, vilket i forlingningen
kan betraktas som ett demokratiproblem. Om
flickors bortval av naturvetenskap beror pd att
de inte identifierar sig som naturvetare, vilket
bl.a. Brickhouse m.fl. (2000) ir inne p&, blir
frigan hur en sidan identitet skapas och vad
den innebir.

MITT FORSKNINGSINTRESSE rér sig kring
identitetsskapande och genuskonstruktion i
mdtet med de naturvetenskapliga imnenas
didaktik. Vilka genusbudskap konstrueras,
reproduceras och formedlas i undervisnings-
och liroprocesser? Hur ir kénsrelationer och
kulturella forestillningar om kén inbegripna
i didaktiska fragestillningar, kursplanearbete,
val av undervisningsstoff, arbetsformer, liro-
medelstexter m.m.? Vad bestimmer ett visst
dmnes skolkunskap? Vilka antaganden och
uppfattningar finns om hur olika imnesomriden
ir uppbyggda, hur de fungerar osv.? Vilka
blir konsekvenserna av olika antaganden och
uppfattningar f6r hur undervisningen och
liromedlen utformas?
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FORSKNINGSARBETET KOMMER bl.a. att innebira
klassrumsobservationer och intervjuer med fokus
pa skolkoder, lirar- och elevuppfattningar samt
studier av imneskonstruktion, styrdokument,
kursplaner och liromedel i naturvetenskapliga
amnen.

Referenser
Brickhouse, N. W. m.fl. (2000) ”What kind of a

Girl Does Science? The Construction of School
Science Identities.” Journal of Research in Science
Tteaching, 35, 441-458.

Niklasson Ekborg, M. m.fl. (1999) Flickorna och
[ysiken. Rapporter om utbildning. Malmé: Malmé
hégskola.

Staberg, E-M. (1994) "Gender and Science in the
Swedish Compulsory School.” Gender and Educa-
tion, 6, 34-35.

Wernersson, I. & V¢, H. (1997) "Research on
Gender and Education in the Nordic Countries.”
Scandinavian Journal of Educational Research, 14,
147-158.
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Foretagsamhet i skolan

Vid institutionen for svenska och samhiillsveten-
skap, har ett Forsknings- och utvecklingscentrum
for foretagsambet och entreprenirskap i skolan
invdittats. Vid centret ir en projektledare, en
utvdrderare och tre doktorander anstillda, av
vilka en ir knuten till den Nationell Forskarskolan
i Pedagogiskt Arbete (se nedan).

Entreprenorskap i skolan
Eva Leffler

eva.leffler@educ.umu.se

STUDIEN SYFTAR TILL ATT beskriva, forsti och
forklarar vilka méjligheter och trogheter det
finns nir det giller att utveckla samverkan
mellan skola och nirsamhille. Studien
fokuserar de ligre dldrarna i grundskolan och
undervisningens koppling och samarbete med
intressenter i nirsamhillet.

Didaktiskt entreprendrskap
Ron Mahieu

ron.mahieu@educ.umu.se

STUDIEN SYFTAR TILL ATT 6ka kunskapen om
didaktiske entreprendrskap/foretagsamhet i skola,
dess drivkrafter och konsekvenser. Det handlar
om att kartligga utvecklingen som har lett till

forekomsten av foretagsamhet i skolan utifrén
ett akedrs/struktur perspektiv. I relation till
liroplanens intentioner, och utifrdn ett livslingt
lirandeperspektiv, analyseras vilka arbetssitt
och arbetsformer som kan stddja foretagsamhet
samt de processer som mdjliggor ett foretagsame
lirande i samarbete mellan skola—sambhiille, inte
minst nir det giller niringslivet.

Likvardig sprakutveckling
Inger Tinglev

inger.tinglev@educ.umu.se

VAREN 2000 BESLUTAS om en nationell for-
soksverksamhet att arbeta utan timplan. I de
skolor som deltar i forsoksverksamheten kvarstir
liroplanen tillsammans med kursplanen och
betygskriterierna samt lagar och férordningar
som de deltagande skolornas faktiska hand-
lingsram f6r det lokala handlingsutrymmet.
Inom denna handlingsram har varje skola en
frihetatt sjilv bestimma om hur undervisningen
ska organiseras och genomféras, vad den ska
innehilla, forutsatt att varje elev fir de totalt
foreskrivna 6 665 timmar undervisning i den
obligatoriska skolan. Den yttersta avsikten med
forsoksverksamheten att arbeta utan timplan
ir att om mojligt fler elever i skoldr 9 ska nd
skolans mél i samtliga imnen.
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SYFTET MED MIN STUDIE ir att undersoka vilka
konsekvenser forsoksverksamheten att arbeta
utan timplan far for tvd skolor i tvd kommuner,
deras svenskundervisning fér alla elever och
for olika elevgruppers majligheter att nd malen
i svenska. Totalt ingér i forsoksverksamheten
79 kommuner och ungefir 900 skolor. Jag har
valt att i tvd kommuner studera tv4 skolor med
skoldr 7-9. I skolorna deltar férutom rektorerna
pa respektive skola, lirare och elever i ndgra
utvalda skoldr 8. Totalt i studien ingar 3-4
rektorer, 10-12 ldrare samt 25-30 pojkar och
flickor.

I DENNA ETNOGRAFISKT inspirerade kvalitativa
fallstudie anviinder jag i forsta hand observation
och intervju som komplementira insamlings-
metoder. Under beséken pa respektive skola fors
minnesanteckningar pé intryck frin skolans
olika milj8er, olika situationer och p4 informella
samtal som forekommer. Jag avslutar mitt bessk
pé respektive skola med diskussioner mellan
olika lirare i skoldr 8 i s k fokusgrupper, en
slags gruppintervju, dir jag imnar terkoppla
erfarenheter och synpunkter frin hostens under-
sokning.
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Matematikdidaktik
Gunnar Sjoberg

gunnar.sjoberg@educ.umu.se

IDAG AR DRYGT 10 procent av eleverna som limnar
grundskolans nionde klass inte behoriga att soka
vidare till gymnasiet d& de saknar godkinda
betyg i nigot av kiirnimnena svenska, matematik
eller engelska. Det storsta hindret for studier pd
gymnasiet har matematikdmnet visat sig vara och
flickor har, till skillnad frin de dvriga imnena,
visat sig ha storre problem #n pojkar.

SoM GRUND FOR vidare forskning har, utifrin
bland annat resultaten pd de nationella proven
i matematik, svenska och engelska, en databas
upprittats. Syftet med det fortsatta arbetet r att
ur pedagogiske synvinkel belysa och kartligga
specifika inldrningsproblem i matematik. At
studera problemet frén just den utgdngspunkten
ar viktigt d forskningen har en kraftig slagsida
4t det neurologiska och neuropedagogiska
hallet. Forskning kring inldrning, socialisation
och andra processer som paverkar elevens
studieresultat dr begrinsad. Pedagogen har
frintagits méjligheten att paverka och kritiske
granska sin undervisning. Det finns en évertro
pa att extern expertis maste bistd lirarna med
diagnoser och 4tgirdsprogram innan 4tgirder
sdtts in.
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PROJEKTET, I VILKET ELEVER i 4k 8, 9 samt
3k 1 pa gymnasiet, ingdr, stricker sig dver
en tredrsperiod. Dessa skoldr har valts dirfor
att matematikproblemen oftast pa allvar
blommar ut under hégstadieperioden. D4 hojs
abstraktionsnivin i imnet, vilket ofta leder
till sekundira problem som skolleda, skolk
och dalig sjilvbild.

ATT BIDRA MED MER KUNSKAP kring inlir-
ningsproblem i matematik ir alltsd projektets
huvudsyfte. Forskningsresultaten skall for-
hoppningsvis bidra till en forbittrad inldrnings-
situation fér de drabbade eleverna och kunna
bistd de grubblande lirarna.

Om natkulturer
Elza Dunkels

elza.dunkels@educ.umu.se

VAD GOR BARN OCH UNGA PA NATET? Vad
ir positivt och utvecklande? Vad ir negativt
och destruktivt?

INOM RAMEN FOR forskningsprogrammet
”Virdegrundsfrigor i den nya ldrarutbildningen,
en studie om etiska och moraliska dilemman
i en férinderlig virld”, kommer fenomenet
nitkultur att studeras. Ett av projektets syften

dratt visa pd strategier for att forstd det positiva
och motverka det negativa med nitkulturer.
Nitkulturer finns pd www.kulturer.net

Den Nationella Forskar-
skolan i Pedagogiskt arbete

Bakgrund

UMER UNIVERSITET HAR av regeringen utsetts att
vara “virdhégskola” och dirmed huvudansvarig
for en nationell forskarskola i Pedagogiskt
arbete. Forskarskolan ingir i en nationell
utbyggnad av forskning och forskarutbildning i
anslutning till lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet.

PARTNERHOGSKOLORNA, dvs Karlstad universitet,
Orebro universitet, Malmo hogskola, Hogskolan
Dalarna samt Lirarhégskolan i Stockholm
har utsetts av regeringen. Dirutdver ingér
ocksd Linkdpings universitet och Hagskolan
i Kristianstad

FORSKARUTBILDNING MED anknytning till
lrarutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet
dr dnnu svagt utvecklad i Sverige. Flera ldrar-
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utbildningar saknar, trots act de omfattar 120
poiing eller mer, direkta 6vergdngsméjligheter
till forskarutbildning, vilket ir otillfredsstil-
lande.

DE METODISKA OCH PRAKTISKA delarna
utgdr viktiga innehdllsliga komponenter i
den grundliggande lirarutbildningen. De
institutioner som ansvarar fér huvuddelen av
dessa delar inom lirarutbildningen har
oftast saknat egen forskning och forskarutbild-
ning. Detsamma har gillt de institutioner
som svarat for bl.a. férskolldrarutbildning,
fritidspedagogutbildning och utbildning i

estetiska imnen.

DEN NATIONELLA FORSKARSKOLAN i Pedagogiskt
arbete tar dels sin utgdngspunke i dessa forhal-
landen, dels i den dirmed sammanhingande
utvecklingen mot ett nytt forskningsfilc och
en ny forskarutbildning. Det kan pépekas
att bl.a. Linképing och Umed har ett nytt
examensimne benimnt “Pedagogiskt arbete”
inrictats. Examensimnet Pedagogiskt arbete
har ocksi inrittas vid Karlstad universitet.
Forskarskolan vill vara ett alternativ och ett
komplement till befintlig forskarutbildning.

DEN NATIONELLA FORSKARSKOLAN i Pedagogiskt
arbete syftar till uppbyggandet av en for samhil-
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let nédviindig forskning och forskarutbildning,
direkt knuten till lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksambhet.

BEHORIGHETSKRAVET FOR TILLTRADE till fors-
karskolan i Pedagogiskt arbete 4r genomgangen
lirarutbildning enligt 1988 4rs ordning om
minst 120 poing (eller senare) samt tvd ars
yrkesverksambhet, eller motsvarande kompetens.
Antagning till forskarskolan i Pedagogiskt

arbete 4r nationell.

Ma4l for forskarskolan

* Forskarskolan skall verka for att en ny
forskarutbildningsinriktning inférs samt for
att forskning med inriktning mot pedagogiskt
arbete forstirks vid universitet och hégskolor

* Forskarskolan skall bidra till en breddning och
fordjupning av ldrarutbildningens forsknings-
forankring

¢ Forskarskolan skall bidra till kompetensut-
veckling inom barnomsorg och skola

¢ Forskarskolan skall bidra till att bredda
och férdjupa kunskapsutvecklingen inom
omridet lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet
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* Forskarskolan skall aktivt soka samverkan och
samarbete med annan forskarutbildning med
inrikening mot lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet

* Forskarskolan i Pedagogiskt arbete skall
aktivt s6ka samverkan med Forskarskolan
i Teknisk och naturvetenskaplig didaktik
vid Linképings universitet och med Forskar-
skolan i Matematikundervisning inrittad av
Riksbanksfonden och med andra forskarskolor
med anknytning till lirarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet

¢ Forskarskolan skall aktivt samverka med
kommuner och skolor/férskolor liksom med
pedagogiskt yrkesverksamma.

FORSKARSKOLAN I PEDAGOGISKT ARBETET leds
av en ledningsgrupp, under Fakultetsnimnden
for lirarutbildning vid Umed universitet.
Ordféranden, dekanus Daniel Kallés, jimte en
ledamot i ledningsgruppen representerar Umed
universitet. Var och en av partnerhdgskolorna
har utsett en ledamot i ledningsgruppen. Fér-
utom tre studeranderepresentanter ingér i
ledningsgruppen dven tvd representanter frin
yrkeslivet.

YTTERLIGARE TVA DOKTORANDER, en med
placering vid Orebro universitet och en
vid Lirarhégskolan i Stockholm, kommer
att anstillas under mars minad 2002. D3
kommer 21 doktorander att vara knutna till
den Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt
Arbete (NaPA).

Malmo hogskola

Larare utvecklar sin praktik
Niklas Gustafson

niklas.gustafson@sverige.nu

AVHANDLINGSPROJEKTET Ldrare utvecklar
sin praktik fokuserar enskilda lirares och
lirargruppers pedagogiska verksamhet och
syftar till att utveckla kunskap, som lirare och
lirargrupper kan dra nytta av nir de p4 egen
hand och i grupp vill underséka, reflektera kring
och utveckla innehéllet i den egna praktiken.
Den huvudsakliga forskningsfrigan innefattar
en jimforelse mellan olika lirargruppers
(lirarlags) arbete kring reflektion 6ver och
utveckling av den egna praktiken. Kunskap om
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detta kan utgra en grund for skolor och lirare
vid organisering av sin verksamhet i frigor
som ror lirargruppers inriktning, arbetssitt
och uppgifter etc..

Behovs larare med
invandrarbakgrund?
Marie Niklasson

marie.niklasson@lut.mah.se

ANTALET BARN MED invandrarbakgrund ékar
i stider som Malmé f6r varje 4r, samtidigt som
segregationstendenserna blir alle tydligare. I
det mangkulturella Sverige spelar skolan en
viktig roll. Avhandlingens huvudsakliga syfte
ir att 6ka kunskapen om hur etniska relationer
hanteras i skolvirlden.

HUVUDFRAGESTALLNINGEN AR: Hur arbetar
skolans féretridare for att befrimja goda
etniska relationer? Hur anvinds minskliga
resurser och tjdnster i arbetet f6r att skapa god
utbildning f6r elever med invandrarbakgrund?
Hur ser morgondagens pedagog ut frin ett
mingkulturellt perspektiv? Behovs pedagoger
med invandrarbakgrund?
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Hoégskolan Kristianstad

Lirares egenforstaelse av
vuxenpedagogisk kompetens
Anita Hékanssons presentation

anita.hakansson@bet.hkr.se

HISTORISKT SETT HAR pedagogik handlat
om hur barn och ungdomar utvecklas och
undervisas. Pedagogiska teorier ir ofta kopplade
till barns kunskapsinhimtning, medan teorier

om den vuxnes lirande ir f3.

I MIN STUDIE begrinsar jag mig till det
formella lirandet som sker i den kommunala
vuxenutbildningen, och den si kallade vuxen-
pedagogik som skall svara mot alla vuxnas
olika behov och forutsdttningar for lirande.
Traditionellt sett har lirare rekryterats till
vuxenutbildningen med en utbildning som ir
anpassad for grundskolan och/eller gymnasiet.
Det innebir att pedagogiskt, metodiskt och
didaktiskt fokus ligger pa barn och ungdomar
och inte pd vuxna. Vad ir det dd som ir s&
speciellt med att undervisa och utbilda vuxna?
Vilken specifik kompetens miste lirare pd
exempelvis komvux ha? Det dr nigra av de svar

studien onskar soka svaret pa.
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LARARE BEHOVER GODA KUNSKAPER liksom en
helhetssyn nir det giller den skolform inom
vilken de arbetar. Det ir lirarens subjektiva och
skolformsrelaterade kunskap som avgér vad som
sker i klassrummet. I den nya lirarutbildningen
skall vuxenpedagogik finnas som inrikening.
Lirares kunskap ir oftast personlig, komplex
och implicit och genom min forskning vill jag
gora den tysta kunskapen explicit, belysa lirares
egenforstdelse av sitt pedagogiska arbete, och
dirigenom f6rsoka identifiera en professionell
lararroll i perspektiv av vuxenpedagogisk
kompetens.

Undervisning i algebra
och elevernas larande
Constanta Olteanu

constanta.olteanu@bet.hkr.se

I FLERA ARTIKLAR i slutet av 1997 och bérjan
av 1998 redovisades larmrapporter frin landets
tekniska hogskolor om allt simre matematik-
kunskaper hos de nyantagna studenterna.
Studenternas misslyckande i matematik har sikert
flera orsaker. Ett problem #r deras svirigheter
i algebra. Den matematiska abstraktionsnivin
okar kontinuerligt frin gymnasieskolans drskurs
1 och uppit.

MATEMATIK AR ETT AV de viktigaste amnena
i skolan. Matematikkunskaper ir inte bara
viktiga i skolan, utan ocksd i minniskornas
vardag. Till detta kan man ligga att matematik
ocksd dr viktigt som hjilpmedel i ett stort antal

andra vetenskaper.

MITT AVHANDLINGSPROJEKT fokuserar bland
annat de sitt vilka elever pd olika gymnasie-
program arbetar med formler och algebraiska
forenklingar liksom hur man som lirare kan
skapa forstdelse och motivation fér att anvinda
bokstavssymboler i matematikundervisningen?
Det handlar om att till exempel kunna identifiera
de eventuella tankefel elever gor liksom de
egenskaper hos eleven som inverkar pd inlirning
och prestationerna i skolan. Frigor som ror

undervisningens uppliggning hér ocksa hit.

Fler lartillfallen
vid fler larstillen
Eva Nikolajsen

eva.nikolajsen@bet.hkr.se

I VISSA CENTRALA AVSEENDEN har skolan i
Sverige sett likadan ut i hundra &r. Samtidigt
har samhillets och féretagens monster for
rekrytering av personal och utbildning dndrats
radikalt under de senaste decennierna. En av
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skolans uppgifter ir att férbereda de unga for
den framtid och de krav som moter dem efter
skolan, exempelvis formigan till ett livslingt

lirande i en lirande organisation.

OLIKA MODELLER FOR elevaktivt arbete, elev-
inflytande, friare schemaliggningar, etc har
utvecklats vid manga skolor. Med utgéngspunkt
i dessa férindringar aktualiseras en rad
frigestillningar som 4r utgdngspunkten i
avhandlingsprojektet “Fler lirtillfillen vid
fler lirstillen”. Det giller exempelvis vilken
beredskap eleverna tillignar sig i skolan, om
och hur den sociala kompetensen utvecklas,
om eleverna sjilva tycker det 4r rolige att gd i
skolan, hur mobbning eventuellt piverkas av
detta etc. Avhandlingsprojektet syftar till att
jimfora nya friare undervisningsmetoder med
mer traditionella.

Lararprofessioneni en
decentraliserad skola
Marie Jedemark

marie.jedemark@bet.hkr.se

DET HAR LANGE FUNNITS en skolpolitisk
strivan att fornya skolan. Under 1990-talet
forsokte man dstadkomma forindringar av
skolan genom att reformera skolans styrsystem
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och lyfte fram decentraliseringen som styrprin-
cip. Statens uppgift blev att formulera nationella
mal f6r skolvisendet medan kommunerna fick
hela genomférandeansvaret. Genom att 6ka
ldrarnas autonomi inom skolan skulle de, utifrin
sin insikt i verksamheten och dess villkor, ta
initiativ till att utveckla och fornya skolan. Enligt
detta synsitt ir professionen en nyckelaktor
nir det giller lokal skolutveckling. Skolans
verksamhet bestims ytterst av styrdokumenten
men paverkas ocksd i stor utstrickning av
en informell styrning i form av den lokala
skolkulturen, vilken utgér grunden fér den
beredskap som finns pd skolan att genomféra
reformer och bedriva utvecklingsarbete.

FORANDRINGARNA I SKOLANS styrsystem har
forindrat forutsittningarna och formerna for
lirarnas yrkesverksamhet. Lirarna miste pd
ettannat sitt in tidigare utveckla ett tinkande
om vad de vill 4stadkomma och hur detta skall
ske. Liraren forvintas inte bara genomfora
liroplanens mél utan lika mycket professionellt
tolka och géra medvetna prioriteringar utifrin
uppsatta mélsittningar. I samtal med elever,
forildrar och kolleger forvintas liraren
kunna redogéra for bakgrunden till de val
och prioriteringar som gjorts for att uppfylla
malskrivningarna. Yrkesspriket blir ett redskap
for att strukturera den samlade kunskapen
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som finns inom lirarkiren och en hjilp att
klargora syfte och tillvigagingssitt i skol-
verksamheten.

ETT FORANDRAT STYRSYSTEM ger upphov till en
rad frigestillningar. Vilka strategier utvecklar
lirarna fér att i skolvardagen hantera det
uppdrag som finns beskrivet i styrdokumenten?
Hur utformar, anvinder och kommunicerar
ldrare mal och metoder for atc uppnd de angivna
mélen? P4 vilket sidtt pdverkas den lokala
skolkulturen av de nya férutsittningarna som
rdder for skolverksamheten? Det ir nigra
av der frigor avhandlingsprojektet vill soka

svaren pa.

Linkopings universitet

Lararkulturer i konflikt
Goran Sparrlof

gorsp@iuv.liu.se

Nir folkskolan inrdttades 1842 fick Sverige tvd
olika och delvis parallella skolsystem; folkskolan
och liroverken (och senare realskolan). I den ena
undervisade seminarieutbildade folkskollirare,
och i den andra, lirare med akademisk utbild-

ning. Inom dessa skolformer utvecklades olika
lirarkulturer och relationerna mellan dessa
blev snabbt spinda. En orsak till detta bor
ha varit att man frin folkskolldrarhill redan
pé 1880-talet drev kravet pd en gemensam
bottenskola f6r alla barn. Detta krav innebar ett
ifrdgasittande av liroverkens ligre arskurser.
Man kan anta att folkskollidrarna och realskol-
ldrarna férde med sig sina respektive lirarkulturer
nir de 1962 sammanférdes i den niodriga
grundskolan.

AVHANDLINGSPROJEKTET SYFTAR TILL att i ett
historiskt perspektiv belysa ”folkskolldrarkul-
turen” och “liroverks/real-skollirarkulturen”
och hur dessa har forhallit sig till varandra.
Tidsmissigt avser undersékningen perioden
1842 till 1962. Vid Linképings universitet
kommer ett projekt som berér olika lirargrupper
och deras ideal frin 1950-talet och framit att
starta och till vilken den tinkta studien ocksi
kommer att forhilla sig.
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Kommunikativa mojligheter
och hinder hos individer med
Asperger syndrom

Kristina Hellberg

krihe@iuv.liu.se

INDIVIDER MED ASPERGER SYNDROM har enligt
medicinska diagnoskriterier svarigheter med
socialt samspel, har en oférméga att utveckla
adekvata kamratkontakter liksom brister i social
och kinslomissig 6msesidighet. Dessa individer
har ocksi en forsimrad kommunikation,
liksom svart att initiera och uppritthilla
kommunikation med andra minniskor. Manga
anser idag att Asperger syndrom ingér som en
undergrupp inom det autistiska spektrat, dir
vi dterfinner gravt utvecklingsstorda, méttligt
utvecklingsstdrda till de med litt nedsatt eller
normal intelligens. Individer med Asperger
syndrom ir normalbegdvade. Oavsett var
individen befinner sig inom det autistiska
spektrat blir kommunikationen med andra
minniskor problematisk.

INOM RAMEN FOR mitt avhandlingsarbete
kommer jag att hos elever med Asperger
syndrom undersoka olika samspelssituationer
i skolsituationen. En av de frégor som studien
aktualiserar ror interaktionen mellan eleven

med Asperger syndrom och andra elever 4 ena
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sidan och eleven med Asperger syndrom och
ldraren & den andra.

Karlstads universitet

Lararprofessionens mojlig-
heter och komplikationer
Ulf Lundstrom

DET SENASTE ARTIONDET har varit en hindel-
serik period for lirarna i gymnasieskolan:
kommunalisering, decentralisering, éverging
till mal- och resultatstyrning har genomforts.
En ny liroplan och ett nytt betygssystem
har inférts, och studierna har organiserats i

program, uppbyggda av kurser.

I ETT STORRE PERSPEKTIV har perioden priglats
av strukturomvandlingar, en allemer global
marknad och ett samhille dir informationen
blivit allt betydelsefullare och intensivare. Till
detta kommer de avtal som arbetsmarknadens
parter skrivit, vilka ocksd bidragit till nya
forutsdteningar for liraryrket.

DET HAR VARIT EN omtumlande period for
ménga lirare. Yrkesidentiteten och kanske
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yrkesstoltheten har satts p& prov, och minga har
upplevt perioden som slitsam. Andra har sett
oppningar och hittat utvecklingsméjligheter
i férindringarna.

JAG VILL STUDERA OCH FORMULERA de méj-
ligheter och komplikationer som finns for
lirarprofessionen i den nya gymnasieskolan,
med fokus pd kirnimneslirarna. Det dr
intressant att granska den verklighet som finns
bakom de mingder av rapporter, utvirderingar,
mélformuleringar, avtal och andra dokument
som beskriver den nya gymnasieskolan.

DA KOMMER MAN TILL FRAGOR soM: Hur
fungerar arbetslagen? Hur anvinds friucrymmet
(och om det inte anvinds: varfor inte?)? Vilka
effekter har den individuella l6nesittningen?
Hur hanterar olika skolor lirarnas arbetstid nir
det inte finns nigon undervisningsskyldighet
— eller finns den #nd4? Ar schemat ett stod
eller hinder for pedagogisk utveckling? Ar den
“utvidgade ldrarprofessionaliteten” genomférd,

och om inte: varfér inte?

ANDRA VIKTIGA FORUTSATTNINGAR for
lirarens arbete ir ledarskapet (roll och stil),
organisationskultur och -kommunikation. Hur
dessa omrdden fungerar har en stor inverkan pa
vilket resultat man fir i klassrummet.

Genom en granskning av dessa frégor i relation
till aktuell pedagogisk- och organisationsforsk-
ning vill jag bidra till den nédvindiga dialog
som bér finnas mellan forskare och skolans

praktik.

Handen i handsken - eller
mangfalden inkluderad
Gunbritt Tornberg

gunbritt.tornberg@fc.skovde.se

SKOLAN HAR SVART ATT forverkliga visionen
med “en skola for alla”, dir elevers olikheter
skall ses som en virdefull tillging i skolarbetet
och for samhillsutvecklingen. Det finns ett
glapp mellan teori och praktik, dvs mellan
skolans officiella mil och den praktiska
verksamheten. Fér att forstd den pedagogiska
verkligheten behdvs mer kunskap om de
faktorer som styr och formar den praktiska

lirandemiljon.

SYFTET MED STUDIEN, som anligger ett
specialpedagogiskt perspektiv, ir att synliggora,
beskriva och forstd pedagogiska och kontextuella
villkor i skolans vardagsverklighet, i vilken
méngfalden ir tinke att stimuleras. Det 4r den
heterogena klassen som stdr i fokus.

163



Doktorandpresentationer

ANSATSEN AR EN fenomenografiske inriktad
kvalitativt fallstudie med intervjuer, observa-
tioner och dokumentstudier som instrument.
Undersékningsgruppen bestdr av lirare och
elever pd ett antal skolor och férskolor.

Hoégskolan Dalarna

Vidareutbildning - ett
satt att mota foriandringar
Monika Wahlstedt

mwa@du.se

FORANDRINGARNA I SKOLAN har varit ménga.
Kanske idr det didrfor pedagoger upplever sin
situation som allt svirare att hantera. Genom
information och fortbildning av olika slag
har man forsoke stirka pedagogerna i métet
med det nya. Trots detta har deras instillning
till forindringar ofta beskrivits som ovilja och
motstdnd. Med ett annat perspektiv kan man
bakom dessa ord ana en positiv strivan och en
god vilja. Utgdngspunkten skulle kunna vara att
alla individer och grupper strivar efter att vara
lojala med f6r dem viktiga virden. Lojaliteten
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utgdr en del av skolkoden. Vilka lojaliteterna ir
varierar. Hindelser och férindring som hotar
lojaliteten leder till en konflikt mellan eller inom
skolans olika nivder. Utifrdn detta resonemang
formulerar jag en hypotes; Forindringar och
utbildningsinsatser upplevs som positiva di
skolans aktdrer inte upplever sin lojalitet vara

hotade.

EN PEDAGOGS PROFESSIONALITET kan sigas bestd
av savil en pedagogisk kompetens (pedagogik,
metodik, didaktik och mneskunskaper ) som
en skolkompetens (kunskap om skolans yttre
och inre ramar samt om det frirum i vilket den
enskilde pedagogen kan verka).

STUDIEN FOKUSERAR PEDAGOGER som vidare-
utbildar sig i Montessoripedagogik eller som
deltar i ett skolutvecklingsgruppsprojekt. Med
en kvalitativ ansats skall jag, fére och efter
vidareutbildningen, genom brevskivning och
livshistorieintervjuer, héra pedagogernas roster
da de beskriver sin skolpraktik. Vilka lojaliteter
uttrycker pedagogerna att de har? Hur paverkas
dessa lojaliteter av den vidareutbildning peda-
gogerna deltar i?
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Vad ar pedagogiskt arbete?
Birgitta Thulén
bth@du.se

I DAGENS GRUNDSKOLA ARBETAR olika yrkes-
kategorier: forskollirare, fritidspedagoger och
lirare. Erfarenheterna som specialpedagog
med forskolldrarbakgrund i grundskolan har
fate mig att fundera éver hur pedagogerna
runt eleven paverkar det pedagogiska arbetet.
Forskning om specialpedagogisk verksamhet
visar att den traditionella specialundervisningen
varit vad Person (1998) benimner kategorisk
och Haug (1998) beskriver som kompensatorisk
och segregerande. Det betyder att elever med
svarigheter i stor utstrickning tagits bort
frén den ordinarie undervisningen. Problemet
anses ligga hos eleven sjilv snarare 4n i den
pedagogiska verksamheten i skolan. Haug
menar att skolan borde arbeta pé ett inkluderat
integrerat sitt men konstaterar att skolan inte
har den kunskapen och de insikterna.

I EN FORSKNINGSCIRKEL med intresserade
pedagoger avser jag att belysa och diskutera
frégestillningar som Vad dir pedagogiskr arbete?
Utifrén de synpunkter och reflektioner som
fors fram formas innehdllet i forskningscirkeln.
Olika "gistforskare” inbjuds for att belysa olika
frigestillningar som uppkommer.

SOM FORSKARE AR JAG intresserad av hur peda-
gogerna tinker och vill. Dirfor dokumenteras
deras reflektioner och synpunkter. Med hjilp
av intervjuer/loggbok/mail eller brev kan
pedagogerna beskriva sin tankar. Pedagogerna
i forskningscirkeln kan i sin tur stimulera till
pedagogiska samtal pa sina respektive skolor.
Forskarens roll blir férutom att handleda
pedagogerna iven att regelbundet triffa
ledningsgruppen i kommunen for act delge
hur arbetet fortgdr. Forskningscirkeln ir
planerad att fortgd under tre terminer med
ca 5 triffar varje termin. En utvirdering av
forskningscirkelns funktion av svil inneh3ll
som form ingdr i projektplanen. Syftet med
forskningscirkel ir att belysa vad som gir att
innefatta i pedagogiskt arbete och att lyfta
fram pedagogiska strategier som kan 6ka
kunskaperna och insikterna om ett inkluderat
integrerat arbetssitt i grundskolan.

Det pedagogiska
stillningstagandet
Lottie Lofors-Nyblom
llo@du.se

1 SAMBAND MED den svenska skolans decentra-
lisering genomférdes en rad olika reformer
inom omridet for skolans verksamhet. En
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sddan reform innebir att ldrare, forskolldrare
och fritidspedagoger forvintades samverka
i arbetslag.

KOMMUNALA STYRDOKUMENT har i samband
med kommunernas maktévertagande kommit
att fa en framtridande roll nir det giller
skolans styrning och arbetet ute i verksamheten.
En gemensam utgdngspunket tycks vara att
arbetslaget ska ta ett stdrre ansvar for att
administrera undervisningen, t.ex. i form av
schemaliggning, resursférdelning, utskat
ckonomiskt ansvar, kompetensutveckling o.s.v.
Dessa intentioner antas 6ka pedagogernas
professionella inflytande éver sitt arbete och
bl.a. bidra till skad maluppfyllelse, skolans
utveckling och en foérbittrad psykosocial
arbetsmiljo.

DEN OVERGRIPANDE FRAGESTALLNINGEN i min
studie 4r vilka pedagogiska stillningstaganden
personalen stills infér i en multiprofessionell
verksamhet dir lirare, fritidspedagoger och
forskollirare samverkar och hur denna samverkan
ser ut i forhdllande till olika styrdokument pé

kommunal nivi.
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Manga farger, bakgrunder
och asikter

David Lifmark

dli@du.se

I Lpo- ocH LPF 94 BESKRIVS den virdegrund som
virt samhillsliv vilar pg”. Fem grundliggande
virden, man kan kalla dem 7pelare”, riknas
upp: "Minniskolivets okrinkbarhet, individens
frihet och integritet, alla minniskors lika virde,
jimstilldhet mellan kvinnor och min samt
solidaritet med svaga och utsatta ir de virden
som skolan skall gestalta och férmedla.” Individen
ska dirigenom fostras till "rittskiinsla, generositet,
tolerans och ansvarstagande”.

MANGA MENAR ATT “virden” ir ndgot flyktigt.
I mitt avhandlingsarbete vill jag studera hur
elever och lirare, infédda och invandrade,
forhaller sig till skolans virdegrund. Hur
betraktar elever och lirare skrivningarna om
virdegrunden? Vilka virderingsférskjutningar
och skillnader kan skénjas? Vad kan betraktas
som ett positivt bidrag till mingfalden, vad
bér inte tolereras och vem avgor i s4 fall det?
Vad formar olika elevers uppfattning i olika
virdefrdgor och vilka aktdrer dr viktiga nir
virderingar konstrueras? Vilka roller spelar
skolan fér elevers uppfattningar om “det sanna”
och “det ritta”?
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Umea universitet

Mangkulturalism, skolans
vardegrund och etiken
Anders Holmgren

anders.holmgren@educ.umu.se

VARDEGRUNDEN SKA genomsyra hela skolans
verksamhet, enligt de nya liroplanerna. Det
etiska imperativet utgor ocksa ett tydligt inslag i
liroplanerna och méste liksom allt annat tolkas
och omsittas i skolvardagen. Det 4r hir min
forskning tar sin utgdngspunkt. Virdegrund
(virdegrunden) dr nytt som begrepp och méste
bade klargoras och kritiskt granskas. Oavsett
hur man tolkar detta begrepp ir de flesta idag
6verens om att vi bor sl3 vakt om vissa virden
i samhille och skola. Om virdegrundens
demokratiska kirna kan man inte kompromissa.
Begreppet demokrati stdr nimligen inskrivet

i skollagen.

MIN FORSKNING KRING det pedagogiska arbetets
virdegrund och etik ir ett forsok att klargdra
och kritiske granska virdegrundsbegreppet
samt underséka hur olika skolor arbetar kring
virdegrundsfragor och elevers socialisation i ett
allemer méngkulturellt samhille. Ett viktigt
inslag i min studie blir alltsd att granska om

de vackra orden om virdegrunden forverkligas
pa skolgolvet, d v s hur de intentioner som frin
politiske hall lyfts fram i ldroplaner och kursplaner
(retoriknivd ) verkligen fir resultat i den svenska
skolans vardagsarbete (praktiknivd).

[ ETT VIDGAT PERSPEKTIV ska studien behandla
hur olika skolor i sitt virdegrundande arbete
kan utveckla metoder och forhallningssict
som hjilper unga minniskor att ta stillning
i etiska frigor och stirka deras demokratiska
handlande, allt for att motverka krinkande
behandling, som t ex mobbning och frim-
lingsfientlighet. Viktiga frigor studien soker
svar pd ir: Vad star begreppet virdegrund
for och vad ger legitimitet &t den? Vad ger
virdegrundstexten uttryck f6r? Hur f6ljs de
etiska ansatserna i liroplaner och kursplaner upp
i skolarbetet? Vilka etiska férhillningssitt och
pedagogiska metoder finns och kan utvecklas
kring virdegrundsarbetet? Min férhoppning
ir att jag genom min studie ska bringa klarhet
och forstdelse kring virdegrunden och den
etiska dimensionen i det pedagogiska arbetet.
Férhoppningen ir ocksd att jag ska kunna bidra
med ny kunskap kring ett mycket angeliget
omride fér samhiille och skola.
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Forskolans pedagogiska praktik
Kenneth Ekstrom

kenneth.ekstrom@educ.umu.se

MITT AVHANDLINGSPROJEKT syftar till att
beskriva och forsta arbetet i forskola for barn i
ildern 1-5 och hur de férindringar som skett
under 1990-talet har paverkat den pedagogiska
praktiken.

MIN FORSKNING kan ses som ett instrument
for ate dels skapa 6kad kunskap om férskolans
pedagogiska praktik som den fungerar idag,
dels ocks8 bidraga till 6kad férstielse for den
svenska forskolan ur ett kulturellt, historiskt
och sambhiilleligt perspektiv.

STUDIEN TAR SIN TEORETISKA utgingspunkt i
ett kulturhistoriskt perspektiv. Med hjilp av Yrjo
Engestroms verksamhetsteori som analysverktyg
ir ambitionen att ge en beskrivning av nigra
svenska forskolor av idag. Fér vidare bearbetning
och for ett vidare samhillperspektiv kommer
verksamhetssystemen att analyseras utifrdn
utbildningssociologiska och liroplansteoretiska
utgdngspunketer.
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Pedagogiskt entreprenorskap
Gudrun Svedberg

gudrun.svedberg@educ.umu.se

AVHANDLINGSPROJEKTET AR inriktat pd att
beskriva, analysera och kritiskt granska det
forindringsarbete som sker i gymnasieskolans
delprojekt inom omridet Foretagsamhet i
skolan. Avsikten att f6lja och studera ett antal
kommunala delprojekt pa savil studieinriktade
som yrkesinriktade program. Centrala frigor 4r
exempelvis vilka faktorer som hindrar/stédjer
forandringsarbetet och hur lirare och elever
upplever entreprensriella processer?

Mangkulturalism och
skolprestationer
Lena Granstedt

lena.granstdet@educ.umu.se

SAMTIDIGT SOM EN TREDJEDEL av de elever
som misslyckas i en svenska skolan har in-
vandrarbakgrund, kriver politiker och media ett
storre engagemang fran skolorna for att stirka
demokratin och bekdmpa rasismen.

DETTA AR BAKGRUNDEN till det projektet om
mangkulturalism och skolprestationer som
bedrivs i samarbete mellan Skolverket, Umei
kommun och lirarutbildningen vid Umed



Doktorandpresentationer

universitet. Projektet ska verka for att utveckla
och utvirdera strategier och pedagogiska
metoder, frimst genom aktionsforskning,
for att hoja prestationerna hos elever med in-
vandrarbakgrund. Ett av mélen ir att utveckla
aktionsforskningsmetoden till att bli ett verktyg
for lirarna i deras arbete med utvirdering och
utveckling inom skolan, frimst nir det giller
frigor som giller invandrarelevers prestationer,

méngkulturell skola, demokrati och rasism.
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OPPOSITION:
Aldersblandning i skolan
Elevers perspektiv

Doktorsavhandling i Pedagogiskt
arbete av Monika Vinterek,
Umea universitet

Disputation 2001-12-08 i Umeéa

DENNA DISPUTATION ir pd flera olika sitt
historisk. Frimst f6r att det 4r den forsta i
Sverige i Pedagogiskt arbete, ett imne som
4r fote hir vid Umed universitet men som nu
finns vid flera andra ldrositen i Sverige. Att det
ir den férsta avhandlingen i Pedagogiskt arbete
stdr att lisa pd avhandlingens baksida. Nummer
1 - stdr det diir. For min del 4r det en stor dra att
{3 vara opponent p4 just denna text eftersom jag
var den forsta professorn i Pedagogiskt arbete.
Det blev jag hir i Umed den 1 april 1998.
Nu ir jag inte kvar hir men jag ir sedan i
somras professor i samma dmne vid hégskolan i
Jonksping. Det betyder att den hir avhandlingen
ir viktig eftersom den inte bara har studerat
ett specifikt omride — utan att den ocks3 sitter
ned det forsta bomirket i forskningsomradet

Tomas Kroksmark

Pedagogiskt arbete. Det betyder att om ndgon
frigar ”Vad dr pedagogiskt arbete for ett imne?”
s& kan man svara genom att hinvisa till vad
som ir gjort inom omrddet. D3 blir den hir
avhandlingen viktig. Ett annat siitt att besvara den
frigan erinrar jag mig frin Géteborg for manga
ar sedan. Det nyinrittade dmnet pedagogik —
det skedde en delning av pedagogikimnet
under slutet av 1950-talet och bérjan av
1960-talet i psykologi och pedagogik. Alla de
gamla pedagogikprofessorerna valde da att vara
professorer i psykologi och da infann sig strax
frigan: Vad ir pedagogik? D3 detta nygamla
dmne disputerade en av sina forsta avhandlingar
— under Kjell Hirngvist som enda professor —
var det nigon som vid det avslutande seminariet
fraigade: "Ar detta pedagogik?” D3 utbrot en
stor tystnad i lokalen. Till sist kiinde sig Kjell
Hirnqvist manad att siga nigot: “Detta ir
pedagogik”. Varpd ytterligare en friga stilldes:
"Hur kan vi veta det?” D4 slutreplikerade
Hirnqvist med orden: “Jag ir pedagogiken.”
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DET INNEBAR ATT om ndgon hir idag skulle
stilla frigan "Ar detta Pedagogiskt arbete?” si
kan vi antingen hinvisa till Monikas avhandling
eller s3 kan jag siga: "Jag dr Pedagogiskt
arbete!”.

INNAN JAG GOR SAMMANFATTNINGEN och
innan vi kommer &ver i sjilva disputationen —
disputation betyder for &vrigt ‘meningsutbyte
med dragning 4t gril’ — vill jag for er som inte
s& ofta frekventerar sidana hir tillstillningar
beritta, att min uppgift som opponent gir ut
pa att jag kritiskt skall granska det som Monika
skrivit. Det blir oftast en betoning p4 sidana
aspekter pd en text som ir dunkelt sagda eller
som ir svéra att forstd eller som saknar grund
eller som méjligen 4r mera uttryck for tro och
vidskepelse 4n vetenskap. Nu siger jag inte att
det finns sidant i den hir avhandlingen — bara
att om jag blir lite grilsjuk ibland s3 ingdr det i
min roll som opponent. Den sammanfattning
som jag gor kan kanske tyckas dverflodig —
den finns ju redan i avhandlingen. Men min
sammanfattning tjinar till att redovisa min
reception av texten, dvs sd som jag liser den. Om
nigra minuter kommer jag att friga Monika
om hon kinner igen sig i min sammanfattning,
Den frigan stills for att vi alla i den hir lokalen
skall vara 6verens om att jag verkligen list den
text som Du nu skall disputera pi. Om Du d&
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svarar nej pd den frgan — vilket Gud f6rbjude
— d4 dr det hela 6ver dir. D4 har jag inte list
den text som Du skall disputera pd och vi har
da inget mer att tala med varandra om. Om Du
diremot siger atct Du kidnner igen Dig — d& gér
vi dver pd sjilva disputationen.

DEN HAR AVHANDLINGEN i Pedagogiskt arbete
har fatt namnet ”Aldersblandning iskolan” med
underrubriken “Elevers erfarenheter”. Dessa
ord rymmer en hel del information om texten.
Omridet 4r riktat mot skolans praktik, det
giller en klassform, det 4r barnet som stir i
fokus och det 4r inom ramen for fenomenologisk
teoribildning som vi skall réra oss dé vi har att
gora med ett erfarenhetsperspektiv. P4 sd vis 4r
avhandlingens namn vigledande.

DE HUVUDFRAGOR som avhandlingen stiller
finns snyggt och prydligt uppstillda p sidan 16
— for de av er som har texten framfor er.

*  Hur uppstdr och utvecklas ldersblandade
klasser?

* Vilken forskning har genomférts vad
giller &ldersblandning?

¢ Vad framtrider for eleverna i deras
erfarenheter av ildersblandad klass?
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e Vilka inneborder konstitueras i det som
framtrider for eleverna?

FOR ATT KUNNA FYLLA UT det hir syftet och
for att generera den kunskap som frigorna
i syftet gor ansprik pd, viljer Monika ett
tillvigagingssitt — en metod. Metoden bildar i
sin tur grund fér en disposition av texten. Det
finns ett historiskt syfte och d4rfér inleds sjilva
avhandlingstexten med en sidan tillbakablick.
Inledningen ir inte bara historistisk, utan
den bir ocksd kravet pd en begreppsliggning
av det objekt som ir grunden for sjilva
avhandlingen och som skall besvara fragan Vad
dr dldersblandning i skolan ur elevens perspektiv?
Frigan ir helt grundliggande for allt som
sedan kommer, eftersom den skall ge svaret pd
vad det 4r som ir det vetenskapliga objektet i
avhandlingen. Om vi inte vet det kan det visa
sig att vi forskar pa nigot som inte finns eller
som har flera olika bestimningar och d blir
det ldte fel. Monika viljer allesd en historisk
tillbakablick fér begreppsliggningen.

DEN NATURLIGA UTGANGSPUNKTEN blir d3
1842 — den obligatoriska folkskolans inférande
i Sverige. Hir triffar Monika en viktig utveck-
lingspunkt d4 Du kan konstatera att begreppet
arskurs inte fanns 1842. Det dr en virdefull
notering eftersom det dd inte finns nigon

anledning att gd lingre tillbaka i historien. Det
hade varit en annan sak om Du hade kunnat
se motsatsen. DA hade 1842 inte kunnat bilda
utgdngspunkt.

MONIKA FORFINAR hir sina historiska instru-
ment genom att formulera ytterligare frigor
som skall ge besked om den grundliggande
be-greppsliggningen:

* Varfor indelades skolan i klasser?
* Efter vilka principer skedde detta?
* Vilka motiv kan vi skymta?

* Hur och mot vilken bakgrund uppstér
arskursbegreppet?

ORSAKEN TILL ATT SKOLAN inte indelades i
klasser frdn borjar dr, hivdar Monika, att den
sk vixelundervisningsmetoden var allmint
forhirskande i vart land under 1840-talet. Den
hade introducerats i debatten om skolan redan
1810 efter engelsk forebild dir man kunde
undervisa upp till 1.000 elever samtidigt. Ett
sillskap for vixelundervisningens frimjande
instiftades 1822, dir bl.a. lundaprofessorn i
grekiska, tillika biskop i Vixjs, riksskalden

Esaias Tegnér var drivande, och nir det forsta
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lirarseminariet inrittades i Vixjo 1827 och
i Stockholm 1830 fanns bland kraven att
kandidaten skulle ha nigon kinnedom om
vixelundervisningsmetoden. I Sverige har vi
aldrig haft fler in 200 elever i klassrummet
samtidigt med en lirare — dircill har landet
varit allefér glest befolkat. I verksamheten var
barnen blandade. Vixelundervisningsmetoden
ledde emellertid fram till att ldrarna klagade
pa att det blev komplicerat med méinga barn
och att dessa var alltfor olika sinsemellan.
Hir menar Monika att sjilva fréet till en
ildersindelad skola ligger. Ar 1864 bérjade
skolan att regleras i drskursklasser och en
skillnad gjordes mellan smaskola och folkskola.
Den hir indelningen betydde samtidigt
slutet for vixelundervisningsmetoden. Den
skolklassindelade skolan slog ut i full blom
forst genom folkskolestadgan, som infordes
1882. Det betyder alltsa att det tog skolan 40
ar att indelas i arskursklasser och argumenten
for detta var lirarnas krav om homogeniserad
verksamhet men det var ocksd framsprunget
av ett behov att innehillslige strukturera och
sekvensera skolan. Det som Monika noterar hir
—vilket kan vara viktigt att se i sammanhanget —
dr att det inte i férsta hand 4r dldern pé barnen
som avgor tillhérighet, utan det 4r innehéllet i
det som skall liras som bildar grunden for
den indelade skolan vid den hir tiden. Enligt
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min mening en mycket intressant notering —
inte minst som ett memento i vir egen tids
diskussion om den innehillsligt mélstyrda
skolans framtid.

MONIKA VISAR OCKSA i den historiska exegesen
att det inte fanns nigon alder faststilld for nir
barnen skulle bérja skolan 1842. Det dir fick
man avgora lokalt, allt under forutsittningen
att barnet hade pabérjat sin skolgdng vid nio
drs dlder. Ocksd pd den hir punkten dr 1882
viktigt — d& bestimdes att barnen skulle borja
skolan det 4r som de fyllde 7 men, nota bene,
det gick fortfarande att skjuta skolstarten till det
nionde levnadséret. Den méjligheten kvarstod
fram till 1958 och upphérde egentligen inte
forrin 1962 — dé grundskolan infordes.

MONIKA SAGER I TEXTEN att just sju rs &lder
blev skolstarten, inte bara i Sverige utan och
i minga andra linder i virlden, tycks hinga
samman med att lisinldrningen ses som en
grundliggande firdighet i skolan. I andra
linder, t.ex. i England, dir man haft tidigare
skolstart, har det snarare hingt samman med en
ambition att fi bukt med barnarbete.

SKOLAN HAR EFTERHAND gitt mot en allt
tydligare homogenisering. Det giller sdvil
lder som innehall. Det ir forst i vdr egen
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tid som &rskursbegreppet vunnit insteg och
ersatt dldersklassbegreppet. Kulmen pé den hir
utvecklingen fastslér Monika till 1960-talet. I
den senaste liroplanen Lpo 94 finns inte heller
arskursbegreppet kvar — det talas nu i termer
av skolar. Den senaste regleringen kan vara
vilseledande i sammanhanget, d& det & ena sidan
inte finns nigra bestimda &rskurser men det
4 andra sidan finns angivet av staten vilka och
hur minga mal eleverna skall ha nitt i slutet
av det femte och slutet av det nionde skoliret.
Monika siger det inte — men eleverna skall i
slutet av det nionde skoldret ha lirt sig 749 olika
saker och det skall ta 6.665 timmar.

PA SIDAN 30 GOR MONIKA en intressant poing,
da Du siger att i vissa skolor, dir &ldersblandad
verksamhet finns, ir skilet att fi en innehallslig
homogenisering. I vissa andra fall framférs
dldersblandningen som grunden till en si
stor spridning som méjligt mellan eleverna i
innehillslig mening men att det i de klasserna
ir vanligare med nivdgruppering.

SA FOR MONIKA oss in i nuet. Hir gor Du en
noggrann genomgang av hur den dldersblandade
skolverksamheten ser ut idag. Du gér en
summering av den terminologiska flora som pa
olika sitt forsoker att definiera verksamheten.
Det talas d4 om skolklass som ir aldersblandad,

aldersintegrerad, arskursblandad och &ldersin-
tegrerad men ocksd om undervisning som ir
aldersblandad, aldersintegrerad, drskursblandad
och arskursintegrerad. Dirtill férekommer
termerna arskurslds klass och arskurslés under-

visning.

DE TERMINOLOGISKA MOJLIGHETERNA ir flera
och Monika gor i det hir textavsnittet en
kritik av bl.a. Skoléverstyrelsens och senare av
Skolverkets férsok att finna reda i och rensa
i den hir mingfalden. Forsoket 4r “lovvirt”
konkluderar Monika, men menar att det inte
lett ndgonvart. Monika viljer for sin del att
nyttja sammansittningen “aldersblandad klass”
didr argumentet for detta val ligger i "att undvika
termer som utlovar mer 4n att just tala om att
det dr klasser med elever i olika dldrar som avses”
— heter det i sista satsen pd sidan 33.

I DET FOLJANDE RAPPORTERAR avhandlingen
frekvensen av ildersblandad klass under de
senaste 30 &ren. Ingen oviktig redovisning med
tanke pd att studien rimligen bér behandla
ndgot som inte ir alltfor marginellt i skolan. I
en undersékning som gjordes 1982/83 angav 70
kommuner i landet att de arbetade med nigon
form av “ildersblandad klass”. Det motsvarar
ca 25% av landets kommuner. Lisiret 1987/88
hade siffran stigit till 206 — vilket innebir en
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75% o6kning pd bara 5 4r. I en undersdkning
som gjordes 1991/92 angav 238 av landets 286
kommuner att klassformen férekom i skolan
och ytterligare 33 kommuner planerade d& for
”3ldersblandad klass”. Det betyder att drygt
90% av alla kommuner hade eller planerade
for aldersblandad klass” 1993. Nu kan det
ju vara sd att det dr en klass i varje kommun,
vilket skulle fi de hir siffrorna att blekna en
aning. Men éven detta har Monika tittat pa.
Det visar sig d&, skolar for skoldr, att 1992
arbetade 15% av treorna i “aldersblandad klass”
for att 1997 ha mer in fordubblats, dvs till
36%. I den tabell som finns pa sidan 35 i
avhandlingen gér det att se att frekvensen ir
i tilltagande, dven om den avtar i takt med
att eleverna blir ildre. Det ir siledes bara
1% av eleverna i 4r 9 i landet som arbetar i
”aldersblandad klass”. Monika drar slutsatsen
— den ir ndgot preliminir eftersom entydiga
och exakta uppgifter utéver de redan angiva
saknas — att ca 30% av samtliga elever i de
tre forsta skoldren gir i “3ldersblandad klass”
under det att siffran for ar 4-5 torde ligga kring
25%. Under de tre sista skoliren estimerar
Monika frekvensen till att omkring 1-2% av
eleverna gér i “aldersblandad klass” — och d&
talar vi om 4r 2000. Det gir alltsd att notera
att en stor andel av barnen i svensk skola gir i
”3ldersblandad klass” nir de dr yngre och att
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forhallandevis fa gor s nir de ir dldre.
Genom denna notering har vi ocksd konstaterat
att det under 10 ir i grundskolan sker en
forindring ndgonstans pé vigen som innebir
nya arbetsformer fér barnen — dvs en 6verging
frin ldersblandad till ldershomogen klass.

VAD AR DET DA SOM DRIVER PA den hir
utvecklingen — den frigan tillhér ett av Monikas
syften. For att bringa klarhet i saken vigs vi nu
in i en gedigen genomgéng av de olika skrifter
och debattinligg som yterat sig — for eller
emot. I en mycket 6verskddlig uppstillning
som loper 6ver flera sidor i detta kapitel kan vi
folja argumenten. Jag skall inte g& in pd dem
nu, utan dterkomma i mera detalj senare. Dock
betraktar respondenten debatten som miirklig,
bitvis férvirrad. Du hivdar emellertid att
initiativet till "3ldersblandad klass” kom frin
erfarenheter gjorda i forskolan rérande sk
syskongrupp. Det dr dd SIA-utredningen som
Du hinvisar till. Darutéver fér Du fram Henry
Pluckrose som en popularisator och dir sirskilt
hans bok om den 6ppna skolan och hans manga
foredrag i Sverige under mitten av 1970-talet
kring just "aldersblandad klass.” Ovriga aktsrer
fanns vid Lirarhoégskolan i Stockholm liksom
vid Killbrinksskolan i Huddinge. Ett par namn
som bildar nav hir #r Jan-Erik Ostmar och
professor Bengt-Erik Andersson i Stockholm.
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I Annika Andraes avhandling har Du funnit
att utdver en idégivare som Pluckrose finns
ocksa svaga och vaga férebilder frin USA. Om
jag laser Dig ritt hir dr det en relative liten
kirna av olika personer som drivit pd. De har
forfogat dver ett antal viktiga kanaler — som
SO och Skolverket — fér att lansera idéerna

med ”3ldersblandad klass”.

I DET KAPITEL SOM FOLJER hirpd, gir Du &ver
till att redovisa tidigare forskning da det giller
”3ldersblandad klass”. Fokus ligger nu p4 hur
eleverna i en jimférelse med dldershomogen
klarar sig i skolan med avseende pa: prestationer
[friimst i matematik och svenska, elevernas sociala
utveckling, undervisningens utformning, lirarnas
arbetssituation samt elevernas skolsituation. Det
hir kapitlet 4r informationstitt och det 4r utan
tvekan en mycket kunskapsinbringande text.
Om jag riknat ritt dr det nirmare 20 olika
forskningsprojekt som Du analyserat och i
viss utstrickning kritiserar for brister pa olika
vitala punkter. Det gir inte hir att redovisa och
kommentera allt detta i detalj — vilket av allt att
déma hade varit virt besviret. Jag skall endast
kortfattat redovisa Dina slutsatser.

UNDERSOKNINGARNA GAR TILLBAKA pd Sixten
Marklund och ir daterade till 1962 och stricker
sigi tid fram till var egen. Om jag liser Dig ritt

ir forskningens resultat diffusa att tolka och
forstd i exakta termer. Undersékningsmaterialet
i de redovisade studierna ir olika — det kan
gilla glesbygd versus storstad, det kan gilla
former av “aldersblandad klass” som definieras
pd ett siitt i en undersskning och pa ett annat
sitt 1 en annan. De varierar 6ver tid och de
lyder under olika liroplaner. Men det som
verkar vara ett genomgéende resultat ir att
elever i &ldersblandade klasser har nigot svagare
prestationer 4n i den dldershomogena; skillnaden
mellan den svagaste och de starkaste eleven ir
storre i “3ldersblandad klass” — vilket innebir
att de svagaste eleverna i “3ldersblandad klass”
ir svagare 4n i jimforelseklassen men ocksd atc de
starkaste dr bittre 4n de starkaste i jimforelseklas-
sen. Det noteras ocksd i tidigare forskning att pd
klassniv4 ir att de mest svagpresterande klasserna
arbetar ldersblandat. Samma forhillande giller
med de hogpresterande klasserna.

DA DET GALLER ELEVERNAS sociala utveckling
redovisar Monika att det finns mycket f4 studier
genomforda. Det som 4r gemensamt fr de som
finns ir att det inte gdr att pdvisa att den sociala
eller kinslomissiga utvecklingen skulle gynnas
eller missgynnas i “aldersblandad klass”.

VAD UNDERVISNINGENS FORMER betriffar
visar den forskning som Monika hinvisar
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till att forhallandet mellan undervisning och
elevprestation spelar en betydande roll. Det
som, kanske inte helt ovintat, karaktiriserar
undervisningen i “aldersblandad klass” ir
individualisering och elevernas egenarbete liksom
elevinitierade aktiviteter och grupparbeten.
Férutsittningen ligger i att eleverna dr mera
hinvisade till att arbeta i egen takt och att
samarbeta dver dldrar. Med hinvisning till
Ulla Runessons studier gir det ocksd att gora
distinktioner inom de olika arbetsformerna.
Runesson har i sina studier rérande matematik
frin 1994 visat att individualiseringen i “lders-
blandad klass” mera kan liknas vi hastighets-
individualisering in nigonting annat. P4
mellanstadiet — som det di hette — kunde
skillnaden i en klass ligga mellan arskurs 4
och 4rskurs 8, dvs den som hade riknat lingst
arbetade med 4ttans liromedel. En annan
typ av individualisering ir tysta papper och

penna former.

»o

LARARNA I "ALDERSBLANDAD KLASS” redovisar
i de studier som Monika hinvisar till en positiv
instillning till verksamheten. Den ir ofta sjilv-
vald och en stor andel av l4drarna i "4ldersblandad
klass” har ling ldrarerfarenhet.

DE STUDIER SOM ANALYSERAT elevens situation
i 7aldersblandad klass” ir av sirskilt intresse i

178

den hir avhandlingen eftersom det ir Monikas
perspektiv. D3 ir det av vike att veta vad som
redan ir gjort och vad forskningen kommit fram
till. Dir hivdar Monika, i sista stycket pé sidan
72 — att hon endast kunnat finna en studie som
koncentrerat sig p4 hur eleverna sjilva upplever
sin klassituation som sjilva har erfarenhet av
”&ldersblandad klass”. Det ir en undersékning
som genomforts av lirare i Halmstad. Studien ir
redovisad pa Internet och omfattade sex skolor
och rérde rskurserna 4, 5 och 6. Eleverna hade
gdte i 78ldersblandad klass” under lgstadiet
och gick di undersskningen genomférdes i
ildershomogen dito. Studien visar — lite pa tvirs
mot dvriga studier om “&ldersblandad klass” —
att eleverna ir kritiska: d4 de t.ex. ombads att
vilja klass f6ll valet pd ”&ldersblandad klass” i
65 fall och p4 dldershomogen i 485 fall. Studien
visar ocks3 att eleverna upplevde 3ldersblandad
klass” som stokig och rorig.

I DET KORTA AVSNITT SOM sedan behandlar
den internationella forskningen liser jag Dig
s& att den inte alltid gir att jimféra med den
svenska eftersom grunden, eller orsakerna
till ”aldersblandad klass” #r si olika att de i
princip 4r inkommensurabla. I Sverige ir i allt
visentligt grunden pedagogisk — i USA och
England i4r den lika ofta en effekt av att vissa

barn inte klarar drskursméilen.
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DEN HAR BAKGRUNDEN — i begreppsliggning,
historia och en gedigen forskningséversikt —
skjuter Monika oss nu rakt in i avhandlingens
allra heligaste delar: Teori och metoddelarna,
som inleds med de ontologiska och epistemo-
logiska grundantagandena. Hir ror sig Monika
i den kontinentala filosofiska traditionen, det
ir livsvirlden som bildar ontologisk grund
— frimst den som har existensfilosofiska och
hermeneutiska fértecken och som finner sina
frimsta foretridare hos Martin Heidegger
och hos fransosen Maurice Merleau-Ponty.
Utgdngspunkten tar Monika dock hos Wilhelm
Dilthey — f6r en av Husserls lirare — och
hans klassiska distinktion mellan férklarande
och forstielsegenererande vetenskaper. Inom
naturvetenskaperna forklarar vi sakerna— inom
Geisteswissenschaften — andesvetenskaperna,
humanvetenskaperna pa svenska — vill vi forstd
och begripa. Monika ser sin forskning som
dirigerad av att intresse i att frstd — vilket ocksd
ligger avhandlingen i en Geisteswissenschaft-
tradition.

FENOMENOLOGIN SA SOM DEN liggs ut av
Heidegger och Merleau-Ponty utgdr frin en
i-virlden-varo dir minniska och virld ir givna
samtidigt och dmsesidigt. Fenomenbegreppet,
som Monika liter Husserl definiera i Krisis, men
som lika giirna kunde varit frin Heideggers Sin

und Zeit, definieras som det i sig-sjilv-visande,
eller i annan prosa: det som visar sig sjilv (for
ndgon) inom parentes, eftersom nigot som
visar sig rimligen méste visa sig for just nigon.
P4 samma ging som vi som subjekt definierar
virlden definierar den oss. Det innebir
att virlden ir given redan innan vi som
subjekt forstdr den vilket i sin tur innebir att
objekten ir det de 4r i métet med minniskan.
Fenomenologin gor front mot kognitivism och
konstruktivism genom att avfirda subjektets
6verhdghet pd samma ging som den kritiserar
empirismen dir den materiella objektsvirlden
har foretride.

I FENOMENOLOGIN FOR Monika fram det
intentionala i var i-virlden-varo. Det innebir
att vart tinkande, handlande, vira kinslor och
vad det nu ir alltid 4r riktade mot ndgot. Nir
vi tinker, tinker vi alltid pd nigot, nir vi ir
forilskade 4r vi alltid forilskade i nigon, da vi
handlar, handlar vi alltid med ndgon avsikt osv.
Det innebir att det alltid finns en riktadhet
i det vi kinner, tinker eller gor. Inom ramen
for den hir ontologin ir det saldes inte majligt
att overskrida virlden — den utgdr den yttersta
referens som hela vér tillvaro grundas i. Hos
Heidegger har denna tillvaro existentiella
fortecken, vilket innebir att den ir historisk
och kontextuell och tolkad. Hos Merleau-Ponty
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fors ett tydligt kroppsbegrepp in, som innebir
att vdra kroppar antas vara den link som
finns mellan medvetande och virld. Tanken
ir intressant och viktig som kritik mot en
kanske alltfor kognitivistisk teoribildning inom
pedagogiken i vistvirlden. Fenomenologin ir
en konkret och praktisk filosofi d4r huvudsaken
ligger i att gora sakerna fullstindigt rittvisa.

GENOM FENOMENOLOGIN — och di den som
ir livsvirldsontologisk — upprittar Monika ett
teoretiskt fundament som fir genomgripande
konsekvenser for avhandlingens samtliga delar
- den ockuperar oss genast d4 vi nu fors in i
epistemologin och i de metodiska valen liksom
de sitt varpd data senare hanteras. Det dr dirfor
viktigt att i den fortsatta sammanfattningen
folja denna teoretiska trad.

DEN FENOMENOLOGISKA KONSEKVENSEN for
den epistemologi som Monika nu begreppsligger
far betydelse for hur begreppet lirande hanteras
iavhandlingen. Hir gors en viktig distinktion
mellan grundbegreppen undervisning, inlirning
och lirande. Monika ir lite forsiktig i den hir
diskussionen och visar prov pé stor medvetenhet
kring hur just de centrala begreppen skall
forstds. I princip och grovt taget menar Du — i
min ldsning — att lirande 4r en term som skall

begreppsliggas fenomenologiskt. Det innebir
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att Du kommer bort frin en behavioristisk
stimulus-respons teori, dir undervisning skulle
vara stimulus och inlirning respons pi samma
ging som Du overskrider konstruktivismens
tanke att det 4r subjektet som tilldelar virlden
mening och pd si sitt ocksd kommer bort
frin en objektsida som kunskapens yttersta
referens. Om man vill, gér det ocksd att addera
markeringar f6r ett vetenskapligt lirandebegrepp
da det i den fenomenologiska utliggningen
ocks3 utestinger transcendensen.

DEN KONKRETA datainsamlingsmetod som
foljer p& fenomenologin blir i Monikas fall
intervjun, dir data i analysen hanteras som
kvalitativ. I de resonemang som ackompanjerar
metodvalet finns vissa utvikningar mot
fenomenografin - till vilken det ocks8 hinvisas
i legitimeringsfasen av metodvalet. Men frimst
ir det hos Herbert Speigelberg som metodens
fenomenologiska utformning finns. Hir har
Monika pd ett konstruktivt och kreativt sitt
transformerat Speigelbergs sk sju steg — som
finns i hans The Phenomenological Movement
frén 1982 — till att omfatta 5 steg. Speigelberg
ir i sin text mycket noga med att meddela att
de sju stegen inte 4r sju steg som man méste
ta i en speciell ordning — det skulle vara
aningen ofenomenologiskt — de skall snarare
uppfattas som en slags metodologisk ledsting
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som forskaren kan hilla sig i. Huvudpunkten
dr att sakerna skall dirigera metoden. S& tycker
jag ocksd att Monika arbetar i de steg som
Du benimner:

1. Val av studieobjekt

2. Objektfokusering

3. Tydliggorande av det som framtrider
4. Beskrivning av fenomenet

5. Overviganden av resultatets for-att-het

DET soM SEDAN féreligger i den sufflerande
texten, som skall hjilpa oss att forstd hur
Monika hanterar den teoretiska legitimeringen
och det praktiska genomférandet av metoden
och dess olika faser kan skrivas i ord som:
oppenhet, foljsamhet, pluralism, l&ta framtrida,
konkretion, tolka, forstd, beskriva. Avsnittet
avslutas med en del som himtar sin terminologi
frin den statistiska metodiken — validitet,
reliabilitet, generalitet — om den skall jag
dterkomma i var disputation sedan.

FOR ATT KUNNA GENOMFORA datainsamlingen
gor Monika ett urval av intervjupersoner och d&
avhandlingens huvudsyfte ir att bidra till skad
kunskap om &ldersblandade klasser med en

betoning pa elevers erfarenbet blir det naturligt
att vilja just elever med erfarenhet frén
sidan klassform. I urvalet finns en kommun
representerad och den ir vald eftersom den
satsar forhallandevis mycket pengar pd skolan —
det dr en skolvinlig kommun. I detta inympas
en socioekonomisk aspekt, vars hogsta talindex
i kommunen ir 28 och det ligsta dr 8. Urvalet
delas in i tre huvudgrupper med avseende
p4 de socioekonomiska index som giller for
de skilda omrddena. Dessa ir féljande och
med dalade socioekonomiskt index: Tjinstero
(25,5), Bruket (13) och Lingorna ("hade den
ligsta” heter det i texten). Aven om uppgiften
for Lingorna saknas vet vi att den 4r den ligsta
och att sdvil Lingorna som Bruket ligger under
kommunens medianvirde som ir 21. En annan
urvalsprincip som finns, 4r att Monika valt tvd
klasser som arbetat med och har erfarenhet
av dldersblandad klass” men som nu arbetar
aldershomogent och en klass, som nu arbetar
”&ldersblandat” men som tidigare varit dlders-
homogen.

I DESSA SKOLOR har Monika valt att intervjua
sammanlagt 29 elever. De fordelar sig enligt

foljande:

Bruket: 10 elever, varav 5 ir pojkar och 5 ir
flickor — de gick i &r 5 nir datainsamling
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gjordes och de hade da tre &rs erfarenhet av
”3ldersblandad klass” och var inne pd sitt andra
ar i aldershomogen sddan — ni kan se tabellen
pé sidan 96. Bruket karaktiriseras som en
bostadsort med dvervigande arbetare i villa och
hyreshus. Arbetslosheten dr med kommunmict
miite relative hog. De sociala problemen i
familjerna ir inte férsumbara.

Lingorna: 12 elever: 2 pojkar, 10 flickor
samtliga ur ar 6. De hade d4 4 &r i ”aldersblandad
klass” bakom sig och var inne p3 sitt andra
ar i &ldershomogen verksamhet. Skolan ligger
i en stadsdel med ca 4.500 invdnare. In- och
utflyttning ir omfattande. Ménga ensamstéende
forildrar och familjer med trassliga sociala
forhallanden. Hir arbetar de intervjuade barnen
— som gick i dr 6 vid datainsamlingstillfillet
— i 74ldersblandad klass,” nigot som de gjorde
ocks3 i femman.

Tjinstero: 7 elever; 3 pojkar, 4 flickor ur &r 5.
P3 motsvarande sitt hade de eleverna 3 irs
erfarenhetav 8b + 2 &rs erfarenhet dldershetrogen
klass. Bostadsomrddet som skolan ligger i irav
utpriglad egnahemskaraktir. Det verkar vara en
sovstad med ménga pendlare. Medelinkomsten
och férvirvsintensiteten tillhér de hégsta i
kommunen. Ett medelklassomride, kanske till
och med 6vre medelklass.
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Sammanfattningsvis har vi

Elever Pojkar Flickor  _4bk _ 3hk

29 10 19 99 ar | 40,5 ér

VI KAN ALLTSA TANKA 0SS ett urval med
systematisk spridning, dir Monika funderat
pd de kanske mest birande elementen for
studien och ocksd vigt in och tagit hinsyn
till dessa i sitt urval.

SA HAR VI DA KOMMIT &ver pd sjilva resultatdelen.
Den ir beskrivande och stricker sig frin sidan
115 och fram till sidan 164. Resultatet 4r ocksi
tematiskt organiserat i kombination med att
de olika skolorna redovisas var fér sig, s& att vi
som lisare skall kunna skaffa dels en &verblick
och dels en mera nirsynt information av vad
Monika har kommit fram till. Resultatdelen 4r
tit och informationsrik och jag skall nu endast
resa upp resultatet pd en Svergripande niva
for att sedan dterkomma i en mera nirgingen
diskussion.

Sammanfattningsvis framtrider dd en ganska
komplex och sammansatt bild av hur eleverna
upplever skolan i de tematiserade avseenden,
som Monika hanterat. I huvudsak gir det att
hivda att barn i skolan tinker i 3lderstermer
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dir en viss piagetansk teoribildning kan sigas
ligga i grunden, nimligen att det ocksa finns
en koppling mellan hur gammal man ir och
vad man har fér majlighet ate forstd. Det ir
en overgripande iakttagelse som sedan far
konsekvenser for hur de hanterar de andra

dimensionerna.

DEN "ALDERSBLANDADE KLASSEN” tycks
provocera fram just 8lderstinkandet hos barnen.
De blir medvetna om &lder pa ett tydligare
sitt och det tycks inverka negativt pd deras
uppfattningar av skolan. Det 4r nir man ir
dldst i gruppen som fordelarna framtrider — da
kan man tala. I ”den 4ldersblandade klassen”
upplever eleverna ocksa storre oro under det
att de innehdllsliga aspekterna i en jimforelse
mellan de olika klasstyperna inte genererar
nigra tydliga skillnader.

BARNEN ANSER INTE ATT det 4r ndgra problem
med att arbeta med olika saker i klassrummet
— problemet infinner sig d4 de 4r pd olika
nivier i férhillande till samma inneh3ll.
D3 det kommer till elevens val ir det bara
en av Monikas 29 elever som hellre vill gi i

”aldersblandad klass”.

PA EN ANNAN NIVA tror jag att jag kan hivda
med stdd hos Monika att &verbegreppet for

barn i skolan — 4tminstone i den aktuella
aldrarna dr — mellanmdinskliga relationer. Eller
med Monikas egna ord pd sidan 162 — dir
heter det: "Det 4r mot den bakgrund som jag
tecknat hir, som man kan forstd att manga
elever anser det viktigt att de kan féljas 4t under
flera studiedr och att de kan ha ett gemensamt
studieinnehall”.

I AVHANDLINGENS SISTA DELAR sluter Monika
sin egen gestaltning genom att lata tidigare
forskningsresultat mota hennes egna. Vi skall
dd komma ihdg att det vi i allt visentligt vet
om “&ldersblandad klass” har vi vunnit ur
forskningsstudier av ldrare. Undantaget ir den
tidigare redovisade lirarstudien i Halmstad.
Greppet ir logiskt, det ir riktigt och det ir
spinnande. P& en dvergripande nivd visar det
sig att vuxna och barn i skolan ofta lever i olika
skolvirldar. Det som lirare definierar som
virdefullt och viktigt kan fér eleven framstd
som marginellt och eller oviktigt och tvirs om.
"Lirarnas forestidllningsvirld och elevernas
livsvirld 4r motstridiga” — heter det p4 sidan
174. D4 det giller dagens tema lir vi av Monikas
avhandling t.ex. att:

* Lirare anser att relationerna i den aldersblan-
dade klassen ir det vikigaste argumentet FOR
klassformen.
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* For eleverna dr det tvirs om — dir blir de
ildersblandade relationerna ett problem.

e Lirare for fram mjukare skolstart och sta-
diedvergdngar som en fordel for “3ldersblandad
klass”. Det blir firre nybdérjare varje ar i
respektive stadium.

* Den fordel som lirarna ser blir till en nackdel
hos eleverna. Firre nybérjare stills mot stindigt

nya kamrater.

e Lirarnas uppfattning att normsystem och
regler littare kan vidmakthallas i “&ldersblandad
klass” blir i Monikas studie snarare en friga om
utifall eleverna anser att reglerna och normerna
ir positiva eller negativa. Det har inte med
klassformen att géra.

¢ Lirare menar att toleransen och forstielsen
eleverna emellan 6kar i en “ildersblandad klass”
och att det ir en viktig poing att férséka tona

ned var i systemet eleverna befinner sig.

* Monikas studie visar att mdnga elever kiinner
oro infor de stérre och att de dldre kinner
sig overligsna och i viss mén former 4n de
yngre. Dirtill kommer att eleverna ir mycket
medvetna om var de ir i systemet. Lirarnas
uppfattning pd den hir punkten hinfér Monika
till forhoppningar snarare 4n realiteter.
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* Den individualiserande undervisningen
med ansvarstagande och sjilvstindighet som

honnérsord ir ett annat vuxenargument for

”3ldersblandad klass”.

* Pd den punkten kan avhandlingen inte pavisa
négra sikra slutsatser, men Monika menar
att i en skolklass dir manga aktiviteter pigér
samtidigt dr férutsiteningen individualisering,.
Det behéver inte primirt ha med klassformen
att gora. Det som didremot framkom i elevin-
tervjuerna i denna studie var att eleverna
upplever att liraren har mindre tid for dem i

”3ldersblandad klass”.

PA DEN HAR KRITIKEN FOLJER s Monikas egna
tankar om hur och varfér man skulle kunna
fundera kring begreppen heterogenitet och
blandning i skolan, samt orsaken till varfér vi
skall ha skolklassen &ver huvud. Relationens
primat blir ocks& avhandlingens slutackord
liksom fér min sammanfattning. Det ir siledes
nu som jag vill friga Dig — anser Du att Du
kinner igen Dig i min reception av Din text;
ir det Din avhandling som jag list? Har Du
ndgot som Du skulle vilja justera eller eljest

anmirka p& min sammanfattning?
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MAN KAN SAGA ATT HELA Jean-Paul Sartres
forfattarskap genomsyras av vissa dvertygelser
av forteoretisk (pré-théoriqes) karaktir. Sartre
har sjilv berdrt ndgra av dessa utgdngspunkter
och Simone de Beauvoir har diskuterat dem.

(Seel 1995, 25 ff)

Hos SARTRE FINNER VI en visserligen vag men
ind4 pétaglig inriktning mot och strivan efter
det konkreta, det faktiska. Denna tendens
vinder sig mot idealism och abstrakt tinkande
som skulle vila pa ”lagar”. Sartre ser minniskan
som en individ i alla hennes géranden; han ir

for ndgon form av realism.

SARTRE HYSER EN grundliggande 6vertygelse
att minniskan ir fri och att hennes existens

4r en ren tillfillighet som inte kan deduceras eller
rittfirdigas utfrin ndgonting utanfér henne sjilv.
En fjirde strdvan som i forfattarskapet med &ren
blir alle tydligare 4r det envisa, ibland obstinata
intresset for sociala och politiska problem. Sartre
ser minniskan som en social varelse.

EFTERSOM DENNA BAKGRUND giller for
sdvil det skonlicterira forfaccarskapet som de
filosofiska stindpunkterna kan man med den
som utgdngspunkt lita tankarna vandra mellan
de olika texterna. De skonlitterira ingredien-
serna i filosofin och de filosofiska kryddorna
i skonlitteraturen fungerar som bryggor och
forbindelselinkar.

I SIN AVHANDLING Existens and Subjectivity,
A theme in the Philosophy of Education (2001)
sammanfattar och fullféljer Kurt Térnlund
den ansats han tidigare initerat i sin licentiat-
avhandling En omlisning av en existentiell och

fenomenologisk tematik (1999).
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TARNLUND GENOMFOR en veritabel nirlisning
och intensiv omlisning, ja till och med ett
flertal forsok till sympatiska omskrivningar av
en enda scen i Sartres forsta storre filosofiska
syntes Létre et le néant, Varat och intet frin
1943. Det handlar om den berémda sekvens,
vid pass nigon sida ling, dir Jean-Paul Sartre
uppticker att Pierre inte dr pd det kafé dir
Sartre sdker honom. (Sartre 1998, p 43 s)
Vi noterar alltsi att den frinvarande Pierre
genomsyrar Tdrnlunds meditation.

SYFTET MED Tiérnlunds genomtringande
studium sigs vara tvifaldigt: dels act klargra
Sartres anvindning av begrepp sddana som
vara (being), medvetande (consciousness),
erfarenhet (experience, Erfahrung), subjektivitet
(subjectivity) och sist men inte minst intet
(nothingness, le néant), och dels att med
denna tolkning som bas antyda en maljlig
utgdngspunke for pedagogisk och didaktisk
forskning, for en pedagogisk teori och for ett
nytt sitt att se pd inldrningssituationen. Om
vi accepterar Bernsteins tes att utbildningen
fungerar som en regulator av erfarenheten
("regulator of experience” (Tdrnlund, 2001,
s 14, 56, 144) bor vi friga oss vad detta
har for konsekvenser for vir uppfattning av
edukationsprocessen. Kort sagt formulerar
Tirnlund frégan: Vad i elevens erfarenhet
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gor undervisning/utbildning (education)
mojlig?

HAR AR INTE PLATSEN att kritiske fslja
Tirnlunds alla meandrar dir han relaterar
Sartres filosofi till Descartes, Kant, Husserl
eller Heidegger. Jag stannar vid det ptagliga,
dvs vid den frénvarande Pierre. Jag tinker att
detta lilla utsnitt hos Sartre skulle kunna ha sin
metaforiska motsvarighet i t ex Rouquentins
upplevelse av tridet och tridroten i romanen
Acklet frin 1938. Andra paralleller finns i den
sjilvbiografiska romanen Orden frén 1963.
Dessutom ir det troligen fullt rimligt att
tolka Sartres analys frén borjan av 70-talet
av Flauberts epileptiska anfall i nirheten av
Pont-I’Evéque som ytterligare ett belysande
exempel pd ett likartat forlopp. Min poing
hir 4r inte att springa ramarna f6r T4drnlunds
framstillning utan bara att pdtala det fruktbara
i hans lisning av Pierres frdnvaro: Hur
karaktirisera detta intet som sitter sin prigel
pé Sartres analys?

TARNLUND FORSOKER forstd Sartres strivan
efter den 4skadliga, ibland vulgira framstill-
ningsformen for att pd si site friligga de
filosofiska aspekterna av dessa exempel. Han
visar hur Sartre driver konkretiseringen till
dess yttersta konsekvenser dir den forutsitter



Recensioner

nigonting annat. Det konkreta som realiseras i
Sartres illustrativa beligg upphivs och negeras
i samma dgonblick som erfarenheten gestaltas.
Det idr ddrfor som Sartre mitt i en tydlig och
klar framstillning dir han konstaterar att Pierre
ir frinvarande stiller frigan: "Foreligger hir
en intuitiv uppfattning av Pierres frinvaro, eller
kommer negationen in enbart via omdémet?”

(s 76)

TARNLUND SARSKILJER TRE OLIKA beskrivnings-
nivder i jag-berittelsen om Pierres frinvaro.
Dirvid uppfattar han “varat-fér-sig” och varat-
i-sig” och ”intet” som metatermer, p& en andra
niva, och som sidana refererar de definitivt inte
till konkreta situationer. (T#rnlund 2001, s 50)
Lika lite som vi kan hitta empiriska beligg for
Heideggers "Dasein”, kan vi g ut pd stan och
leta efter ”intet”. Skolverkligheten alstrar inte
av sig sjilv ndgra teorier. Via ett resonemang
kring Heidegger sirskiljer Tarnlund ytterligare
en nivd som han kallar “supermetanivd”
("supermetalevel”). P4 denna tredje nivd kan vi
tolka begrepp som “varat” och “existensen”.

NASTA UPPGIFT BLIR NU ATT forsoka beskriva
relationen mellan de tre nivierna eller hur dessa
kommunicerar med varandra. Enkelt uttrycke
ir den forsta nivin den gripbara nivd som vi

lever och har erfarenhet av. P4 den andra, dvs

metanivin gor vi teoretiska distinktioner och
analyserar vira livsbetingelser. Overgingen
frin andra till férsta nivin bestimmer vad
som ir mojligt att uppleva pa den f6rsta nivdn
medan den tredje, supermetanivén, avgor de
villkor som giller f6r den andra. T4rnlund
menar att man kan se nivierna som foldrar
(folders) som omsluter och upphiver varandra. (p
113) Térnlunds tredelade analys dr konsekvent
fenomenologi och som sidan problematiserar
den relationen mellan en sjilvupplevd erfarenhet
av Pierres frinvaro och de olika metanivierna.
Den skulle ocksi kunna forklara varfor vissa
intervjuundersokningar i férlingningen stannar
vid att vara naturalistiska berittelser nir man i
analysen inte tar hinsyn till de olika niviernas
relation till varandra.

VAD SARTRE ENLIGT TARNLUND GOR med
sin lilla novell om Pierre ir att han extremt
pressar samman de tre nivderna for att 6ppna
passagen mellan erfarenhetsnivd, metanivd
och supermetanivd (T4rnlund 2001 s 78); dvs
konkretionen driven till sin spets tvingar fram
kontingensen som &ppnar for abstraktionen;
eller medvetandet som 4r medvetet om 3ppnar
for intet som ir konstitutivt f6r medvetandet.
(Tédrnlund 1999 s 33) Syftet dr da ate friligga
en annan grund for negationen, intet, 4n den
rent sprikliga. Medvetandet ir for Sartre inte
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bara ett korrelat till ect sprékligt fenomen som
gor att vi kan negera pdstiendesatser. Sartre
tolkar intet som framsprunget i varat-for-sig!
och framstiller hela tiden dialektiken mellan en
subjektivitet som, samtidigt bdde negerar och

bekriftar sig sjilv. (Kristeva 1997, p 239)

TARNLUNDS JAMFORELSE mellan Sartres
behandling av ”intet” ("nothingness”) och den
analys denne tidigare gjort av ”det overkliga”
("the unreal”) eller "det forestillda” ("imagina-
tion”) visar iter det nira sambandet mellan
Sartres filosofi och hans litterira ambitioner.
For Sartre 4r fantasin konstituerande, isolerande
och negerande (”...'acte imaginatif est a la
fois constituant, isolant et anéantissant.”
Noudelman, 1996, p 25) Vira fantasibilder
produceras som frinvarande och overkliga.
Fantasin forutsitter intet.

EN UTREDNING AV erfarenhet (experiences,
Erfahrung) ir central f6r Tédrnlunds analys
och detta begepp forliggs vad jag forstr
pd metanivd. Ligg mirke till den subtila
distinktion man kan ana mellan medvetande
(conscience) och erfarenhet. Sjilv skulle Sartre
i anslutning till den senare Flaubert-studien
mer eller mindre dverge begreppet medvetande
(conscience) till formén f6r det upplevda
(le vécu) (Sartre 1972, p 108 et 111) Med

188

avstamp i Tédrnlund kan vi mycket vil gé vidare
till att genomféra distinktionerna mellan
medvetande, erfarenhet och det upplevda: ”[V]art
undersékande av upplevelsedimensioner leder till
erfarenhter som metabeskrivning.” (T4rnlund

1999, s 20)

KUrRT TARNLUNDS AVHANDLING ir tit och
intensiv och som sidan stiller den fler frigor
dn den besvarar. Hir finns inga longorer och
inga transportstrickor. Varje sida kriver sina
understrykningar vilket gor att man girna liser
om hela texten flera gdnger. Dess implikationer
for forskning inom pedagogisk yrkesverksambhet,
pedagogiskt arbete, fenomenografi och didakatik

4r bara antydda men kan litt hirledas.

Lars Andrée
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Fotnot

1 Téinlund gor en for mig lustig 8versittning nir han
tolkar det franska uttrycket att intet befinner sig
”...au sein méme de I’étre, en son coeur, comme un
ver.” eller den engelska motsvarigheten "Notingness
lies coiled in the heart of being — like a worm.” med
orden "Intet ligger hopprullat i varats innandéme, i
dess hjirta som en orm.” (T4rnlund 1999, s 50)

Det franska ordet “ver” och det engelska ordet
“worm” bor dversittas med just “mask” och detta

oavsett om det gér ett “fjantigt” eller “osmakligt”
intryck. Masken, den lilla tridgdrdsmistaren, saknar
vad jag forstar som icke vertebrat ryggrad och lungor
och fungerar dirmed som en vackrare metafor for
“intet” i Sartres mening in vad en orm skulle gora.
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Barbro Grevholn

Matematikdidaktik -
ett nordiskt perspektiv
(red): Studentlitteratur 2001

I saMBAND MED ldrarutbildningsreformen i
slutet av 1980-talet fick lirarutbildningens
forskningsanknytning kritik. Utbildningen
beskylldes for att vara allefor pragmatisk och
enbart grunda sig pd erfarenheter. En konkret
dtgird for att forbitera situationen blev att infora
didaktik i utbildningen. En annan atgird
var att ocksi inféra examensarbete for lirar-
studerande. Nir grundskolldrarutbildningen
utvirderades i mitten av 90-talet pitalades
dterigen utbildningens svaga vetenskapliga
bas. Kritiken var nu samstimmig och kom
frin sdvil fackligt hall som frin hogskoleverk
och utbildningsdepartement. Didaktikens
betydelse lyftes &terigen fram.

EN SAK AR DOCK ATT peka pd problemen och

visa goda intentioner, en annan att stddja

utvecklingen och di inte minst ekonomiske.
Fortfarande satsas vildigt lite av samhillets
och niringslivets medel pa skolforskning, detta
trots att skolan ir landets stérsta arbetsplats
med 2,5 miljoner minniskor inblandade. Den
medicinska fakulteten i Géteborg fick exempelvis
islutetav 90-talet 2,25 kr i fasta forskningsanslag
pa varje krona i grundutbildning. Motsvarande
siffra for den praktiskt-pedagogiska delens
imnesmetodik och didaktik var 0,0025 kr!

DEN DIDAKTISKA FORSKNINGEN beskylls ofta
for att befinna sig for ldngt fran verkligheten i
skolan. Den anses dirmed inte kunna paverka
det dagliga arbetet ute i klassrummen. Detta
kan vara et skil till att vi i Sverige har den nigot
mirkliga situationen att ldrarna, en av de viktigaste
mottagargrupperna av skolforskningslitteratur, i
vildigt liten utstriickning tycks ta till sig resultaten
frin denna forskning. I Norden och framfér
allt i Sverige har den matematikdidaktiska
forskningen vuxit lingsamt. Internationellt pub-
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liceras redan en mingd bocker och tidskrifter i
dmnet. Men trots att nordisk didaktisk forskning
har mycket att tillféra en internationell liskrets
finns ytterst fi bidrag frin forskare i dessa
linder. Sverige intar, dven med nordiska métt
mitt, en ganska blygsam roll. Trots att vi har
stora problem med matematikundervisningen
— tusentals elever limnar &rligen grundskolan
utan godkinda matematikbetyg — finns dnnu
ingen professur i matematikdidaktik i landet.
I véra nordiska grannlinder har man varit mer
forutseende och sedan ett antal ir inrittat en

rad professurer 1 Amnet.

DET AR MOT DEN BAKGRUNDEN och med
ambitionerna att pdskynda den matematikdi-
daktiska utvecklingen som Barbro Grevholm
och ett antal nordiska forskare gjort den férsta
nordiska forskningséversikten av omradet. Boken
vinder sig till forskare, utbildningspolitiker,
ldrare, lirarutbildare och lirarkandidater med
intresse for didaktiska frigor i matematikdmnet.
Att samtliga dessa grupper kan hitta intressant
lisning, samtidigt som det ocksd pekar pd
forskningsfiltets omfing, framtrider tydligt nir
bokens olika avsnitt granskas. Bidragen speglar
sa vitt skilda omriden som hur matematikdi-
daktiken vuxit fram som forskningsomrade till
frigor om ldroplaner och liroplansutveckling.
Oversikten omfattar dven mer handfasta och
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for lirare mer nirliggande omrdden, som
exempelvis hur yngre barn lir sig tabeller i de
fyra riknesitten.

SOM EN AV DE NORDISKA frontfigurerna i
matematikdidaktik har Morgens Niss fatt till
uppgift att ge en oversikt av forskningsfiltet,
reda ut begrepp och presentera centrala
forskningsresultat. Han betonar tv4 intressanta
men inte pd ndgot sitt sjilvklara asikter. Dels
pekar han pd risken act dra forhastade slutsatser
om processerna vid elevers lirande i matemartik,
dels menar han, att om det verkligen dr nigot
som vi vill att vira elever skall veta, forsta
eller klara av s méste detta géras inom ramen
av en noggrann tillrittalagd undervisning.
Det ir grundliggande och viktiga frigor for
matematikundervisningen, men troligen féga

kinda for liraren pd filtet.

TvA FOR LARARUTBILDNINGEN speciellt intres-
santa avdelningarna av boken dr Mal och
kursplaner same Léirarutbildning 1 den forsta
analyseras milen for matematikundervisningen
utifrin bade ett historiskt och teoretiskt per-
spektiv. Hur sedan detta i ett mer dvergripande
sammanhang kan forankras i liroplaner och
liroplansutveckling i matematik presenterar av
Gunnar Gjone med exempel frin Norge.
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FORSKNING OM LARANDE och undervisning
ndr i hégst begrinsad omfattning ut till lirarna
p# skolorna. Enligt skolverket liser endast
12 % av dem regelbundet skolverksrapporter
och inte mer in 4 % tar del av innehillet i
avhandlingar som diskuterar skolan. Barbro
Grevholm menar i sitt bidrag att en 18sning
pé problemet kanske ir att lirarna sjilva blir
forskare for att dirmed kunna bidra till
skolans pedagogiska utveckling. Sirskile viktigt
dr detta d& det i Skolverkets utvirderingar
framkommer att rektorer, som skall vara
skolornas pedagogiska ledare, inte klarar av
denna uppgift. Grevholm ger en bakgrund
till situation. Hon diskuterar ocksi vilka
méojligheter det finns for lirare act verka som
forskare samt skissar avslutningsvis pa en
framtida utveckling inom omrédet.

EN DUKTIG BILFORARE AR INTE automatiskt
en god instrukedr for andra. Paralleller kan
dras till matematikomradet dir en duktig
matematiker inte nédvindigtvis dr en duktig
matematikdidaktiker. Bengt Ulin diskuterar
med detta exempel som utgdngspunkt frigor
om vad en lirare behover fér att undervisa
bra, allts3 centrala frigor vid lirarutbildning.
Problemlisning har i skolan blivit ett allt mer
centralt begrepp och Ulin tar detta som ett

exempel pa en kompetens som miste finnas

hos duktiga matematiklirare. Genom en rad
konkreta exempel diskuteras frigestillningar
vid problemlésning sisom, ndir fireligger ert
problem, begreppen nidviindiga villkor/tillyiickliga
villkor eller hur gir man skolans algebra till
annat in "bokstavsrikning”.

AVSNITTEN OM Inliirning och undervisning samt
Interaktion i klassrummet spinner 6ver stora
omriden, bide vad giller elevernas/studenternas
3ldrar och kunskapsomriden. Det gemensamma
for dessa bidrag dr dock den nira knytningen ill
klassrumssituationen. Ole Bjorkqvist diskuterar,
liksom Bent Ulin tidigare, problemlésning.
Rolf Hedrén ger en ingdende beskrivning av
hur barnens taluppfattning och tabellkunskaper
byggs upp och framhaéller bl.a. utifrin detta,
behovet av att liraren i hdgre grad miste
reflektera 6ver vilka metoder som eleverna
bér trina pd. "Moénsterldraren” froken Flinks
didaktiska dréomlektioner i 3k 6 beskrivs
utifrén en amerikansk fallstudie p4 ett mélande
och medryckande sitt av Ingvill Holden.
Hon betonar betydelsen av humor och hég
motivation for ett gott utbildningsresultat i
matematik och menar att resultat frin den hir
typen av fallstudier kan och bér anvindas i
metodikundervisningen p3 lirarutbildningen
och i fortbildning av lirare.
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I INGER WiISTEDTS OCH Erkki Pehkonens | hoppningsvis leder till att forskningen inom
bidrag diskuteras interaktionen i klassrummet, | omridet utvecklas.

dess méjligheter och problem. Wistedts artikel
tar sin utgdngs i dialogen som en méjlighet att Gunnar Sjiberg
demokratisera undervisningen och utveckla de
forutsdttningar som krivs for att skapa rum for
lirande, medan Pehkonen ingdende diskuterar
de dolda faktorer som enligt honom i hég grad
styr kvalitén p& matematikundervisningen.

KNAPPT NAGON DIDAKTISK LITTERATUR skrivs
numera utan att innehélla bidrag om IT och
lirande. Hir utgdér Grevholms bok inget
undantag. Morten Blomhgj beskriver lirande
i en datorbaserad matematikundervisning.
Thomas Lingefjird & Mikael Holmquist
diskuterar datorn i ett didaktiskt perspektiv
och stiller dir en rad angeligna frigor kring
detta hjilpmedlen, eller kanske snarare ”déliga
samvete” for atskilliga matematiklirarna.
Slutkapitlet behandlar utvirdering och
bedomning av prov. Géte Dahland ger med
utgdngspunkt frin en grundlig historisk
genomging av matematikundervisningen en
bild av hur det skrivna ordet kan virderas i
gymnasiets matematikundervisning.

SAMMANTAGET GER BOKEN en god bild av
det matematikdidaktiska forskningsomradet.

Hir finns en rad intressanta bidrag som f6r-
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