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i Redaktionellt

UNDER SOMMAREN 2002 har vi i pressen kunnat
ldsa om personer som falskeligen uppgett sig for
att vara likare och som utan stérre problem,
tycks det, fitt anstillning inom den svenska
sjukvirden. Upptickten har skapat oro bland

patienter och inom sjukvirden.

ATT VI SKA HAR utbildade likare inom den
svenska sjukvérden ir naturligtvis en sjilvklar-
het. Tyvirr verkar det inte vara lika sjilvklart
att vi ocks ska ha utbildade lirare inom den
svenska skolan. Man kan fundera linge 6ver
varfor det 4r si.

I VARAS TOG den f6re detta ordféranden i Lirar-
nas Riksférbund, Tomas Johansson, till orda
och delade med sig av sin och den s3 kallade
Skolkommissionens syn p& hur lirarbehovet
inom den svenska skolan ska tryggas i framtiden
(Dagens Nybeter 9 april 2002). Som punkt 7 i
artikeln ”Lat skolorna stinga av stokiga elever”
stdr bland annat féljande att lisa:

Nuvarande regler om lirarbehorighet avskaffas.
Istillet infors ett ldrarcertifikat, som kan erhillas av
personer med nédvindiga kunskaper och personlig
limplighet. Lirarcertifikatet skall inte vara kopplat
till en viss typ av hogskoleutbildning och skall inte
heller kopplas till skolornas anstillningsforfarande.
Lirarcertifikatet utfirdas av den statliga skolmyn-
digheten. Det skall dven kunna dras in pd samma
grunder som finns i olika legitimationsyrken. Ettsyfte
med lirarcertifikatet dr att méjliggora for skolorna
att rekrytera personer till liraryrket med erfarenhet

fran till exempel hégskolor eller andra omriden.

SPECIELLT KAN MAN NOTERA uttrycket “frin
till exempel hogskolor...”. Fér Tomas Johans-
son och Skolkommissionen ir det sdledes
ingen sjilvklarhet att framtidens lirare ska
vara hogskoleutbildade lirare. Den personliga
limpligheten tycks viga tyngre.

OM MAN GOR EXPERIMENTET och byter ut ordet
ldrare mot likare och skola mot sjukhus/lasarett
ser man det absurda i detta sitt att tinka:
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Nuvarande regler om likarbehérighet avskaf-
fas. Istillet infors ett likarcertifikat, som kan
erhdllas av personer med nédvindiga kunskaper
och personlig limplighet. Likarcertifikatet
skall inte vara kopplat till en viss typ av hog-
skoleutbildning och skall inte heller kopplas till
sjukhusens eller lasarettens anstillningsforfa-
rande. Likarcertifikatet utfirdas av den statliga
likarmyndigheten. Det skall dven kunna dras
in pd samma grunder som finns i olika legitima-
tionsyrken. Ett syfte med likarcertifikatet ir att
méjliggora for sjukhusen att rekrytera personer
till likaryrket med erfarenhet frén till exempel

hégskolor eller andra omréden.

MAN UNDRAR HUR reaktionerna skulle ha
blivit inom likarkdren om ett sddant forslag
pd allvar forts fram pé debattsidan i den stora
rikstidningen.

LAKARUTBILDNINGEN HAR i mer idn ett avseende
varit en forebild nir forskarutbildningen utveck-
lats inom lirarutbildningen vid Umed universitet.
Liksom likarutbildningen har det ansetts vara
viktigt att ocksd lirarutbildningen som sidan ska
vara behérighetsgivande f6r forskarutbildning.
Det 4r symboliske viktigt och ger en signal om att
lirarutbildningen ir viktig om man har for avsike

att arbeta inom den svenska skolan.

VAD GALLER DEN FORSKNING som nu pi bred
front haller pa att utvecklas inom féltet ldrar-
utbildning och pedagogisk yrkesverksamhet
fir man hoppas att den fir en inriktning som
bygger pé att man vill veta mer om hur skolan
fungerar— fran positiva utgdngspunkter. Ana-
lyserna av utbildningssystemet och det pedago-
giska praktiska filtet har varit inriktat pd att
uppritta en férbindelse till vad man kunde kalla
totaliteten. Det har handlat om att leverera en
system- och ideologikritik. Frigor som mycket
stdtt i fokus har gillt: Vad behéver det kapita-
listiska systemet (arbetsmarknaden osv)? Hur
forsikrar sig systemet om att £ vad det behéver?
I vilken m3n mdste vi boja oss for det tvinget?
P4 vilka punkter kan vi forhindra att systemet
far vad det behover?

DET AR VIKTIGA FRAGOR, men inte de enda
som kan och bér stillas. Vi miste fokusera
pa skolans inre verklighet, p& det pedagogiska
arbetet i all dess komplexitet, och dirmed ge
forskningen en ny riktning. D4 handlar det inte
iforsta hand om att friga efter orsak och verkan
eller funktioner, utan betydelse och mening.

VI SER FRAMFOR 0SS ett forhillande mellan
lirarutbildning och skola som den som finns
mellan likarutbildning och landsting. Vi tror
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det kan vara fruktbart och bidra till utveck-
lingen av skolan.

PA DETTA SATT kan vi ocks3 bidra till att skapa
ett nytt kretslopp. Genom att skapa en lirar-
utbildning som inte bara bygger pé forskning
och beprovad erfarenhet, utan som ocksé ger
mojlighet till forskarstudier blir det naturligt for
blivande ldrarna inte bara att genomféra smi
forskningsuppgifter sjilva, utan ocksa sitta sig
in i andras. Precis som likarna.

DET GOR OCKSA att chanserna att falla for
ldtta l6sningar minimeras. Mojligheterna att
problematisera sin egen verklighet 6kar. En
yrkesutbildning inte bara byggd pé forsk-
ning, utan med egen forskarutbildning, ger
bittre status &t liraryrket. Nya mojligheter
att kombinera skolverksamhet och forskning/
forskarutbildning kan ocksa utvecklas.

HOSTENS FORSTA NUMMER av 1idskrift for
lirarutbildning och forskning uppmirksam-
mar bilden av liraren.

REDAKTIONEN HAR tagit fasta pd att en bild
sdger mer 4n tusen ord. Istillet for atc lita
texten dominera innehillet i detta nummer
av tidskriften har bilden fitt en mer framtri-

dande plats dn vanligt. Det giller blivande
ldrares bilder av lirarrollen och liraryrket, s3
som de har kommit till uttryck i en fingerad
affischkampanj som bedrivits inom ramen fér
bildlirarutbildningen.

AFFISCHKAMPANJEN handlade bland annat om
den bild lirarstudenterna har av sig sjilva som
blivande lirare. Ect mal med undervisningen
har varit att ge studenterna méjligheter att for-
mulera den personliga bilden av den blivande
yrkesrollen. Bildkollaget illustreras, kunde man
kanske sidga, av en text, som ir skriven av Eva

Skireus.

NUMRET INNEHALLET OCKSA en artikel om
virdegrundsfrigorna i skolan, skriven av
vetenskapsjournalisten Joakim Lindgren, som
ir verksam som informatér p& Virdegrundcen-
trum, VGC. L artikeln behandlas problematiska
tendenser i svenska skolors virdegrundsarbete.
Till grund for framstillningen ligger en éversikt
som Virdegrundscentrum vid Umed universitet
sammanstille (heep:/fwww.vge.umu.se/).

JAG VILL PAssA PA att gora reklam for tre kon-
ferenser som kommer att hillas under hosten.
Fakultetsnimnden f6r lirarutbildning, Umed
universitet inbjuder tillsammans med Den
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Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt Arbete
(NaPA) till nationell konferens kring lirarut-
bildning och pedagogisk yrkesverksambhet,
med fokus pa forskning och forskarutbildning
i Umed den 24-26 oktober 2002

KONFERENSEN HALLS med anledning av att
riksdagen for tvd &r sedan, den 25 oktober
2000 nirmare bestimt, fattade beslut om en
ny lirarutbildning dir forskning och forskar-
utbildning fick en framtridande plats.

DET FINNS ALL ANLEDNING att uppmirk-
samma den utveckling som skett under de
knappa tvd 4r som gitt. Det overgripande
syftet med konferensen ir att inventera den
forskning och forskarutbildning som bedrivs pd
lirarutbildningens omrdde. Vilken forskning
bedrivs och hur ir den organiserad? Vilken ny
forskarutbildning har initierats? Har forvint-
ningarna infriats? Vilka hinder finns fér en
fortsatt utveckling? Vilka forskningsomriden
bér prioriteras? Hur kan de ekonomiska resur-
serna for forskning kring lirarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet férstirkas? Fors-
karstuderande, forskare, forskningsgrupper
och alla universitet och hégskolor i Sverige,
som medverkar i lirarutbildning, inbjudes att
delta i konferensen. Programmet kommer att
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bestd av parallella sessioner for presentation och
diskussion av pigdende och avslutad forskning,
paneldiskussioner kring aktuella teman mm. For
mer information se: hetp://www.educ.umu.se/
aktuellt/konferens_021024/

FAKULTETSNAMNDEN for ldrarutbildning,
Ume3 universitet, inbjuder ocks4 tillsammans
med Lirarutbildning i samverkan, LUIS, till en
nordisk litteraturpedagogisk konferens under
rubriken "Pd upptiicksfird i litteraturen” i
Ume3 den 25-27 oktober 2002. Forskarstu-
derande, forskare, forskningsgrupper och alla
universitet och hégskolor i Norden inbjudes att
delta i konferensen.

PROGRAMMET KOMMER att bestd av forelis-
ningar, parallella sessioner f6r presentation
och diskussion av pdgdende och avslutad forsk-
ning. En av huvudtalarna ir Robert. E. Probst,
Georgia State University, USA. Konferensen
kommer bland annat att uppmirksamma
Louise M Rosenblatts teorier. Valda delar av
en nyligen gjord intervju med Rosenblatt, vars
bok Literature as Exploration utges i svensk dver-
sidtening i hést, kommer att presenteras. For
mer information se: http://www.educ.umu.se/
aktuellt/luis_021025/
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TVA KONFERENSDAGAR 1 historia och historie-
didaktik fér blivande och verksamma ldrare
kommer att hillas i Luled 22-23 oktober och i
Ume3 29-30 oktober 2002. Temat for konferen-
senir "De linga linjerna i 1900-talets historia”.
For mer information kontakta Sture Lingstrém
(sture.langstrom@educ.umu.se)

FAKULTETSNAMNDEN f6r ldrarutbildning vid
Ume4 universitet har som tidigare nimnts
utsett tva nya hedersdoktorer: professor Glora
Ladson-Billings, University of Wisconsin at
Madison och férfattare Siv Widerberg, Stock-
holm. De kommer att promoveras vid Umed
universitets drshogtid den 9 november 2002. 1
drets sista nummer av 77dskrift for lirarurbild-
ning och forskning, nr 4 —2002, kommer deras
foreldsningar att publiceras.

Per-Olof Erixon
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EN SERIE AFFISCHER sitter uppsatta i Lararut-
bildningshuset. Ndgra stycken har rubriken
"Det ir ldrarnas fel”. Ect diskret frigetecken
skymtar nere i hogra hornet. Ar det avsindaren
som satt sin logga i form av en undran? En av
affischerna har bilden av en tondrstjej som sitter
och hiller i en 6lburk. En annan affisch i samma
serie har en bild av en nedklottrad vigg. Skulle
det vara ldrarnas fel att skolbarnen dricker 6l
och klottrar pd viggarna? Eller stiller man sig
fragan hur langt lirarnas ansvar stricker sig?
Lite lingre bort sitter en serie affischer med
rubriken www.nollkoll.se. Vem ir det som inte
har kontrollen? Vem 4r det som drar i tridarna
och kontrollerar?

SOM BETRAKTARE av dessa affischer stills man
mot viggen. Samtliga affischer har p ett eller
annat sitt provocerande budskap dir rubriker

i Det ar lararnas fel

Eva Skareus

formulerar en blandning av slagkraftiga, tvety-
diga och stundtals anklagande meddelanden.
En del rubriker ir fyndigt formulerade, andra
anspelar pa olika missforhéllanden i skolan. Du
kan inte undga att reagera. Mitt i Lararutbild-
ningshuset dr det ndgra affischer som kraftfull
stiller angeligna frigor och ifrdgasitter skolan
och ldrarutbildningen. De tar sin utgingspunkt
ildraryrket. Vilka dr det som vdgar slinga den
brandfacklan att allt ir lirarnas fel?

UrPHOVSMAKARNA till affischerna ir studenter
som gir fjirde terminen pd sin Bildl4rarutbild-
ning. Under en vecka gir de samman i smi
grupper om ca fyra stycken for att gemen-
samt planera och genomféra en fingerad
affischkampanj. Kampanjen ska handla om
ldrarrollen eller yrket ur nigon aspekt. Upp-
giften ingdr som en avslutande del i att lira

13
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sig datorprogrammet Photoshop. I och med
att studenterna har engagerande bildproblem
att 18sa pa datorn, blir bildlésningarna kursens
fokus och tekniken bara ett medel att arbeta
fram bilderna. Teknikundervisning tenderar
annars att i huvudsak sidtta behirskandet av
tekniken eller programmen i fokus och inte
ligga tonvikt vid innehéllet. En teknikfixerad
undervisning ligger grunden f6r problematiken
med en vilutvecklad och tekniske skicklig yta”
utan djup, avsaknad av det som ytligt brukar
benimnas “content” bland vissa IT-gurus. Att
ligga tonvikten vid innehillet frén bérjan
engagerar lingtidsminnet vid inldrandet och
avdramatiserar tekniken. Det ir innehillet och
dess information som ir i fokus.

"Betiink att informationsteknologin ir ett ord i

tvd led: information och teknologi. Vi fir inte
tiinka oss att IT iir enbart en fraga om teknologi
dven om ménga vill fi oss att tro det. IT dr lika
mycket en kulturell friga och en friga om infor-
mation som en teknisk fraga. Det iir viktigt att
motverka teknikfixeringen och apparatfixeringen i
datorsammanhang.”(Marner, 1998 s 23)

ATT RUBRIKERNA PA AFFISCHERNA tar sig dessa
uttryck har sin férklaring. Utgdngspunkten i
arbetet med att lira sig programmet har ett
overgripande tema: Att vara lirare. Under den
forsta delen av att lira sig Digital bild arbetar
studenterna med sin personliga bild av sig sjilv
som lirare. Det ir ett sjilvreflekterande arbete

15



Kommunicera maste man
annars dor man

dir den kommande yrkesrollen ir i fokus. Stu-
denterna utgdr frin en personlig frigestillning
och formulerar den i bilder pa datorn. De tar
sedan med sig den bilden och temat in i nista
uppgift dir de ska gora utdtriktade och slag-
kraftiga affischer i mindre grupper.

16

SOM LARARUTBILDARE varken gér det eller dr
efterstrivansvirt act undgd debatten om skolan
och ldrares arbetssituation. Samtidigt har man
studenternas 6nskan att hela tiden férankra det
deldrsigiden arbetslivssituation de utbildar sig
till. Min bakgrund som bildlirare, bildterapeut
och konstnir har sammantaget varit killan till



"..en myra kan bara 50 ganger
sin egen vikt.."

valet av temat: Att vara ldrare. Tillsammans
med mitt personliga engagemang i imnet utgdr
detta grunden for byggstenarna i hur undervis-
ningen byggts upp. Nedan foljer ett utdrag av
den skriftliga information som studenterna far
av mig innan kursen startar.

"DET KRAVS MYCKET av dig som minniska for
att fungera som en bra lirare. Vad ir en bra
ldrare? Act undersoka drivkraften och de egna
motiven i jimfdrelse med vad som forvintas av
digidin yrkesroll, kan vara en bra grund ace std
pa den dag du kliver in i din yrkesroll. Att infor
sig sjilv definiera begrepp och visualisera dem,
gor att dina egna resurser blir synliga for dig.

I den nya lirarutbildningen skrivs mycket om
liraren som en socialt kompetent och kreativ
yrkesminniska. Under utbildningen och senare
genom vir yrkeserfarenhet fir vi kunskap om
hur eleven bygger upp sin sjilvbild. For att orka
leva upp till den nya rorliga och kreativa lirar-
rollen, krivs att vi, var och en som ldrare, ocksa
reflektera Sver oss sjilva. Att vi vet vilka vi dr i
relation till var yrkesroll och hur vér sjilvbild
som ldrare dr konstruerad och inte bara tittar
pa hur eleven bygger upp sin sjilvbild, ger en
starkare yrkesidentitet och héllbarare utgéngs-
punke f6r arbetet. Vad dr det som har gjort att
just du vill bli lirare? Hur 4r du som lirare?
Vilka forebilder har du? Ar de negativa, posi-

17



HOW ABOUT
A SPLIT
PERSONALITY?

www. blildrare.com

tiva eller bdde och? Hur ser du pé lirarrollen i
allminna termer? Hur passar du sjilv in i den
beskrivningen? I Tao enligt Puh stdr foljande
ate ldsa: * Sjdlvfortroendets vig borjar med att
vi inser vilka vi 4r, vilka resurser vi har, och vad
som fungerar bist for oss.” Puh sjilv forklarar
det med att sjunga en visa.

"Hur tror du det gir for dig hiir
om du ej liir dig vem du iir?
Hur gor du allt som stér i tur
utan ett hum om din natur?
Allting som iir din lust och plikt,
att fii det gjort, det iir av viks.
Missar du det, da iir du sild,

18

HOW ABOUT
A SPLIT
PERSONALITY?

www. blildrare.com

dé har du gett dig hin i vild.
Men du blir nijd, harmonisk, glad
om du vet Hur och Vem och Vad.

(Hoff 1984, s 77)

I DAG GAR MANGA LARARE sjukskrivna pga
utbrindhet. Hur ska vi rusta oss for att inte
sjilva hamna dir, for att inte ge oss "hin i vald”?
Actt inte bara fokusera pi eleven utan ocksd pd
oss sjilva, kan vara ett sdtt att inte g8 vilse nir
kraven blir for stora. Att titta pa hur den all-
minna bilden av en ldrare ser ut, frin samhil-
lets, medierna och forildrarnas synvinkel, och
stilla den i relation till din egen bild, kan vara

o »

ett sitt att ha en stadigare grund att std pa.
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A SPLIT
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I LARARUTBILDNINGEN f6rvintas det av stu-
denterna att de i vissa moment formulerar i ord
hur deras kommande yrkesroll ska, bér och kan
vara. De liser litteratur och diskuterar teorier
och egna erfarenheter frin praktikperioderna.
Att di ocksd engagera dem att anvinda sig
av det som utgér deras grund for valet av
inrikening, bilden, ter sig sjilvklart. Att i bild
formulera sina frigestillningar, ger oftast helt
andra svar dn de svar orden ger. I bilder fir vi
svar som férmedlar konkretion, helhet, sam-
manhang och en struktur som ser annorlunda
utin den orden ger oss. I forlingningen ger det
en fordjupad kunskap om oss sjilva.

HOW ABOUT
A SPLIT
PERSONALITY?

www. blilarare.com

"Den personliga identiteten, svaret pa fragan ‘vem
drdu?’, tar form i berdittelser som vi beriittar sjiilva
eller som andra beriittar for oss. Négon form av jag-
berittelser skapar vi varje géng vi forsoker forankra
véra beslut och handlingar i vira tidigare erfarenhe-
ter och dé vi genom véra handlingsval planerar ett
[framtida projekt.” (Tyrberg, 2000, s 34)

I EN ESSA oM GORAN Tunstroms forfactarskap
"Att beritta ett jag” refererar Tyrberg till moral-
filosofen MaclIntyre och hans slutsatser om att
vi minniskor endast ir medforfattare till vira
livsberittelser. Visserligen 4r vi ansvariga sub-
jekt, men bir ocksa ett kontextuellt och socialt
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Vad ska du ta pa dig idag?

matmas

avhingigt jag. Detta finns med i den bakom-
liggande strukturen i min undervisning. Den
dialektiska dubbelbilden av att stillningstagan-
den och val bottnar i bade personliga motiv,
strukeurella och kontextuella sammanhang som
ger dimensionen &t bilder, sig sjilvbilden, att
den inte bara ir en, utan flera.

20

INTRODUKTIONEN f6r studenterna till momen-
tet startar med en bildvisning av ndgra nutida
fotografers verk. Bland annat tittar vi pd den
norska konstniren Vibeke Tandbergs bilder
frin utstidllningen Living together som visades
pa Bildmuseet for ndgra &r sedan. I fotografiska
bilder som manipulerats i datorn, har Tandberg
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Vad ska du ta pa dig idag?
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isamma bild satt samman tv4 bilder av sig sjilv
i olika vardagliga situationer. Hon skildrar i bild
hur det dr att leva med sig sjilv och iscensit-
ter de olika rollerna eller inre gestalterna. I en
bild hoppar hon t.ex. i vattnet frin en brygga,
i en gestalt klddd i bikini och en i baddrike.
Hon férekommer alltsi i en och samma bild
tvd ginger, som om tiden ir ett rum dir olika
hindelser som sker i samma rum ocks3 skild-
ras simultant. De olika gestalter och roller vi
intar i en situation kan, nir de skildras i en
och samma bild, skapa spinnande méten. Det
ger mojlighet att se sdvil sina inre som yttre
bilder och relationen mellan dem i en och
samma bild. Bildmakaren kan inta de olika

positionerna, bide som “berittare”, "lyssnare”

Jay iir alitid
B

centrum

och ”betraktare” och uppritta en dialog med sig
sjilv. Hur lever jag med mig sjilv? Vilka olika
positioner intar jag? Hur ser jag de facto ut i
de olika positionerna? Hur motsvarar det mina
inre forestillningar om hur jag ser ut?

EN GRUPP STUDENTER tog med sig delar av
dessa tankar till affischuppgiften och tog tag
i det "Tandbergska” motiven och iscensatte
sig sjilva i olika positioner och i olika gestalter
som t.ex. elev och ldrare fér att synliggora de
olika roller man kan iklida sig i skolans virld.
Det var ocks3 ett sitt att avklida schablonerna
som ir ldtt att ta till, kanske speciellt om du dr
osiker i din egen yrkesroll. Deras rubrik 16d:

Vad ska du ta pd dig idag?
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UTGANGSPUNKTEN for ett yrkesval kan vara
ménga. Nigra exempel kan vara engagemang
i dmnet, ekonomisk &verlevnadsstrategi, per-
sonliga egenskaper, positiva erfarenheter av
skolan och av betydelsefulla personer eller
forebilder. Varje gdng vi stills infor frigan vad
som utgdr grunden for yrkesvalet, berdttar vi
en kort berittelse. Den skiftar sikert utifrin
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vem som frdgar och i vilken situation man
befinner sig i. Den skiftar kanske ocks& med
tiden. Tiden, detta begrepp som flyktar och
som vi s sillan egentligen infogar i bilden av
vér till synes fixerade personlighet. Forfattaren
Patricia Tudor-Sandahl, fil.dr. i pedagogik, leg.
psykolog och psykoterapeut, skriver féljande i
sin bok Ordet iir dits:



"Alla har nigot slags svar pé fragan "Vem dir du?’
och méinga har en ganska bestimd sjiilvuppfatining.
Sjilvbeskrivningar iir mer eller mindre rika och
insikisfulla beroende pi hur observant man ir och
hur road man ir av sjiilvreflektion. Frigan ir hur
sanna och fullstindiga dessa sjilvuppfattningar i
sjilva verket iir. Skulle andra kinna igen oss i vira
beskrivningar? Finns det egenskaper och talanger
som aldrig blivit uppmiirksammade? Min erfaren-
het som psykoterapeut iir att det forvinandsviirt ofia
Gir sd. Men ocksd att man viinjer sig tidigt vid att
inte ifrdgasiitta sin sjilvbild och glommer att den
[aktiskt paverkas av tid och erfarenhet. Att granska
sig sjiilv kan ge Gverraskningar.” (Tudor-Sandahl
1997, 5 135)

DET KAN VARA SA att den berittelse man

berittar, visserligen lite olika men med en
bestiende kirna, ser ungefir lika ut éver tid.
Det kan vara si att berittelsen inte forindras
nimnvirt trots en lingre utbildning och en
ansenlig mingd litteratur. Det kan vara s att
trots att jag diskuterar mina bevekelsegrunder
och teoretiska stindpunkter under ett par ir,
ind3 sedan hemfaller 4t den enkla berittelsen
som alltid f6ljt med mig.

DET AR INTE OFTA man ges tillfille och tid att
fundera 6ver sina utgdngspunkter. Och, hur gér
man det? Ovan nimnda forfattare ger ndgra rdd
i sin bok. Alla rdden bottnar i att anvinda sig
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av ord, snabba associationer som ska klottras

ner pd papper. Ord som beskriver delar som
utgor delar av en helhetsbild. Till och med i
ordet helhetsbild har vi den delen — bild. Hur
ser d4 bilden ut? Just den bild av helheten som
viiord forsoker beskriva. Den konkreta bilden
ser helt sikert annorlunda ut in den verbala.
Vi kan skapa personliga symboler som utgor
en slags summa av alla de delar, erfarenheter
och kinslor den representerar. S& fungerar en
personlig symbol, en kraftfull representation
av en summa som inte gir att uttrycka eller

sammanfatta i ord.

DET AR INTE ENS SAKERT att grunden for
yrkesvalet eller den personliga och den offici-
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ella bilden av yrket lirare blir synligt genom
négra av dessa metoder. Diremot kan det vara
virt att forsoka. Just mojligheten att uppticka
ndgot nytt, bli éverraskad, sporrar mingas
nyfikenhet.

. Det finns hos

alla studenter en inre representation, en kom-

BILDEN AV MIG som lirare ..

bination av minnen och erfarenheter omsatta
till bilder av verkliga eller tinkta situationer.
Att "forverkliga” dem, gora dem synliga, ger
sjilvkinnedom. En del studenter har t.ex. métt
sig sjdlva i flera positioner i en och samma bild,
som bide lirare och elev. Dir finns likheten

med Vibeke Tandbergs arbeten.



Varfor

ANDRA STUDENTERS personliga bilder har

laborerat med tid, férebilder och personlig bak-
grund. Act formulera den personliga bilden av
yrkesrollen, dess lockelse eller skrickscenarium
har varit milet med undervisningens férsta del.
Dessa personliga bilder finns inte med i denna
artikel. Hir redovisas de gemensamma bil-
derna, affischerna. Den personliga bilden har
utgjort grunden for att i smagrupper arbeta
vidare med en fiktiv affischkampanj. P4 detta
sdtt gr de frin det privata till det allmingiltiga.
Likavil som bilden utgér en spegel for inre fore-
stdllningar blir studentgruppen en yttre spegel
som yrkesgrupp. Genom att spegla det person-
liga materialet, lyssna pd de andra i gruppen,
kan studenterna hitta ett gemensamt fokus dir

det personliga ryms. Vad har vi gemensamt?

Vad av mina frigestillningar kan passa in i
de andras?

ARBETSPROCESSEN, viljan att hitta uttrycken, 4r
starkt férankrad hos var och en. I nigra grupper
finner man sitt fokus snabbt. I andra grupper
tar denna diskussion lingre tid. Processen och
resultaten 4r helt avhingigt deltagarnas person-
liga utgdngspunke. I en grupp vicker ndgon en
ny frigestillning som de andra deltagarna anser
angeligen. I en annan grupp associerar nigon
vidare och f6r dirmed in nya element.

I ARBETSPROCESSEN INGAR kunskaper om bild-
behandlings- och layoutprogram samt de flesta
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Fainte

hojelse for

delar som ligger till grund i projektarbete inom
den grafiska branschen. Att hitta milgrupp for
sin kampanj, att formulera en rubrik som till-
sammans med bilden aktiverar betraktaren, att
hitta det bildmissiga uttrycket som kan finga
betraktarens uppmirksamhet. Tidspressen finns
ocks& med, de har bara ndgra i dagar pa sig. En
viktig del i processen ir det samtal studenterna
har som utgdngspunke for arbetet. At forst ges
mojlighet att beritta ostért om sin personliga
bild och sina funderingar f6r den lilla gruppen.
Att {3 ta del av alla gruppdeltagares berittelser
och utifrdn det samtalet s6ka den gemensamma
positionen. Vad eller vilka frigor kinns mest
angeligna just nu utifrin min egen bild? Har
jag fatt syn pa ndgot nytt nir jag berittade min
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bilds berdttelse? Har de andra gruppdeltagarnas
berittelser gett en ny infallsvinkel? Vilka frigor,
farhdgor eller lockelser har vi gemensamt i denna
grupp? Vilken position vill jag iklida mig som

avsindare for virt gemensamma budskap?

DEN DISKUSSION som smégrupperna har haft,
redovisas ocksd i hela gruppen. Dir kan man {3
hjilp att formulera en rubrik eller fi synpunkter
pa den rubrik man formulerat. Fér vissa grupper
har denna spegling varit viktig, d4 den rubrik
de formulerat varit i det nirmaste obegriplig.
sin ambition att hitta en slagkraftig formulering
har man tappat innehillet. Hir kan man ocks8
frdga om bildlsningar eller pd andra sitt ta
hjilp av hela gruppens kunskap.



EETo=~omop™—

NAR sA DEN LILLA gruppen vil har hittat en
gemensam utgdngspunkt ska alla gruppdelta-
gare vara delaktiga i gruppens bilder. Vem i
gruppen som sedan gor en viss bild, dr ovi-
sentligt. Alla ska vara medansvariga i hur de
ser ut. Det ir annars sillan som studenterna
gér in och bestimmer gemensamt hur deras
kurskamrater ska gora bilder. Detta arbetssitt
gor att skissarbetet dr det viktigaste momentet i
sjilva bildskapandet. Utférandet blir ett hant-
verksmoment dir de ocksd enkelt kan delge
varandra kunskaper om bl.a. teknik.

DE FRAGESTALLNINGAR och funderingar
som forekommer mest ror sig runt lirarens

olika roller och ansvar. Med olika grad av oro

formulerar grupper ironiskt, litt desperat eller
humoristiskt den svéra positionen att savil lira
ut, uppfostra, som att vara kompis och ansvarig
vuxen. Att ricka till 4r ocksd en frigestillning
som flera grupper behandlar pd olika sitt. Fragor
kring makt och kén, anstillningspolitiska frigor
och frigor kring sociala positioner férekommer
ocksa. Nir studenterna ska formulera sina rubri-
ker har de med sig en uppmaning att i majligaste
man vinda frigor till pdstdenden. Det 4r en av
forklaringarna till att manga av rubrikerna fir
just ett provocerande budskap. Den grupp som
hade affischerna ”det 4r lirarnas fel” borjade med
”4r det ldrarnas fel?”. Och det ir inte tu tal om
annat 4n att mojligheten att pastd i stillet for en
blygsam friga, renderar mer energi i arbetet.
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ATT MITT I HOGBORGEN fi vara provokativ
kittlar, utmanar och kinns litt forbjudet.
Men det ir inte bara resultatet av att fi géra
ndgot utanfér det korrekta som ir positivt,
utan mingas arbeten bottnar ocksd i en delvis
ny sikerhet i sin yrkesroll. Att ha provat olika
positioner, bide inifrdn genom att iscensitta
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dem, och utifrdn, genom att betrakta dem, ger
en forstirke sjilvkinsla.

DET FINNS OCKSA grupper som tar tillfillet i
ake ace kritisera ldrarutbildningen. En grupp
som gjorde en slagkraftig serie, tog fasta p4 att
de tyckte utbildningen slickte det personliga



engagemanget och lusten f6r amnet. Som
hjirtslagen mite i en EKG-kurva tillsammans
med liknelsen till "de tre aporna” som inte ser,
inte hor, inte talar, dimpas successivt lusten tills
man far en stimpel och ir firdigproducerad”.
De satte ingen avsidndare pd sin kampanj och
jag glomde friga varfor. En annan grupp lyfte

fram problematiken och konflikten med att
kombinera ambitionen att hilla kvar engage-
manget i den egna konstutévningen och att
vara lirare. Att vara konstnir kallas ironiske
for en last.
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Mainga studenter arbetar med kamera och
bilder p4 sig sjilv, medan andra plockar bilder
fran licteratur och andra killor. En grupp
arbetade med bilder frin Nalle Puh. Rent
upphovsrittsligt gér det inte att ha med dessa
affischer hir, men de belyser pd ett bra sitt
det stora ansvar som studenterna tycker att de
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har i sin roll som lirare. Nalle Puh-figurerna
representerar alla en specifik personlighet. P4
affischerna stillde studenterna figurernas per-
sonlighet i kontrast till sina forestillningar om
ldrarens olika funktioner. Den sammanfattande
rubriken var — En lirare ska, som foljdes av
orden kunna, finga, hinna och férstd. Kunna






var Tiger, finga var Ior, hinna var Nasse och

forstd var Puh. Avsindare var den fingerade
organisationen Lirarens Ritt I Samhillet.

En lirare ska

(med en bild av Tiger) kunna psykologi,
administration, metodik, ekonomi, kon-
flikthantering, pedagogik, leda, samarbeta,
imneskunskaper

(med en bild av Ior) finga hundratals elevers
nyfikenhet i veckan, sdka kunskap, ta egna
initiativ, samarbeta, ha roligt, vara kreativ
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(med en bild av Nasse) hinna genomfora for-
dldrasamtal, fortbilda sig, ritta elevarbeten,
planera undervisningen, képa in material, for-
medla kunskap, handleda, gi pd konferenser

(med en bild av Puh) férst3 elevers olika behov,
hemférhallanden, lis- och skrivsvérigheter,
koncentrationssvarigheter, utstotta elever, for-
dldrar, olika kulturer, konsroller

UTGANGSPUNKTEN 1 utformningen av denna
kurs har varit att det arbete som studenterna
utfér renderar storre sjilvkinsla och en fordju-
pad insike i hur deras yrkesidentitet ser ut. Det
4r ocksd mojligt att f6r ndgra av studenterna bir
dessa bilder ett innehdll som péverkar dem 6ver



tid, att de "bir med sig” bilden ut i yrkeslivet.

Det ir bl.a. detta jag skall forska kring i fem &r
framit som antagen doktorand i Pedagogiskt
arbete vid Genusforskarskolan. Jag skall stu-
dera om och i s fall hur bild och bildskapande
kan anvindas av lirare/lirarstuderande for att
utforska, forma och omforma sin yrkesroll och
yrkesidentitet. Det 4r bilderna och bildskapandet
som ir sjilva studieobjektet och avhandlingens
fokus. Hir ovan har jag beskrivit det praktiska
arbetet i en del av min undervisning. Mycket
flykeigt har lite av min teoretiska grund kommit
initexten. Att redogdra for den har inte varit min
ambition hir. De teorier som redan nu ir aktu-
ella kommer frén bildsemiotik, genusforskning,
pedagogik samt frén bild- och fototerapi.

UNDERVISNINGEN jag bedriver 4r inom svil

det estetiska filtet som teknik, vilket ger bdde
spiannande och lite annorlunda forutsictningar
for att g in och titta pd forhéllandet kén och
teknik. P4 Institutionen for estetiska imnen
vid Ume3 universitet dr ca 80% av studenterna
kvinnor och trenden ir att antalet kvinnor 6kar.
I den grupp kvinnor jag undervisar, ir ménga
tveksamma till teknik till en bérjan, men
under tiden de arbetar viker tveksamheten for
nyfikenhet. Overhuvudtaget tycker jag mig
mirka en viss icke kénsspecifik teknikfientlig
instillning bland bildldrarstudenter som ofta
tidigare gatt konstskola eller estetiskt program,
men det ir lite riskabelt att sl4 fast det. Diremot
ingdr inte teknik som en del av konstruktionen
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jag heter maj,
men behapdla mig

jag heter britt,
men kal ig erik

av den sociala rollen kvinna. Tveksamheten
gentemot datorer dterfinns delvis i bérjan av
undervisningen bland de fital min som ingdr
i grupperna. Min erfarenhet av mansgruppen
4r att den inte 4r homogen i hinseende till att
teknik sjidlvklart skulle ingd i deras uppfattning
av mansrollen knuten till imnet bild. Dir kan
mojligen foreligga en kollision mellan den all-
minna sociala konstruktionen av min och den
specifikt konstnirligt inriktade gruppen min.
Diskussioner och eller skrivna reflektioner kring
kén och teknik ingdr som en del av kursen.
Tyvirr tycker de flesta studenter att dessa tvd
delar inte har mycket med varann att gora, trots
att de ldser delar ur boken Frin siffror till sur-
fing (redaktérer Kallin och Palmquist, 1999).
Den boken ir en sammanstillning av D-upp-
satser frin Datavetenskapen. Flertalet tycker
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att det dr en problematik som inte beror deras
generation, utan tillhér den 4ldre generationen,
min generation. En forklaring kan vara att de
inte sjilva har ”drabbats” av kénsdiskriminering
och dirfor inte ser monstret i samhillet. Detta
trots att deras &ldersgrupp utgér en stor del av
gruppen som arbetar inom IT.

VILKA FORKLARINGSMODELLER som in ligger
till grund fér motstdndet att se sambanden
mellan teknik och kén, s 4r det en angeligen
friga att undersdka. Om inte datorerna ska
falla helt i teknikernas vild, m4 vi kulturarbe-
tare ta ansvar och erdvra tekniken i bildernas
tjanst. Tekniken kan ocksé vara till hjilp for
att fora fram budskap om kén- och maktfragor
i skolan.



jag heter linn,
men pa ldneavin

AVSLUTNINGSVIS VILL JAG kommentera den
serie affischer hir ovan som i rubriken har de
inledande orden: Jag heter ... men ... Diskus-
sionen i den gruppen borjade med att en av
studenterna berittade om en manlig fritidsle-
dare pé en praktikskola. Han var en "hjilte”
som alla pa skolan vinde sig till. Kvinnorna
konstaterade i gruppen att allt var s& mycket
enklare f6r m4n i s minga samanhang. Detta
samtal resulterade i deras affischserie.

SAMTLIGA AFFISCHER i artikeln ir ursprungli-
gen i Al-format dven om de hir presenteras i
olika storlekar. De flesta deltagande studenter
med en affisch i artikeln ir listade efter sista
bilden. Tyvirr har jag inte kunnat hirleda alla
affischer till en upphovsmakare, s om nigon

kinner sig forbigdngen, hor girna av Er till mig

sa kan det rittas till i framtiden.

eva.skareus @educ.umu.se
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Det ar lararnas fel...

Medverkande studenter

Camilla Andersson Mikelle Lindmark
Linda-M Andersson Lisa Malmsten
Jennie Andersson Anna Malmstrém
Pernilla Andresson Maria Melin
Simonett Bengtsson Anna-Karin Mirtensson
Kristina Bjorkman Oskar Nyman
Helena Bogren Malin Oskarsson
Maria Braun Asa Persson
Martin Dalebjork Lars Reinking
Maria Ekstrém Karin Rotstedt
Maritha Eliasson Sandra Ruuing
Therese Fara Anna Selberg
Tina Gottfridsson Sofia Stern
Charlotta Jacobsson Carina Stortors
Pir Johansson Lisette Svenns
Nisse Jonsson Martin Vikstrém
Christian Larsson Asa Wallmark
Linda Larsén Svensson
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- “"Vardelost”
vardegrundsarbete?

— demokratifostran i svenska skolor

I denna artikel behandlas problematiska ten-
denser i svenska skolors virdegrundsarbete.
Artikeln forsoker med avstamp i den ameri-
kanske filosofen och pedagogen John Dewey
fora en dvergripande diskussion om den form
och det innehill virdegrundsarbetet givits i
svenska skolor. Avsikten ir inte att vare sig att
angripa enskilda skolor eller att dela in skolor i
bittre och simre. Artikeln syftar snarare till att
pa principiell nivd lyfta fram skoldemokratiska
demokratiproblem i skirningspunkten mellan &
ena sidan gemensamma virderingar och & den
andra pluralism och yttrandefrihet. I denna dis-
kussion sitts virdegrundsarbete ocksd i relation
till skolans sitt att i vidare bemirkelse forhilla
sig till kunskap. Till grund fér artikeln ligger en
oversikt som Virdegrundscentrum vid Umed

universitet sammanstillc.!

JoHN DEWEY HAR HAFT stort inflytande dver
den svenska skolans politiska styrning under
det sista seklet. Deweys texter dversattes redan
i borjan av 1900-talet till svenska och i 1946

ars skolkommission, som markerar en demo-

Joakim Lindgren

kratisering av skolan, ir hans nirvaro tydlig.
Deweys pedagogiska visioner anses mirkas
ocksd i dagens liroplaner och maldokument,
detta inte minstinom det omréde som har med
skolans sociala och demokratifostrande aspek-
ter att gora; nimligen virdegrundsomradet.?

UNDER RUBRIKEN “Making the World safe for
Democracy” (1977) har pedagogikhistorikern
Clarence Karier nagelfarit Deweys forvirv.
Kariers kritiska och i dag p& méinga sitt
akruella granskning av Dewey ger vid handen
att dennes pragmatiska filosofi renderade i
politiska konsekvenser. I sina strivanden att,
med betoning pd samforstind och intressege-
menskap, "forverkliga demokratin sisom den
sant minskliga livsféringen™ linade Dewey i
samband med det forsta virldskriget sitt stod
4t nationalistiska krafter. Han riktade skarp
kritik mot de unga idealistiska pacifister som
genom att inte acceptera kriget utmanade
lojaliteten med det Gvriga samhillet. Dewey
gav utifrén pragmatismen filosofisk legitimitet
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“Vardelost” vardegrundsarbete?

it sin stdndpunkt nir han betraktade de som
vigrade gi i strid som slavar under en sliskig
tilltro till existensen av frin minniskan obe-
roende moraliska krafter”.* Utifrin sin egen,
nirmast sakrala’, demokratiuppfattning hade
han sjilv féresprikat véldsanvindning som ett
effektivt medel att freda demokratin frin “de”
som hotade den.®

ENLIGT CLARENCE Karier kan dock Deweys kritik
av tilltron till en frAin minniskan oberoende moral
nirmast betraktas som paradoxal. Den mélratio-
nalitet enligt vilken Dewey 6versatte etiska och
moraliska problem till tekniska och avpolitiserade
diton uppvisar nimligen just de virderationella
tendenser han sjilv kritiserade:

“Although Dewey clearly rejected the older ethical
tradition which held as a priori certain principles,
his use of the term efficiency as a methodological
criterion of judgement in this context seemed to

function almost as a priori principle itself.””

KARIER HAVDAR att Deweys pragmatism utgick
frin en intelligent generation av nya principer
som i det givna sammanhanget allierade sig med
tidens sociala rérelse for att kunna férverkliga
sin vision av det demokratiska samhillet.
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“The pragmatic ethic which Dewey propoun-
ded free of rigid principles provided the moral
dexterity so necessary for the intellectuals who
became servants of power within the liberal state

in twentieth century America.”®

DEWEY AVSLOJADE i sin forskning vad han
egentligen avsdg med begrepp som demokrati,
frihet och assimilation. I en studie kring polska
invandrare blev det tydligt hur intressegemen-
skap (eller mer exakt; individens upplysta
egenintresse som ett medel for social kontroll)
hingde samman med en dnskan om en éver-
gripande moralisk konsensus som forvintades
frimja nationella industriella intressen. ’

DEWEY GILLADE tanken pd orkestern som en

metafor for assimilation:

”For Dewey, one ought to work toward “genuine
assimilation to one another” so that we mightall
play our part not as discordant elements “playing
simultaneously,” but all groups and individuals
distinctively contributing to the overall harmony

of the symphony.” !

I sjArva VERKET handlade det om att eliminera
“farliga” och “icke-Amerikanska” krafter i det
framvixande samhillet. I denna process, skriver



“Vardelost” vardegrundsarbete?

Karier, hade toleransen i det ofta idealiserade
liberala samhillet transformerats till patagligt
verkliga grinser.

DEN OVERSIKT soM Virdegrundscentrum gjort
visar att svenska skolors virdegrundsarbete i
vissa avseenden delar de tveksamma inslagen i
Deweys filosofi. De religiésa, och kanske dven
de platonska'!, dragen i Deweys demokratisyn
far vil rent allmint anses passa skolans icke
virdeneutrala héllning som hand i handske.
Vad virre 4r tycks inte sillan skolornas vir-
degrundsarbete, i Deweys anda mihinda,
resultera i en oproblematiserad betoning av
de gemensamma virderingarnas betydelse.
Med aldrig s goda och demokratiska foresat-
ser tycks dirmed ménga skolor uppvisa mora-
liskt korrigerande och normerande tendenser
som fir anses std i konflikt med liroplanens
skrivning om att skolan skall “vara 8ppen for
skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors
fram” samt att dven “framhélla betydelsen av
personliga stillningstaganden och ge méjlighe-
ter till sidana”.!? Dessa tendenser reser i vidare
bemirkelse frigor om hur skolan gestaltar
demokratiska virden nir den tar sig an sitt
demokratiska uppdrag, dvs. nir den férsvarar
demokratin.

Véardegrundsarbete i skolor

Virdegrunden, som alltsd refererar till det
inledande stycket i gillande liroplaner, bor
vara utgdngspunkten for skolans arbete med
virdegrundsfrigor. Som uppgift har skolans
virdegrund att framhiva samhillets virde-
ringar som ideal for eleverna att leva efter.
Genom att gestalta och undervisa i dessa ideal
verkar skolan for att samhillet skall bevara
dessa. I virdegrunden framhills framforalle
demokratin som en grundliggande forutsice-
ning vid sidan av de virden som skall kinne-
teckna skolans arbete samt de dygder som skolan
skall fista i elevernas minne. Inte minst i termer
av samhillelig integration 4r virdegrundsarbete
intressant. Virdegrunden svarar sannolikt mot
samhilleliga behov och den form och det inne-
hall den ges stdr ocksa i relation till dessa behov.
Till dessa hor strategier att hantera sévil kande
kulturell och moralisk pluralism som en 6kande
differentiering och abstraktion.

ARBETET MED ATT GORA virdegrunden nir-
varande i skolan ir, liksom all undervisning,
beroende av en mingd faktorer. Liroplanerna
kinnetecknas t.ex., som en del av skolans decen-
tralisering, av virdestyrning dir skolaktérer har
givits friutrymme f6r lokalt handlande utifrén
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angivna mil och resultat. Skolaktsrerna har
siledes det pedagogiska ansvaret att omsitta de
virden och riktlinjer som anges i liroplanstex-
terna utifrdn villkoren i varje enskild skola. Vad
det giller skolans demokratifostran, som kan
sidgas vara virdegrundens dvergripande virde,
har det visat sig att tolkningen och genomfor-
andet varierar markant mellan kommuner och
skolor beroende pd politisk kultur och skolk-
limat. Delvis antas detta bero pd svirigheter
att forstd och tillimpa kursplanerna, vilket
inneburit att strivansmilen i virdegrunden
dversatts till uppniendemail och fokusering
vid betyg."” Skolans benigenhet att se till
uppnéendemélen implicerar att virdegrunds-
frégan ocksd handlar om kunskapsuppfattning;
atomistisk faktakunskapsinriktning och prov-
styrning innebir formodligen inverkan pa sdvil
skolans informella normsystem som dess prio-
riteringar." Virdegrundens abstrakta mél kon-
kretiseras heller inte i 6nskvird utstrickning i
kommuner och i skolor och det har dessutom
visat sig att liroplanerna sillan anvinds som
planeringsunderlag i den dagliga verksamheten.
I utvirderingar har lirare uttryckt osikerhet
och ovana nir det giller den praktiska han-
teringen av virdegrunden. Lirarna efterlyser
dirfor et 6kat stdd och kompetensutveckling
inom detta omride.”” Mot denna bakgrund har
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farhdgor uttryckts om att virdegrundsarbetet
ir satt pd undantag.'® Kritik mot skolorna har
ocks3 gillt tendenser att kortsiktigt fokusera pé&
problem och kortsiktiga insatser vilket innebu-
rit inriktning mot faktorer och beteenden som
bryter mot virdegrunden snarare dn forsok act
frimja dess virderingar. Det handlar t.ex. om
fokusering vid vild, mobbning och andra dis-
ciplinproblem som anses dra uppmirksamhet
frin skolans demokratiska uppgifter.”

En aktuell oversikt

Den 6versikt som Virdegrundscentrum gjort
innefattar bl.a. en &vergripande analys av
projektnamn, projektbeskrivningar och olika
former av projektdokumentation som t.ex.
webb, tryckta publikationer och cd-rom.
Denna analys bekriftar i stor utstrickning den
bild som tidigare givits. Virdegrundsarbete i
skolorna ir relativt skiftande till sivil form
som innehdll vilket i sig inte behéver vara ett
problem s3 linge tolkningarna omfattar grund-
liggande demokratiska virden. Arbetet verkar
i relativt stor utstrickning bedrivas isolerat och
vid sidan av det 6vriga skolarbetet och inte som
en del av all verksamhet i skolan. Detta dven
om vissa projekt betonar att virdegrundsarbe-
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tet inte bedrivs i traditionell projektform utan
integrerat i verksamheten som en del i det
kontinuerliga arbetet utifrén t.ex. arbetsplaner,

process- eller kvalitetsarbete.

DEN GALLANDE LAROPLANEN och skollagen
utgdr inte sirskilt ofta den explicita utgdngs-
punkten for detta arbete. I stillet beropas
FN- konventioner och andra liknade dokument
och regelverk. Detta innebir att skolan 8ppnar
sig mot samhilleliga organisationer. Det kan
ocksd medverka till att skapa en bas for en mer
internationellt orienterad solidaritet.

I HARMONI MED LAROPLANEN betonas dock
ofta demokratin, demokratiska virderingar
och arbetsformer samt inflytande och delak-
tighet. Just demokrati verkar dirmed vara ett
tema som priglar skolors virdegrundsarbete i
stor utstrickning. Detta ligger f6r 6vrigt helt
i linje med Virdegrundsprojektets betoning
av demokrati som 6vergripande virde eller
“dverideologi”.’® Symptomatiskt for skolornas
virdegrundsprojekt ir att den teoretiska for-
ankringen i stort sett 4r obefintlig. I regel sker
varken nigon problematisering eller diskussion
kring vad som egentligen avses med demokrati.
Aven om demokratibegreppet kan sigas ha en
ndgorlunda fast grundbetydelse — allmint

folkstyre pd jimlika villkor — forekommer i
litteraturen olika modeller och teorier med vitt
skilda perspektiv pd vad detta innebir och hur
det skall férverkligas.”” I den mén skolor tagit
del av den relativt omfattande demokratiforsk-
ningen avspeglas detta alltsd inte i beskrivningar
av deras virdegrundsarbete.

VARDEGRUNDSARBETE tycks av projektbeskriv-
ningarna att doma ofta syfta till act forbéctra
eller skapa en “god”, "positiv’, "tryggare” eller
“mer kreativ” miljo som i sig antas méjliggora
det pedagogiska arbetet. I en mening gér det inte
att komma ifrén att just miljon eller lirandets
sammanhang har en avgjord betydelse for det
som utspelar sig eller kan utspela sig i densamma.
Fokuseringen vid (speciellt elevernas) 6msesidiga
relationer 4r en del i detta och dessutom en
mycket grundldggande och viktig del. Skolorna
tar p4 detta sdtt ansvar for den informella liro-
miljén genom att dven lita virdegrundsarbetet
bli en del av det som forsigdr vid sidan av under-
visningen. Virdegrunden blir dirmed i mindre
utstrickning en friga om undervisning. Vad
oversikten visar dr att virdegrundsarbetet dd
ofta tar formen av s.k. konflikthantering eller
konfliktldsning, vilken motiveras med hinvis-
ning till en orolig eller vildsam skolmiljs. Inte
sillan framstdr virdegrundsarbetet d4 som en
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uttalat korrigerande och normerande praktik
med siktet instillt pa t.ex. "beteende”, etikett”,
sprak”, “droger” eller "hilsa”.

ATT ARBETE MOT MOBBNING i ett fall frimst
tar sin utgingspunkt i repressiva avsnitt i skol-
lag, arbetsmiljslag och brottsbalk ir talande for
en viss typ av forstdelse som frimst utgdr frén
ett individuellt eller civilritesligt perspektiv i
termer av personliga rittigheter, skyldigheter
och ansvar. Frin skolans perspektiv fungerar
detta som ett sitt att s.a.s. “férbjuda sitt eget
misslyckande”. Att skolan i viss utstrickning
sjilv skapar det sammanhang dir icke 6nsk-
virda handlingar och beteenden blir méjliga
torde vara en rimlig utgdngspunkt.

FORSKNING HAR OCKSA visat att skolans
utveckling i mangt och mycket motsvarar
denna nygamla férstdelse. Detta visar sig som
en forskjutning av medborgarskapets status i
rikening mot en juridisk och individuell identi-
tet pa bekostnad av 4n en politisk och kollektiv
2som i allt ocksd bor innebira forskjutningar av
skolans socialisation. Detta inte minst i solida-
ritetshinseende — ”jag kriver vad jag vill ha for
mig, s& fir du krdva vad du vill ha fér dig”, som
f.d. skolministern Bengt Goransson formulerat
det i en publikation frin Skolverket.?!
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DE AMBITIONER SOM NAMNTS ovan kan givetvis
ocksd ses som en 6nskan att, i enlighet med Lpo
94, ”frimja (...) respekten for vir gemensamma
miljs”. Samtidigt betyder detta att insatserna i
storre utstrickning koncentreras till faktorer
som antas bryta mot skolans virdegrund i
stillet for att frimja de virden som den lyfter
fram. Overhuvudtaget skriver skolorna sillan
fram ndgot av den uppgift liroplanen fram-
héller redan i andra stycket, dvs. "att férmedla
och hos eleverna férankra de virden som virt
samhillsliv vilar p&d”. Med andra ord lyser
virden som “minniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla minniskors
lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och
min samt solidaritet med svaga och utsatta”
samt “rdttskidnsla, generositet, tolerans och
ansvarstagande” med sin frinvaro i de allra
flesta projektbeskrivningarna. Noédvindiga
konkretiseringar och uttolkningar av hur
dessa skrivningar av ”det utopiska dverskottet”
skulle kunna omsittas i den dagliga praktiken
ir ocksd ovanliga. Minga skolor skapar alltsd
inte utrymme for att diskutera, tolka och kon-
kretisera liroplanen.

SAMBANDET MELLAN SKOLANS lokala och natio-
nella maldokument och den faktiska praktiken
ir naturligtvis komplicerade. Med andra ord
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finns det ingenting som siger att aldrig s
ambitiésa planer kan svara mot ndgonting
helt annat i det dagliga arbetet. Avsaknaden
av direkta kopplingar till liroplanstexterna i
projektbeskrivningarna kan méjligtvis ses som
ett avstindstagande frin den annars gingse,
abstrakt normativa, liroplanspoesi som allmint
anses prigla denna typ av dokument. Men
for att analyser av dokument liknande dessa
projektbeskrivningar ska vara meningsfulla
overhuvudtaget bor utgdngspunkten vara att
de faktiskt siger nigonting om den verklighet
de avser att siga nigonting om, dvs. att “de
samspelar med, konstituerar och anger grinser
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for skolverkligheten”.

I ReLaTION TILL vilka aspekter som faktiskt
ofta lyfts fram, t.ex. de moraliskt korrigerande
anspriken, dr projektbeskrivningarna dirfér
intressanta. Med Englund 4r de tendenser dessa
uppvisar nirmast att férstd som ett arv frén
en patriarkal utbildningskonception, dvs. ” en
specifik (...) och tidl6s 6verordnings-underord-
ningsrelation mellan styrande och styrda och
mellan vuxna och barn/ungdomar” dir "den
formella underdanigheten i auktoritetsrela-
tionerna overskridits”.?? Virdegrundsarbetet
tycks dirmed vara underkastat mer dvergri-
pande forindringar av utbildningssystemet.

Beskrivningar som hivdar att skolan "4ter pla-
cerats i ett traditionellt ordnings-, disciplin-,
och kunskapsférmedlingsperspektiv’ > finner
allesd delvis stod i foreliggande dversike.

Véardegrunden -
en frdga om kunskap

Tomas Englund och andra har under 1990-talet
pekat p4 en backlash rérande skolans sociala och
demokratifostrande uppgifter vilken delvis ir en
fréga om kunskap, alltsd en friga om didakeik
och inte frimst om virden. Atergingen till en
essentialistisk utbildningskonception via Lpo 94
och en dirtill hérande, kvantitativt orienterad
testkultur, har sannolikt krivt dterkomsten av
den likaledes nygamla typ av kompensatoriska
fostran som i dag verkar frekventera svenska
skolor.” Kunskapens egna pedagogiskt fost-
rande krafter tycks alltsd delvis ha forlorat
eller tdmts pd sitt innehdll. Om skolan inte pa
allvar 6verviger kunskapens meningsbirande
aspekter, utan i stillet inskrinker den till
essentialism, 4dr den sannolikt ocksi hinvisad
till uppfostran i stillet f6r undervisning, till
pébud och férbud, till det permanenta “du
skall” och "har jag inte redan talat om for
dig att”, till de avskrickande exemplen och
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de lysande férebilderna, till samvetsfrigor, till
straff- och moralpredikan, till 5mhetsbetygelser
och kirleksindragningar och till de stindigt
patringande virdeappellerna.

CHRISTER FRITZELL har beskrivit en lik-
nande process i termer av teknifiering vilken i
mélstyrningens kélvatten bland annat rymmer
den “pedagogiska abstraktionsprocess” som
skiljer faktakunskaper frin social fostran.
Detta betyder att “normfria och dirmed hogst
virdeabstrakta styrningsmekanismer i skolans
inre arbete i praktiken” kopplas “till bide form
och innehill, bide till definitionen av lirarnas
och elevernas roller och till konstruktionen av
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skolans kunskap”.?® Detta skulle kunna medféra
att virdegrundsarbetet sjilvt underkastas den
konkurrenslogik mellan resultatenheter (elever,
lirare och skolor) som antas prigla skolan
generellt. Fritzell vidrar misstanken att virde-
grunden under dessa forhallanden fungerar ” i
den pejorativa mening som ingar i samhillsve-
tenskapens begreppsarsenal” dir “utstuderade
“koncept” och “verksamhetsidéer” tjinar (...)
till att legitimera aktiviteter styrda” utan grund
idet vardagliga arbetet "genom att bl.a. frsvira
att de verkliga sammanhangen lyfts fram till
kritisk granskning”.?” Om detta stimmer finns
detanledning att, for att travestera Fritzell, tala
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om ett “virdeldst” virdegrundsarbete; dvs. ett
virdegrundsarbete som nonchalerar savil
liroplanens virdegrund som kunskapens kul-
turellt meningsbirande innehill for att i stil-
let 14ta sig styras av organisationsprinciper som
make, kontroll, konkurrens och fragmenterade
informationsmassor och genom att presentera
harmoniserade och utslitade omvirldsbilder.
Detta projeke bidrar sannolikt ocks3 till ate f6r-
svira elevernas méjligheter till autonomi och

emancipation — och dirmed till demokratisk

delaktighet.

De gemensamma
varderingarnas betydelse

Analysen av skolornas projektbeskrivningar
visar vidare att en gemensam virdegrund,
gemensamma virderingar eller det svenska
sambiillets virdegrund tillskrivs stor bety-
delse. Samtidigt tycks vissa skolor tvirtom
aktivt verka for virdepluralism genom att t.ex.
betona elevernas ritt att uttrycka sin sike.
Vad dessa (potentiellt) olika inriktningar avser
uttrycks ej ndrmare, de finner dock bigge stod
ildroplanstexten. Relationen mellan det gemen-
samma och det pluralistiska kan ges legitimitet
utifrdn olika perspektiv. S har tanken om en
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gemensam virdegrund framstilles som 4 ena
sidan problematisk i ett samhille som priglas
av snabb férindring och betydande politisk,
social och politisk pluralitet och & andra sidan
som en forutsittning for pluralism och olika
etiska handlingsalternativ.

NicLAS MANSSON menar utifrin det forra
perspektivet att skolans uppgift att *férbereda
den uppvixande generationen till att tinka och
handla pd ett visst sict” blivit allt mer problema-
tisk genom att samhillet i dag priglas av “skilda
livsiskddningar, férankrade i olika kulturer och
traditioner, var och en med olika uppfattningar
om hur minniskan bér leva och varfor”.?®
Formuleringen av ett “moraliskt metasprak”
(Mansons benimning av den gemensamma vir-
degrunden) syftar antigen till konsensus kring
frigan om hur minniskan skall leva eller till att
”legitimera det moraliska tillstind makten ser
som efterstrivansvirt”.? Konsekvensen av detta
moraliska sprakbruk blir, enligt Mansson, att
mojligheterna f6r jimlika demokratiska samtal
och solidaritet reduceras.

SOM FORETRADARE for det senare perspek-
tivet framhaller Johan Liljestrand, utifrin
Benhabibs kommunikativa etik, icke etiskt
neutrala jimlikhetsnormer som antas majlig-

gora en diskussion dir alla minniskor kan
deltaga: "Reproduktionen av (...) bestimda
virden kan (...) legitimeras argumentativt
som forutsittningar for de reflexiva, pluralis-
tiska mélen i liroplanen”?® Detta kan ocksi
sidgas vara Virdegrundsprojektets tolkning av
virdegrunden: ”Vi menar att virdegrunden i
liroplanerna gynnar en pluralistisk diskussion
om etik i skolan och kan t.o.m. tolkas som en
forutsitening f6r sddana samtal. Det finns
allesd ingen motsittning mellan en gemensam

virdegrund och pluralism”.3!

SKOLORNAS projektbeskrivningarna utvecklar
dock bara undantagsvis forestillningen om
gemensamma virden som en foérutsittning
for den pedagogiska verksamheten. Formule-
ringarna kring vikten av det gemensamma stir
tvirtom ofta for sig sjilv som vore det “gott i
sig sjilvt”; ett sjilvindamal.

DET FINNS DOCK ambitiésa exempel dir
“kartliggning av attityder och virderingar”
och "6ppna diskussioner” sigs resultera i ett
“virdedokument” som “klart och tydligt” ska
”formulera vad gruppen gemensamt tycker i
dessa fragor och vilka "3tgirder” som vidtas om
man inte f8ljer det man enats om”.% Exake vilka
typer av “attityder och virderingar” kring vilka
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det krivs 8ppna diskussioner, konsensusbeslut
och repressalier framgér inte. I den formen ir
det dock tinkbart att virdegrundsarbetet antar
en form av tillimpad demokratidvning, en
“lightversion” av den deliberativa demokrati-
modellen — med den paradoxala konsekvensen
att demokrati inte innebir en méjlighet att tycka
och tinka olika, utan ett krav p4 attityd- och vir-
deringsmissig konformitet. Normfrigor évergdr
dirmed till elevdemokratiska inflytandefrigor
vilka riskerar att ritualiseras till omrostningar
dir majoriteten dikterar villkor och eventuellt
tystar minoriteter. De demokratiska medlen har
da blivit mal i sig sjilva och motverkar samtidigt,
i en form av demokratisk dialektik, uppfyllelsen
av styrdokumentens mélbeskrivningar.

DETTA AR I ALLT visentligt nigonting annat in
liroplanens skrivning om att skolan skall "vara
dppen for skilda uppfattningar och uppmuntra
att de fors fram” samt dven “framhalla bety-
delsen av personliga stillningstaganden och
ge mojligheter till sddana”. Som Liljestrand
pdminner, behéver moraliska samrtal inte
handla om rationella 6verenskommelser eller att
uppni konsensus; moraliska samtal kan handla
om sjilva méjligheten att lita den moraliska dis-
kussionen fortsitta.® Just virdegrundsarbetet

som oavslutad process betonas f6r dvrigt inom
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just den deliberativa samtalsmodellen, liksom
av Skolverket och av Virdegrundsprojektet.>
Den deliberativa modellen antas for évrigt
skapa insikter som bland annat inbegriper att
tolerera och respektera skilda uppfattningar
liksom att komma 6verens de skilda uppfatt-
ningarna till trots. Vikten av konfliktperspektiv
har i detta sammanhang beskrivits pa foljande
kirnfulla sittav Sven-Eric Liedman; ”det som
gor demokratin till demokrati 4r, vad jag forstr,
inte att vi 4r eniga utan att vi har ritt att vara

oeniga och t.o.m. uppmuntras dirtill”.%

SKOLORNAS FOKUSERING vid det gemensamma
verkar av allt att déma skymma sikten infér
denna méjliga tolkning av virdegrundsarbe-
tets syfte. I fallet ovan blir det i stillet tydligt
hur skolan ser sig tvungen att méta verklig-
heten med makt och kontrolltekniker. Bland
de positivt demokratiska forespeglingarna
("oppna diskussioner”) lurar dirfér de nega-
tivt laddade ("atgirder”, “kartligga attityder
och virderingar”). Kanske finns det utifrén
tendenser i Virdegrundscentrums 6versikt
anledning att ifrigasitta den optimism rérande
skolornas omsittning av liroplanens pluralis-
tiska méjligheter som uttryckts av vissa. Snarare
tycks betoningen av en gemensam virdegrund

i liroplanen ses som en méjlighet att hantera
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en allc ohdllbarare vardag i minga skolor. En
rimlig tolkning ir att virdegrundsarbetet
dirmed tilldelats en viktig uppgift att hantera
dels de problem skolan sjilv skapar &t sig men
ocksd méinga konflikter och problem som inte
frimst hirstammar frin skolan sjilv. P4 sitt
och vis tyder detta ocksa p4 att skolans fostrande
aspeketer ater erhdlligt en, vad man skulle kunna
kalla, mer pragmatisk funktion i relation till det
omgivande samhiillet.

KANSKE BEROR DETTA ocksd ett problem med
den deliberativa modellens uttolkning i skolan.
Denna modells inslag av kollektiv viljebildning
kan, som Clarence Karier visat, sla 6ver i social
kontroll och/eller assimilering. Ocks& andra
kritiker har pekat p& hur Deweys utbildnings-
filosofi i praktiken kan betyda att virderingar
fran medelklassen tvingas pd barn frin arbetar-
eller invandrargrupper och att arbetssitten kan
reproducera en repressiv ideologi.>* Att medve-
tandegora och hantera dessa processer 4r under
alla omstindigheter en viktig utmaning i de
svenska skolornas virdegrundsarbete.

PARALLELLEN MELLAN 3 ena sidan svenska
skolors virdegrundsarbete och 4 andra sidan
anvindningen och konsekvenserna av John
Deweys filosofi kan synas vara ldngsékt.

Jimforelsen ska dock inte pressas pd detaljer.
Limnas kunskapsfrigan dirhin kvarstdr den
beskrivning som pekar pa hur skolan - i strid
med ldroplanen, men under den gemensamma
virdegrundens flagga - orkestrerar samforstand.
I denna tolkning l6per dirmed liroplanens icke
virdeneutrala virdegrund risk att versittas till
en normeringsprakeik. Ect huvudtema i den
svenska skolans utveckling efter lirdomar frin
det andra virldskriget har ju annars varit det
motsatta. Denna tog sitt avstamp i de negativa
verkningarna av auktoritetstro och undergiven-
het i de fascistiska linderna som illustrerats i
foljande illustrativa citat i Horkheimers och
Adornos klassiker Upplysningens dialektik:
"Den hord som tycks spéka i organisationen
av Hitlerjugend representerar inte sd mycket
ett dterfall i urgammalt barbari som en den
repressiva jimlikhetens triumf, den lika rite-
tens forvandling till ordct genom likriktning”.
Elevernas ritt till sjilvstindigt handlande
under ansvar samt frigorelse frin auktoritetsbe-
roende tycks dock inte vara ett prioriterat tema
for skolans demokratiska fostran idag. Att
virdegrundsarbetet till stor del verkar sakna
medvetenhet om och betoning av autonomi
och emancipation borde dock rimligtvis upp-
fattas som ett stérre hot mot demokratin in
randproblem som mobiltelefoner och kepsar i
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klassrummet. Liksom Dewey gick i krig for act
forsvara demokratin finns det en del som tyder
pd att den svenska skolan, i kraft av sin omsorg
om samma demokrati, ir beredd att bortse frin
demokratiska rittigheter som att tycka och
tinka fritt. Atervindsgrinden, da i dsyftande
av religionskritiken, har uttryckes tydligtav GK
Chesterton: "Minniskor som bérjar bekimpa
kyrkan for frihetens och humanitetens skull
slutar med att slinga bort frihet och humani-
tet om de kan bekdmpa kyrkan pa det sittet...
Sekularisterna har inte krossat gudomliga ting;
men sekularisterna har krossat sekulira ting,
om nu det ir en trost for dem.”

Avslutning

Som en kontrast till den nigot negativa bild
som hir framkommit bér det ocksa framhil-
las att manga skolor betonar en 6ppenhet mot
elevernas skilda uppfattningar och personliga
erfarenheter. Detta har framkommit vid de
nationella idéseminarier som Virdegrunds-
centrum arrangerat och det framgir ocksd
av vissa projektbeskrivningar. Inom detta
kunskapsomride forsigdr éverhuvudraget ett
omfattande arbete. I de enskilda skolorna for-
s6ker man hitta former fér att ge virdegrunden
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utrymme. P4 uppdrag av Skolverket arrangerar
Virdegrundscentrum bland annan verksamhet
forskarcirklar vid en rad hégskolor och univer-
sitet for att mota behovet av kompetensut-
veckling. Helt kort syftar dessa till att bygga
nitverk kring virdegrundsfrigor i och mellan
skolor, kommuner och hégskolor/universitet.
Seminarierna bygger p& deltagarnas konkreta
erfarenheter av virdegrundsarbete, som de
bedrivs i projekt och dokumenterats i texter.
Erfarna forskare leder dessa cirklar genom att
tillféra kunskap om utvecklingsprojekt och
introducera relevant forskning.

ATT soM I DENNA artikel fokusera de proble-
matiska inslagen for alltsi med sig att de mdnga
positiva insatserna hamnar i bakgrunden. Aven
om Virdegrundcentrums 6versikt inte gor
ansprik pd att ge en uttdmlig och generellt giltig
bild av virdegrundsomrédet visar dess resultat
emellertid p4 en del intressanta tendenser. Over-
sikten bidrar ocksa till att stilla fragor. Varia-
tionen mellan olika skolor reser t.ex. frigor om
hur virdegrundsarbetets utformning varierar i
relation till faktorer i och omkring respektive
skolmiljé och hur denna variation forhéller sig
till de nationellt dvergripande virdegrundsma-
len i ett likvirdighetsperspektiv. Mer generellt
uppstir frigor om den form, innehdll och
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uppgift virdegrundsarbetet givits i skolan. For
att besvara dessa och liknande frégor méste
allesd betydligt mer ingdende analyser goras.
I en mer strikt bemirkelse 4r det s& en empirisk
friga att ge en objektiverad bild av skolornas
virdegrundsarbete.
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Inga-Britt Skogh:

Teknikens varid —
fhckors viarkd

Teknikens varld
— flickors varld

En studie av yngre flickors méte
med teknik i hem och skola

Studies in Educational Sciences 44, 2001.
Stockholm: Lararhégskolan i Stockholm

DET VAR BADE efterldngtat och positivt nir Inga-
Britt Skogh f6rra dret disputerade med avhand-
lingen Teknikens viirld — flickors véiirld, eftersom
didaktisk forskning inriktad mot grundskolans
teknikimne hittills varit sparsamt forekom-
mande i Sverige. Avhandlingens fokus ir pa
yngre flickors (7-12 &r) férhillande till teknik.
Dessa flickor tillhor den forsta generationen
som vuxit upp med datorer, internet, CD-
skivor, video och TV-spel, vilket gér studien
extra intressant.

SKkoGHs STUDIE, liksom tidigare de Klerk
Wolters (1989), visar att synen pd vad teknik
ir grundliggs tidigt (8-10-4rs dlder) och att

denna uppfattning i de flesta fall kvarstdr. Ingen
av flickorna i studien dndrar p4 ett avgdrande sice
sin teknikuppfattning efter 3k 3. Hur flickorna
definierar begreppet teknik forfaller vara av
central betydelse. Enligt forfattaren ir det
dirfor angeldget att den teknikdefinition, som
flickorna bir med sig frin de forsta skoldren,
ir relevant, positiv och med manga linkar in
i flickornas virld. Flickorna i studien ger, med
fi undantag, uttryck for ett stort intresse for
imnesomridet teknik. Detta 4r intressant d
den allminna uppfattningen och tidigare studier
gjort gillande act flickor inte 4r intresserade av
teknik. Hir bor noteras att tidigare studier ir
daterade fore Lpo94 och frimst gillt tondrs-
flickors intresse (eller ointresse) for teknikimnet
(t ex Wernersson 1988, Staberg 1992).

I STUDIEN INGAR 26 flickor frin tv4 skolor med
likartade forhallanden betriffande geografiskt
lige och sociala/ekonomiska forutsittningar.
Bida skolorna dr mindre F-6 skolor i sina res-
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pektive kommuners utkanter. I den ena skolan,
dir 14 av flickorna gir, bedrivs teknikunder-
visning frdn och med forsta skoldret med 60
minuter varje vecka och med flickor och pojkar
i skilda grupper de forsta fyra dren. Den andra
skolan har av olika skil inte arbetat med mnet
teknik. De 12 flickorna frin denna skola har
séledes inte ftt teknikundervisning annat 4n
vid de tillfillen Skogh gjorde sin underssékning
under deras tredje och femte skolar.

Studien bygger pa tre frigestillningar:

* Hur tinker, talar och kiinner flickor i den tidiga
skoldldern om den teknik de méter i hem och
skola?

* Vad ligger bakom det faktum att vissa flickor,
men inte andra, har en god tilltro till sin egen

tekniska férméga?

* Varforagerar dessa flickor som de gor da de stills

infér tekniska uppgifter?

YTTERLIGARE EN forskningsuppgift ir att for-
soka beskriva den process som leder fram till
tekniskt sjalvfortroende.

DEN CENTRALA forskningsuppgiften ir att nd
kunskap om hur flickorna i studien uppfat-
tar och upplever teknik. Med utgdngspunkt
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frén flickornas utsagor och kinnedom om de
forhéllanden och omstindigheter som omger
flickorna ssker Skogh beskriva den pedagogiska
processen — hur flickorna lir sig att de kan eller
inte kan teknik och varfér flickornas ’gér som
de gor’ nir de stills infér tekniska uppgifter.
Denna forskningsansats innefattar dels ett
intresse for flickorna som individer men ocks3
det sammanhang och den situation som flick-

orna ingdr i och agerar utifrin.

DEN TEORETISKA utgingspunkten tar Skogh
i Georg Henrik von Wrights tankar om hin-
delselogik — en modell att forstd och forklara
individers handlingar. Hindelselogik som
analysmetod har uppmirksammats i flera
studier om undervisning och utbildning med
utgdngspunkt frin ett lirarperspektiv. Skogh
har haft ambitionen att behandla elevspecifika
aspekter inom ramen for hindelselogiken och
dérfér funnit det nédvindigt att utvidga von
Wrights teoretiska modell for att passa dnda-
malet (Figur 1).
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Formell paverkan

Tekniskt

Teoretisk insikt
—>| sjilvfortroende

/ Praktisk insikt

Handling

_>| Annan insikt

| Motivation
. v N\
ysis —
malighet \
A Icke
motivation

Informell paverkan

Icke insikt

X
\ Avsaknad/
minskad grad av
tekniskt
sjélvfértroende

Figur 1. von Wrights — Skoghs pedagogiska évesiktsmodell i helhet

UTIFRAN INTERVJUER och informella samtal
med flickorna, deras forildrar och lirare,
enkiter till flickorna och deras férildrar samt
observationer forssker Skogh skaffa sig en bild
av olika faktorer som paverkar flickornas inre
liv. Med hindelselogikens férklaringsmodell
som analysverktyg har hon funnit samband
mellan de intentioner flickorna ger uttryck f6r
och det agerande som hon kunnat observera.
Hon poingterar att den stora férdelen med
modellen ir att den inte viljer perspektiv utan
att elevernas agerande ses som en foljd av flera
samverkande faktorer. Detta ger en helhetssyn
p& bade individ och situation, vilket annars
skulle vara svirt att 3stadkomma. Genom

dessa hindelselogiska tolkningar av flickornas
agerande férsoker hon sedan beskriva var i pro-
cessen mot tekniske sjilvfortroende flickorna
befinner sig.

HUVUDPARTEN av sitt forskningsarbete har
Skogh gjort i sin egen klass, vil medveten om
sina dubbla identiteter - lirare och forskare.
Olika tekniker har anvints fér insamlande av
data och genom triangulering behandlas dessa
s& objektivt som omstindigheterna tillter.
Frigan om hur mycket studieobjekten paverkats
av att ldraren och forskaren 4r samma person
kvarstar emellertid. Det hade varit 6nskvirt ate
flickor fran fler skolor varit involverade i studien
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s& att slutsatserna 4gt storre allmingiltighet.
Detta dven for att undvika misstankar om att
den personliga relationen mellan lirare och elev
firgat tolkningar och analyser. Denna studie dr
dock den férsta i sitt slag och férhoppningsvis
dppnar den vigen for efterfoljare.

AVHANDLINGEN INNEHALLER en hel del
virdefullt stoff for lirare i grundskolan.
Avhandlingsforfattaren har pd ett fortjanst-
fullt sitt behandlat ménga av de begrepp inom
imnesomridet teknik/teknikdidaktik som
inte alldeles enkelt l3ter sig definieras. Hennes
beskrivningar av teknikhindelser i skolan ger
mdnga goda och praktiska exempel. En forkor-
tad och populirt skriven version av avhand-
lingen skulle kunna bli till verklig nytta for
bade teknikldrarutbildningen och verksamma
lirare. Forhoppningsvis ska Skoghs studie bana
vig for fortsatta forskningsinsatser inom detta
filt. Vi behover veta mer om bade flickors och
pojkars erfarenheter och upplevelser av teknik
och teknikundervisning, i synnerhet under de
forsta skoldren. Kunskaper behévs dven om de
l&ngsiktiga effekterna av den teknikundervis-
ning som eleverna méter idag.

Ingegerd Zackrisson
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Helena Stenbiick:

Larande i kor.
En studie av kérsang i
gymnasium och folkhégskola

Forsommaren 2001 lade Helena Stenbick fram
sin licentiatavhandling i musikpedagogik vid
Musikhdgskolan i Pited. I licentiatuppsatsen
diskuteras hur kérundervisning upplevs av tv3
korledare och deras elever. Kérsjungande har
funnits som en naturlig del i Stenbicks liv och
periodvis har hon dven fungerat som dirigent
for kor. Hon har dven en bakgrund som utbil-
dad instrumental- / ensemblelirare och lirar-
utbildare. Stenbicks intresse for kirsdng har
tidigare resulterat i en uppsats dir hon studerat
framvixten av det som kan kallas svensk kam-
markérklang (Stenbick, 1992). Utifrin denna
praktiska och teoretiska bakgrund har det vuxit
fram frigor och ett intresse att bittre forstd
kérsdng som undervisningsimne och forutsitt-

ningarna for lirande i kér. Hennes syfte med

licentiatuppsatsen 4r att ”beskriva vad lirande
i kor kan innebira for musikstuderande och
deras lirare vid gymnasium och folkhégskola”
(Stenbick, 2001, s 3).

Bakgrund och frageomraden

Korsdng dr nagot som engagerar manga min-
niskor runt om i virlden. Det beriknas att sex
procent av Sveriges befolkning sjunger i kor
(Kulturridet, 1994:4). Utover detta bor till-
liggas all den gemensamma sing som ingr
i grundskolan och olika musikutbildningar.
Stenbick presenterar den gemensamma singens
rotter fram till ett vixande korliv, samt varfor sa
minga minniskor dgnar fritiden till kérsdng.
Hon redovisar dven forskning som berér studier
om notldsningsformaga, ledarskap i kor samt
forskning om repetitionsteknik.

EFTERSOM STENBACKS studie inte inriktar sig
pé att undersdka det "frivilliga” kdrsjungandet
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kinns det relevant att hon beskriver studie-
miljoén pd forutbildningarna dir kérsing ir
ett obligatoriskt dmne, vilket t ex innebir att
betyg sitts. Det 4r dven viktigt ate fa klart for
sig vad ldrarna har for dokument att férhalla
sig till, som styrdokument, kursplaner med dess
mal och milbeskrivning.

TVA CENTRALA BEGREPP genomsyrar avhand-
lingen "kor” och “kérldrare”. ”Kor” star i denna
uppsats for fyrstimmig blandad kér. Denna
avgrinsning har sin grund i att det 4r denna
form av kér som undersokes. “Korlirare”, ett
for mig nytt begrepp for det som vanligtvis
brukar benimnas dirigent eller kérledare.
Hennes motivering till att inféra benimningen
korldrare dr att hon vill ”betona att de tvd som
leder de béda aktuella kérerna befinner sig i
en skolkontext” (s 3) och dirmed i huvudsak
inte dgnar sig 4t att dirigera kéren. Hon anser
att beteckningen korledare for tankarna till
frivillig kérsing, vilken hon anser har andra
“spelregler”. Jag tycker att hon funnit en viktig
sirskiljande definition hir, iven om den nya

benimningen kinns ovan.

STENBACK HAR ALLTSA valt att koncentrera sin
undersdkning p4 kérer inom gymnasiets este-
tiska programs musikgren och pd musiklinje
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vid en folkhégskola. Det finns nigra orsaker
till detta. For det forsta har studier redan gjorts
som behandlar den frivilliga kérverksamheten
och med koppling till hennes bakgrund som
ldrare kindes det mer intressant att studera kor
som ingdr som ett undervisningsobligatorium.
For det andra var Stenbick intresserad av att
finna elever med och utan tidigare kérvana for
att fi elevernas olika utgdngspunkt ifriga om
korsing, vilket kunde resultera i att de bidrog
med att ge innehdllsfulla och varierande svar
pa vad lirande i kér kan vara.

EN HYPOTES SOM HON HAR ir att imnets obliga-
toriska plats pa schemat skulle betyda att instill-
ningen till lirandemiljon skulle skilja sig frin
korledare och kérsdngare i fritidskorer. Lirarna i
de studerande kisrerna hade bde pedagogisk och
musikalisk utbildning och kunde dirfér antas
vara mer intresserade att tala om lirande in t ex
professionella kordirigenter.

UNDER LARARINTERVJUERNA berérs frimst
frigor om planering, genomfsérande och
utvirdering av korundervisningen. Frigorna
till eleverna koncentrerade sig kring vilka stra-
tegier de anvinde sig av pd korlektionerna och
i samband med konsert.
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STENBACK HAR som &vergripande teoretisk
referensram lagt ett sociokulturellt perspektiv. I
kapitel tre beskriver hon ett antal forskningsan-
satser utifrin detta perspektiv, bl a om praktiska
och sociala férutsittningar, lirandet som ett
samspel mellan individer och mellan individer
och samhille, dir hon utgdr frin framfér alle
Lave & Wenger (1991), S4lj6 (2000) och Vygot-
skij (1934/1986, 1978). Vidare talar hon om
mistar — ldrling — traditionen och hinvisar bl a
till Jernstrom (2000), Rostvall & West (2001),
Schon (1987). Stenbick har ocksi med teorier
om dold liroplan, skolkod och undervisnings-
kod. Slutligen relaterar hon forskningsfrigan
till teorier om hur lirare tinker om och i under-
visningen med hinvisning till bl a Lortie (1975)
och Van Manen (1998).

Metod och material

Stenbick har valt att anvinda sig av kvalitativa
intervjuer for datainsamling. De tvd korldrarna
intervjuades vid tre tillfillen (fére och efter
forsta repetitionen, samt efter konserten) om
sin kérundervisning. Vid det fjirde och kom-
pletterande samtalet berittar de om sin utbild-
ning och egna erfarenheter av att sjunga i kor.
Eleverna intervjuades vid tvd tillfdllen, efter

forsta repetitionen av ett for kéren nytt stycke
samt efter konsert. Eleverna tillfrigades om hur
de lirde sig korstyckena, samt hur de forhéll
sig till kérrepetitioner och konserter. Vid tre
tillfillen spelades de bdda kérerna in pé video.
Dessa inspelningar anvindes sedan som “min-
nesanteckningar” vid lirarintervjuerna. Denna
teknik kallas for "stimulated recall” — en teknik
som dr limplig nir man i efterhand vill att, som
i det hir fallet korlidraren, skall reflektera dver
ndgot som skett under repetitionsarbetet.

URVALSKRITERIET for eleverna var att en elev
frin varje korstimma i respektive kor skulle
intervjuas. Motiveringen var att Stenbick ville
undersoka eventuella skillnader i de olika stim-
morna ur ett musikaliskt perspektiv. Hon ville
dven se om “synen pd lirandet uppfattades med
‘olika fortecken” beroende pa vilken stimma
man sjong” (s 43).

STENBACKS ENDA instruktion till kérlirarna
infor projektet var att “vilj ett stycke som inte
ar s3 ldte ace det kiinns helt firdigt pd ett par
lektioner, men inte dr svirare dn att ni hinner

bli klara till konserten” (s 43).
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Resultat av lararintervjuer

Lirarnas 6vergripande mal med korsing ir att:

* Eleverna skall f4 en positiv upplevelse av att
sjunga i kér.
* Eleverna fir en mojlighet att lyssna in sig pa var-

andra och utveckla sin uppfattning om variationer

i korklang.

* Eleverna skall bredda sina kunskaper inom kér-

repertoaromradet.

LARARNAS UPPFATTNINGAR om lirande hand-
lar om férutsdteningar for att lira och praktiske
handlande i korarbetet. Dir trinas att sjunga
rent, eleverna trinar sitt gehdr och sin sdngrost
med behirskad tonbildningen, samt att f5lja
kérldrarens intentioner. Ett nytt stycke pre-
senteras vanligtvis genom att kdrliraren spelar
igenom det pa pianot. Efter detta paborjar det
Stenbick benimner "inndtningsfasen”, vilket
innebir att take for takt i musikstycken repe-
teras. Problem som uppstr bearbetas under
lektionerna. Det absolut vanligaste repetitions-
sittet hos bida ldrarna 4r att arbeta med hela
gruppen i samma lokal. Omotiverade elever ses
som en del av undervisningens forutsittning.
Samma sak giller skirpningen av elevernas
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uppmirksamhet och ansvarstagande for att
kunna sin stimma strax fore konserten.

KORLARAREN HAR en intressant paradox att ritta
sig efter som innebir att det 4r svért att planera
for en bra lirandemiljs. A ena sidan dirfor atc
stimbesittningen dr ojimn och att elever ir
omotiverade och inte vill sjunga i kr, men ocksd
att elever har bristande erfarenheter av kérsing.
A andra sidan finns elever som har erfarenhet av
korsdng, men andra referenser dn korldrarens

uppfattning om hur det ska l3ta i en kor.

TIDSBRIST AR NAGOT som innebir att det
pedagogiska arbetet fir std 4t sidan f6r det
konstnirliga uttrycket. Bevis pd attlirande dgt
rum menar korldrarna dr att kéren som helhet
later bittre i slutet 4n i borjan pa lisdret. Etc
annat tecken pd lirande dr om kérlidraren fir
elevernas odelade uppmirksamhet pd repeti-
tioner och konsert, och att resultatet blir att
lirarens intentioner kommer fram. Den stora
skillnaden mellan de tvi koérldrarna 4r att den
ena korlidraren (man) i relationen med eleverna
talar om dem som grupp, medan den andra
(kvinna) vill ha en mer personlig kontakt med
alla. Min direkta analys av detta fenomen ir
att det 4r ett icke ovintat kdnsrelaterat resultat,
vilket Stenbick inte valt att diskutera.
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Resultat av elevintervjuer

Ett genomgdende drag i intervjuerna ir att
eleverna tycker att det 4r ganska roligt att sjunga
i kor bara det inte tar fér mycket tid frdn annat.
De menar att en bra stimning i kéren ir bety-
delsefullt for lirandemiljén. En kénsskillnad dr
att samtliga kvinnor har tidigare kérerfarenheter.
Enbart tvi av minnen har tidigare kierfarenhet.
Kanske inte s konstigt med tanke p4 den kéns-
fordelning vi 4r vana att se i kdrsammanhang.
Motivationshimmande aspekter kan vara fysiska
begrinsningar i réstomfinget, andra elevers oin-
tresse for korsdng och inte minst den vilkinda
“vintetiden” — den tid singaren sitter av medan
andra stimmor trinar. Stenbick hade svirt att
finna preciserade motivationsstirkande aspekeer,
men tinkbara sidana kan vara att en i stimman
sjunger ritt (bra) och inspirerar de andra. Elevers
krav och férvintan pd hur liraren skall agera
under repetitioner paverkar ocksé deras benigen-
het till engagemang. Ett lyckat repertoarval kan
ocks8 vara motiverande. Jag tycker att den mest
intressanta och positiva aspekten som forfattaren
funnit dr de elever som menar att de sjilva kan
vilja sin nivd av lirande. Detta gér de genom
att hitta utmaningar i den situation som rader
under repetitionen. Dirmed 8kar motivationen
till att sjunga i kor.

STENBACK HAR | intervjuerna med eleverna
funnit act de har olika grad av uppfinnings-
forméga nir det giller atc aktivera sig under
repetitionsarbetet. Eleverna talar dven om olika
tillvigagdngssitt for att lira sig nya korstycken,
eller att behirska ett korstycke. Sidana strate-
gier ir t ex att bruka musikteoretiska kunskaper
eller att associera till hur det ser ut eller kiinns
act spela kérstimman pd ett instrument, t ex
“spela luftfiol”. Den sist nimnda strategin tror
jag dr mycket vanlig bland instrumentalmusi-
ker, men dr nigot som sker per automatik och
dirfor ofta gloms bort i samtal med korsingare.
Andra menar att de inte har nigra speciella stra-
tegier for sitt lirande utan litar till sitt goda
minne och férmiga att hirma.

Slutkommentar

"Man lir sig sjunga i kér genom att sjunga
i kor”, ricker det? Svaret pd den frigan ir
beroende av vad malet ir. Enligt korldrarna i
studien dr mélet att eleverna skall {4 en positiv
upplevelse av att sjunga i kér, bredda sina kun-
skaper inom kérrepertoaromradet. sameatt lira
sig att lyssna pd varandra.
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UTIFRAN ERFARENHET av eget kérsjungande
pa olika nivder, kan jag delvis hilla med om
att det ricker med att “sjunga i kor” for att lira
sig sjunga i kér, men som Stenbick framhéller
betyder det inte att alla kan erévra formégan
attagera sjilvstindigt i korsammanhang. Detta
anser jag vara nédvindigt for att kunna ingd
i mindre ensembler och kinna trygghet i en
stimma.

RESULTATEN VISAR att tidigare erfarenhet av kor
paverkar bade hur lirare och elever uppfattar
kéramnet. Den stora spridningen av forkunska-
per i kdrséng medfor att eleverna anvinder sig
av olika strategier for att lira sig kérstyckena.
Dessa vanor har de delvis himtat frin tidigare
korverksamhet. Detta innebir att de elever som
har mer erfarenhet formar kirnan i kéren och de
med mindre erfarenhet hirmar dem.

LITE BEKLAMMANDE tycker jag det ir att lisa
att eleverna tycker sig lira tvd saker i korun-
dervisningen varav den ena ir att bruka stra-
tegier som bygger p& kunskaper de redan har i
musik och som de omsictter till redskap for att
ldra in sin stimma. Det andra borde inte ing
som ett si dominerande moment i "lirande i
kér?, ndmligen att vinta och dirmed trina
sitt tdlamod.
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ENLIGT MITT TYCKE 4r Stenbicks viktigaste
resultat att lirarna ofta inte ir medvetna om
eller ignorerar att eleverna har mycket olika
forutsiteningar. De anser det inte mojligt att
anpassa undervisningen s att alla elever hela
tiden méts av utmaningar. Vid utvirderings-
momentet, efter en konsert tycks lirarna inte
sd intresserade av att analysera vad som gick
bra — eller mindre bra. Repetitionerna f6ljer i
stort sett samma monster varje gang. Lirarna
verkar inte intresserade av att underséka om
andra metoder skulle ge ett bittre slutresultat.
Det finns inte heller ndgot i undersskningen
som pekar p4 att styckena viljs med tanke pi en
viss progression i kdren. De verkar viljas for sina
musikaliska kvaliteter. Dock finns det viktiga
begrinsningar som hindrar lirarens msjlighet
act fulle nd hans eller hennes undervisningsmal,
exempelvis tidsbegrinsning, tillgdng till lokaler
och konkurensen med andra lektionsimnen pa
elevernas schema.

UTIFRAN STUDIEN av endast tvd korer ir det
svartatt veta hur generella resultaten 4r. Kanske
kan det betraktas som en svaghet i denna studie
att urvalet av kdrerna ir begrinsat. Stenbicks
licentiatuppsats lyfter fram problem som ir s
for givet tagna att de aldrig uppmirksammas.
De borde vicka tankar och ambitioner hos
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korlirare, korledare, dirigenter och inte minst
de pedagoger som utbildar blivande ledare att
utveckla pedagogiken inom lirandet i kor.

FOR NARVARANDE ARBETAR Stenbick med sin
doktorsavhandling som beriknas vara firdig
om ett ir. Dir vidgas lirandeperspektivet till att
betrakta kérsdng ur ett folkbildningsperspektiv,
vilket kommer att ge ett nytt kunskapsbidrag

inom koéromridet.

Lena Vesterlund
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DEN 21-22 MARS 2002 dgde en konferens rum
p& Kulturhuset i Stockholm med titeln "Att
skapa och kunskapa i skolan”. Syftet var att
belysa kulturens och de estetiska ldroproces-
sernas stillning i ldrarutbildning och skola.
Detta mot bakgrund av lirarutbildningskom-
mitténs betinkande och propositionen om den
nya lirarutbildningen. I betinkandet disku-
teras kreativa processer som en angeligenhet
for alla lirare oavsett skolform eller imnen. I
propositionen talas om kulturméten och om att
integrera kultur i skolan. Mikael Alexanders-
son, sekreterare i Lirarutbildningskommittén,
forde pé konferensen fram begreppet “estetiska

liroprocesser”.

FORSTA DAGEN ignades 4t att diskutera hur
lirarutbildningarna ser p& den fornyade
ldrarutbildningen och andra dagen Zgnades
it skolorna. Konferensen var en framging for
Skolverket och Kulturrddet som var arranggrer.
Grundtanken var att belysa estetiska liropro-

= Konferensrapport

cesser inom alla imnen, inte endast estetiska
dmnen. Dirfor deltog ocksd naturvetare och
matematiker. Efterdt fick jag veta att nigra av
dem var irriterade 6ver att en alltfér fordoms-
full syn p& matematik gjorde sig gillande pd
konferensen.

DET CENTRALA BEGREPPET var estetiska liro-
processer”. Vad innebir det egentligen? Estetik
kommer frin det grekiska ordet aisthesis’ som
betyder férnimmelse. Man ville pétala all
minsklig kunskaps bérjan i sinnesférnim-
melse, for att dirmed vidga kunskapsbegrep-
pet bortom sprik och kalkyl. Vi i visterlandet
lever med en tungt vigande polarisering
mellan kropp och medvetande, praktik och
teori. Endast medvetande, teori och vetenskap
anses viktiga inom skola och universitet. Det 4r
anledningen till att bild, musik, sl8jd etc. inte
anses ha nigot med kunskap att géra, utan ses
som marginaliserade "6vningsimnen”.
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Med ett begrepp som estetiska liroprocesser
kan vi littare synliggéra tanken pa en “kul-
turskola” med en mingfald av skapande och
kommunikation. En “méngstimmig” skola.
Inte en “treimnesskola”.

HAR LURAR EMELLERTID en tankefilla. Viinom
de estetiska amnena upplever oss ofta som mar-
ginaliserade av de s.k. teoretiska imnena. Aven
vi vill dirfor ibland anvinda den polariserade
modellen, stilla praktik mot teori. Vi képer
modellen rakt av, men inverterar virdet av de
respektive polerna. Praktik dr viktigt, inte teori,
verksamhet 4r vikeigt, inte vetenskap, kropp
och kiinsla 4r vikeigt, inte medvetande.

ATT VIDGA KUNSKAPSBEGREPPET borde emel-
lertid inte innebira att vi nonchalerar ett
teoretiskt perspektiv. D& cementeras motsitt-
ningen mellan olika typer av imnen. Istillet
borde utvidgningen av kunskapsbegreppet
kunna innebira, t.ex. for Bild, att vi har ett
spektrum av kunskap, firdighet, fértrogenhet
och férstdelse som gir frin teckningens dgon-
matt och bildframstillning till konstupplevelse,
konstvetenskap och bildsemiotik och tillbaka
igen. P4 samma sitt skulle matematikimnet
kunna omfatta allt frin 6gonmadtt och former
i naturen, via matematiska bedémningar i var-
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dagen till geometri och matematiska formler
och tillbaka igen. P4 s& sitt kan motsittningen
mellan dmnen upphivas och samarbetet kan
bérja. Amnesgrﬁnser ir ju, som Alexandersson
hivdar, bara begrinsningar. I den férnyade
lirarutbildningen talas det dirfér inte lingre
om dmnen, utan istillet om inriktningar. Amne
lter s& cementerat och avgrinsat, inriktning
diremot ldter mer dynamiske, utan grins. Vissa
inriktningar kommer inte att helt dverlappa
skolimnena. Ocksd tvirvetenskap betonas i
den nya ldrarutbildningen.

PA KONFERENSEN betonades kunskapens
dynamik av filosofen Bengt Molander. Kun-
skap dr act "gd vidare”, inte bara redan given
och cementerad. Det ir viktigare att hitta
dérrar mellan teori och praktik 4n att betona
det ena pé det andras bekostnad. For mig blev
det kontentan av konferensen och jag hoppas
att det blev kontentan ocksi for de deltagande
naturvetarna och matematikerna. For det fram-
tida samarbetets skull.

Anders Marner
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