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Redaktionellt

VINTERN HAR RASAT UT, sommaren ir snart har
och det gdngna ldsdret gdr mot sitt slut. P4 olika
sitt och med olika utgingspunkter visar forelig-
gande nummer av 77dskrift for lirarutbildning och
Jforskning att arbetet med att forskningsutveckla
lirarutbildningen varit framgingsrik. Numret
innehiller bland annat de installationsférelis-
ningar som hélls av de tvi i hostas installerade
professorerna i pedagogiskt arbete vid Umed uni-
versitet, Lisbeth Lundahl och Asa Bergenheim.

MED DEN FORVARVADE fakultetsstatusen foljde
ocksé att fakulteten for lirarutbildning i likhet
med andra fakulteter har mojligheter att utse
hedersdoktorer. Detta tidskriftnummer inneh3l-
ler dirfor dven de tv hedersdoktorernas, forfat-
taren Siv Widerberg, Stockholm och professor
Gloria Ladson-Billings, Madison-Wisconsin,
USA, foreldsningar. Festligheterna dgde rum
den 9 november 2002.

DEN PEDAGOGISKA yrkesverksamheten foku-
seras i tvd artiklar. Jarl Cederblad, Umei

universitet, presenterar idéer till ett aktions-
forskningsprojekt kring sléjdundervisning i
skolan och Stephan Bladh vid Musikhégsko-
lan i Malmé och Christer Bouij vid Musik-
hogskolan vid Orebro universitet rapporte-
rar frin ett pigdende forskningsprojekt kring
musikldrarutbildningen. Bland annat diskute-
rar man musiklirares olika och ibland konkur-
rerande rollidentiteter. Mona Holmquist stiller
ienartikel frigan om imnet pedagogiskt arbete
fyller ett tomrum eller enbart bidrar till splitt-
ring. Hennes artikel dterknyter till en diskus-
sion som férts under en lingre tid.

Kravet pé ett for lirarutbildningen eget imne
har innefattat en diskussion om inte bara vad
imnet skulle kallas, utan ocks3 vad imnets
innehill och karaktir skulle vara. Amnets
benimning var inte ointressant, men inte det

viktigaste.

Istdllet for att utveckla det nya dmnet mot
didaktiken kom det nya imnet pedagogiskt
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arbete att utvecklas mot yrkesprofessionen. Det
tror jag var viktigt av flera skil. Utgdngspunk-
ten for det resonemanget tar jag i Bernsteins
teori om att den kunskap eller det undervis-
ningsinnehill som férmedlas i olika undervis-
ningssammanhang understills olika former av
klassificeringar ("classification”) och inram-
ningar (framing”). Bernsteins teorier avser
i forsta hand ungdomsskolan, men ir till-
limpliga, och &verférbara menar jag, ocksé
pa lirarutbildningen. I de fall klassifikationen
ir stark 4r olika innehall atskilda frin varan-
dra med hjilp av starka grinser. "Inramning”
handlar om de alternativ som liraren har nir
det giller att kontrollera vad som &verfors, dvs
den grad av kontroll lirare och elever férfogar
over i en undervisningssituation nir det giller
urval, organisering etc. Detta pdverkar inte bara
innehillet i undervisningen utan ocksi sittet
pé vilket undervisningen organiseras.

TVA OLIKA TYPER av koder stir i fokus for Bern-
steins resonemang; férutom “integrated code”
ocksd vad han kallar “collection code”. Jag
menar att didaktiken i jimférelse med peda-
gogiskt arbete ligger nira denna senare kod.
Nir grinserna mellan olika typer av innehill
4r skarpa skapar detta en stark kinsla av med-
lemskap eller identitet f6r dem som ir en del
av koden. En distinktion utvecklas mellan spe-

cialister och icke-specialister. Genom att kun-
skapen ir organiserad och distribuerad genom
en rad isolerade imneshierarkier, utvecklas ver-
tikala hierarkiska relationer mellan dem som

foretrider imnet.

MED STARK KLASSIFICERING och inramning
foljer ocksé, menar Bernstein, en hierarkisk och
ritualiserad undervisningsrelation, dir eleven/
studenten har liten status och f rittigheter.
Samtidigt med att elevernas/studenternas makt
reduceras och lirarens dkar reducerar en stark
klassificering lirarens makt 6ver vad som 6ver-
fors, eftersom méjligheterna att g dver inne-
héllsgrinserna ir begrinsade.

STARKA INRAMNINGAR verkar ocks8 dtskiljande
mellan skola/universitet och samhille; det upp-
muntrar inte till férbindelser med det alldag-
liga livet, samhillet. Kunskap blir dirfér inte
nigot vanligt och jordiske, utan ndgot esoteriskt.
Stark inramning skapar starka ramar mellan
den kunskap som férmedlas och vad man kan

kalla alldaglig kunskap.

MoT DENNA KOD stiller Bernstein vad han
kallar en ”integrated code”, dir grinserna
mellan dmnen och kurser ir mer flytande,
precis pa det sidtt som nu hiller p4 att utveck-
las inom pedagogiskt arbete. De relativt svagt
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uppritthillna grinserna i den integrerade
koden kommer ocks3 till uttryck bade i under-
visningen och i organiseringen av de sociala
relationerna.

ETT SKIFTE FRAN innehdllsinstingning med
djupa strukturer, enbart tillgingliga f6r en
elit, till innehillséppning, frin stark till redu-
cerad klassificering, reducerar auktoriteten for
enskilda separata innehill. Koden kommer
istillet att understodja utforskandet av gene-
rella principer och forestillningar och hur dessa
principer uppnds. Det kommer mer att handla
om hur kunskap skapas. Samtidigt kommer
olika kunskapsvigar att betonas i den pedago-
giska relationen. Istillet for att atskilja dppnar
denna kod ocks& upp for kontakter med det
samhille som ligger utanfor, vilket just peda-
gogiskt arbete syftar till.

DET INNEBAR ETT SKIFTE i maktbalansen i
form av reducerad handlingsfrihet for liraren
och 6kad handlingsfrihet fér eleven/studenten.
Den integrerade koden gér lirarna mer bero-
ende av varandra och kriver att lirare med olika
dmnen ingdr i en social relation med varandra.
Det paverkar relationen i det att den forsvagar
hierarkier samtidigt som den utvecklar hori-
sontella relationer. Relationerna mellan olika
typer av elever/studenter, pojkar och flickor,

olika lirarkategorier, liksom mellan olika
yrkesgrupper forindras.

BERNSTEINS TEORIER kastar ocksi ett forklarat
ljus 6ver de svarigheter lirarutbildningen har
haftattbli en integrerad del av universitetet. Det
ir emellertid en annan historia, som vi delvis
kommer att dterknyra till i héstens kommande
dubbelnummer om just lirarutbildningen.

DAREMELLAN LIGGER, som sig bor, sommaren.
Artiklarna i detta nummer later sig med férdel
dven att ldsas i hingmattan.

Per-Olof Erixon

Referenser:

Basil Bernstein (1977). ”On the classification and
framing of educational knowledge”, i Class, Codes
and Control. Volume 1 Theoretical Studies towards a
Sociology of Language. London, Henley and Boston:
Routledge & Kegan Paul
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Brottet, offret och
forovaren:

Idéhistoriska reflexioner kring sexuella évergrepp mot barn

NAR JAG GICK T SMASKOLAN fanns det en flicka
som hade rdkat ut for en ful gubbe. En ful
fullgubbe. Sidana skulle man akta sig fér, fula
gubbar. Vismaflickor forestillde oss svartmus-
kiga, min med krokiga nisor och stripigt hér,
med ldnga mérka rockar och kepsar neddragna
i sina smutsiga hemska ansikten. Man kinde
igen dem pa ldngt héll, dir de stod och lurade
runt hérnen eller ggmde sig bakom en buske.
Ritt som det var sd hoppade de fram och drog
ner byxorna. S gick det till med fula gubbar,
fula fullgubbar. Det fanns en osikerhet hos oss
ungar kring detta. Det var som om det egentli-
gen inte fanns, fast indd — det gillde att akta sig
noga. Aven de vuxna var osikra, och valhinta.
Det fanns en enorm brist pd kunskap och en
stor ridsla for att verkligen se det som faktiske
existerade i vart vackra folkhem.

DET AR FORSTAS LITE annorlunda idag. Varje
vecka, nistan varje dag, kan vi lisa om nya
overgrepp, nya ritesfall och nya fasor. Pedofi-
len i Orebro och pedofilen i Karlstad, grupp-

Asa Bergenheim

vildeikt av en minderdrig flicka, forsiljning av
barn 6ver nitet. Viir s3 vana att vi nistan inte
reagerar lingre. I media bérjade man pd allvar
uppmirksamma sexuella vergrepp mot barn
vid mitten av 80-talet. Sverige blev chockat och
media eldade pa. Skandalerna avlste varandra,
debattens vigor gick héga och antalet anmil-
ningar fyrdubblades. Problemet framstod d&
som nytt fér minga. Det var det naturligtvis
inte. Sexuella 6vergrepp mot barn diskuterades
redan vid mitten av 1800-talet; forst av ritesli-
kare, sedan av sexologer och psykiatriker och s&
sminingom 4ven av jurister. Forra iretanmal-
des 2913 sexuella 6vergrepp mot barn men bara
en tiondel ledde till 4tal. Man vet ocks3 att det
ir ett stort morkertal. Brottsforebyggande radet
riknar med att hogst 10% av brotten anmils.
I 54 fall skulle nira 30000 6vergrepp mot barn
ha skett i vart land forra dret. Flera brott begds
mot samma barn si antalet brott dr alltsd fler in
antalet offer. Lit oss tinka oss att antalet utsatta
barn ir 25 000. Det finns drygt 1 1/2 miljon
barn under 15 &r i Sverige. Det skulle betyda

11
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att i runda tal 1.7 % av alla barn har utsatts for
sexuellt 6vergrepp. P4 en skola med 600 elever 4r
det 10 barn — i princip ett barn i varannan klass
ir alltsd offer for barnaskindning. Oftast inte av
en ful fullgubbe utan i de allra flesta fall av en
alldeles vanlig man i sin nirhet — en pappa, en
nira slikting, en granne eller en vin. Lit mig
beritta om en liten flicka, jag kallar henne Lisa.
Lisa var 8 r nir en 70-&rig man, bekant till
familjen, forgrep sig pi henne. Mannen erkinde
att han hade haft samlag med flickan och det
var ju i och for sig fel, men han hivdade att hon
sjilv hade velat... hon gjorde i alla fall inte sir-
skilt mycket motstind. Lisa berittade om hur
ridd hon varit, hur otickt allt hade kiints, hur
grisligt tung mannen var nir han lg pa henne.
Motstind? Hon kunde nistan inte réra sig, hon
kunde nistan inte andas. I media slog man upp
stora rubriker om pedofilen som véldtagit en liten
flicka. En kind advokat, mannens férsvarsadvo-
kat, citerades i pressen: “8-&ringen férledde den
gamle mannen till vissa aktiviteter”. Den ankla-
gade mannen filldes, men inte f6r grov vald-
tike. Flickan hade inte gjort tillrickligt mycket
motstind for att han skulle ha forstitt att hon
verkligen inte ville. Hon hade ocksa upptritt
sexuellt utmanande, menade somliga. Den lilla
flickan. Mannen filldes for sexuellt utnyttjande
av underdrig, vilket gav ett betydligt mildare
straff 4n grov vldeike. S3 var det klart!

12

HUR KAN DETTA FORSTAS? Hur kan man fére-
stiilla sig att en 8-4rig flicka skall kunna fredasig
mot en vuxen mans vildtikesférsok? Hur kan
man tala om en sexuellt utmanande 8-4ring?
Hur kan nigon tycka att ansvaret egentligen
var hennes? Varfor trodde man inte pd henne
utan pd honom? Vad ir det fér syn pd barn,
kvinnor, min, sexualitet som ligger till grund
for den hir typen av resonemang? Lat mig lyfta
fram ndgra aspekter och titta pd dem i histori-
ens backspegel. Forst sexualiteten ...

PA 1600-TALET var det kvinnan som uppfat-
tades som det liderliga kénet. Mannen kunde
kontrollera sina drifter, ansig man. Det var
hans sjil och intellekt som styrde honom, inte
hans kropp. Kvinnan stod nirmare djuren in
mannen och hon var uppfylld av sin kénsdrift,
som stod i vigen for all sjilslig utveckling. 1
bérjan av 1800-talet var detta synsitt en del av
den framvixande medelklassens ideologi. Mitt-
lighet i konslivet, ja till och med avhéllsamhet,
sdgs som ett bevis for sjilvkontroll, civilisation
och samhillsansvar. S3 vid 1800-talets mitt
utbrét en debatt om den sexuella avhillsamhe-
tens inflytande pd hilsan. Kritiska roster hjdes:
"De djuriska drifterna ir lika moraliskt héga
som de andliga och intellektuella. Det ir far-
ligt att undertrycka den naturliga sexualdriften
—1ialla fall for min. Kvinnans uppgift ir att std
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mannen bi.” S4 saman, med sikerhet och efter-
tryck. Snart kom en rad vetenskapliga verk om
minniskans kénsliv. Kénsdriften dr naturlig,
menade sexualforskarna, och méste accepteras
som den ir. Starka fysiska begir ir ett tecken
pa hiilsa och bor tillfredsstillas. Om driften inte
tillfredsstills pd normalt site tillevingar den sig

utlopp pé perversa sitt, varnade man.

EN AV DE TIDIGA SEXOLOGERNA hette Richard
von Krafft—Ebing. Han beskriver det minsk-
liga konslivet som en miktig och oemotstind-
lig impuls. Mannens konsdrift ir aggressiv och
otalig och dirfér 18per han hela tiden risk att
overtrida grinsen till det forbjudna. Sidan 4r
hans natur. I normala fall kan kénsdriften kon-
trolleras, menade Kraftt-Ebing, men inte alltid.
Miin som ir mentalt och moraliskt svaga har
ofta dilig impulskontroll, senila min till exem-
pel, och detir dd littatt de vinder sig till barn.
Men, framhéll Krafft-Ebing, barnaskindaren
kan ocks3 vara en alldeles vanlig normal man
som har stark konsdrift, dr sexuellt otillfreds-
stilld och har dalig sjilvkontroll. Han kan bara
inte l&ta bli. Det kan ocksa vara en villusting

som soker sexuella dventyr.

RICHARD VON KRAFFT-EBING var sirskilt intres-
serad av de sexuella avvikelserna, till exempel

pedofili, en sjuklig sexuell dragning till barn.

Han var dock noga med att skilja pedofili frin
barnaskindning. Handlingen ir férvisso per-
vers men det dr inte sikert att forovaren ir per-
vers, alltsd i medicinsk mening sjuk. Sexuella
dvergrepp mot barn ir en sak, pedofili en annan.
En pedofil kan inte hjilpa att han kidnner som
han kinner och gér som han gor. Han inte
hallas ansvarig eftersom han ir sjuk. Resone-
manget skulle kunna forstds s& hir: man ir inte
kleptoman bara for att man har snattat. Krafft-
Ebings ord kan vara ndgot att fundera 6ver i
vr tid, nir vi liser om pedofilen i Orebro och
pedofilen i Karlstad. Vem har stillt den diag-
nosen? Och har det ndgon betydelse hur man
benimner nigot?

MEN HUR KAN en man bli sexuellt attrahe-
rad av ett barn? Aven detta blev en friga for
den tidiga sexologin. Enligt en annan sexolog,
Havelock Ellis, grundar sig minskligt kénsliv
pa en naturgiven maktrelation dir mannen ir
den éverordnade. Den kvinnliga partens under-
ordning verkar sexuellt stimulerande pd min,
hivdade Ellis. Makten och maktlésheten ir
helt enkelt en del av det sexuella spelet. Ordet
"po’tens” kommer frin latinet och betyder
“miktig”, “vildig”, “stark” — hindelsevis. Det
ir inte orimligt att anta att Ellis ocksd menar
att den sexuella impulsen blir innu starkare om
objektet ir ett barn, som ju ir totalt makelést.
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Under 1940-talet bérjade socialmedicinen att
vixa fram. Socialmedicinarna ville finna medi-
cinskt grundade férklaringar och 16sningar till
sociala dktenskapet, hustrun ir sexuellt kylig
och han har inte rad att g till prostituerade.
Detta var férovarens profil. Utredarna vill allesd
ligga ansvaret pd samhillet. Det dr arbetsloshe-
tens fel att min utsitter barn — till och med sina
egna — for évergrepp. Resonemanget bygger for-
stds pd forestillningen om mannens obetving-
liga sexualitet, den férestillning som vi métte
hos till exempel Richard von Krafft-Ebing, fore-
stillningen om att mannens kdnsdrift 4r som
ett vattenfall som inte kan hejdas nir det vil
har bérjat brusa. Om mannen inte fir normalt
utlopp for sin konsdrift kan han inte styra sitt
beteende. Han kan bara inte. Denna bild skulle
med storsta sannolikhet inte ha accepterats av
1600-talets min.

LISA HADE BERATTAT om sin skrick och sin for-
lamning, om sina fifinga forsok att slingra sig
undan. Varfor trodde man henne inte?

FOR NAGRA HUNDRA 4r sedan, kanske pd 1600-
talet, tycks man ha haft stor tillero till barns
forméga att limna sanningsenliga vittnesm3l.
Detta ir en av flera forklaringar till att man
under hixfeberns dagar lit barn figurera som
huvudvittnen i trolldomsprocesser och att kvin-

14

nor ibland sindes i déden pa basis av sm3 barns
vittnesmal. Barn som hade vuxit ur koltildern
betraktades nistan som smi vuxna. Man hade
egentligen ingen férestillning om att barn var
av en speciell sort, som skulle behandlas p4 ett
speciellt sice. P4 1800-talet sdg man barnet med
andra 6gon. Bilden av barnet med stort B hade
vixt fram lingsamt, parallellt med industrialise-
ringen och det borgerliga samhillets utveckling.
Barnet uppfattades nu som ett sirskilt visen,
med en sirskild natur och sirskilda behov. Det
var oskuldsfullt och oférd4rvat och miste ledas
och skyddas. Barnets sjil var snarare fylld av
fantasifull lek 4n av rediga tankar.

MAN RIKTADE LJUSKAGLAN mot barn som
hade det svdrt och man uppmirksammade
barnaskindning, det vidrigaste brottet av alla.
Ar det mojligt att sadant verkligen sker? Ome-
delbart brét en debatt ut om barnets tillfor-
litlighet. Vissa menade att barn i allminhet
talar sanning nir de berittar om dvergrepp och
att man aldrig fir utgd frin att barnet ljuger.
Andra hade en motsatt uppfattning, nimligen
att barns anklagelser om 6vergrepp i allménhet
ir falska och att man méste forhélla sig ytterst
skeptisk till barnens berittelser. Om det, mot
formodan, visar sig att ett vergrepp verkligen
har skett si bir dock mannen all skuld for det

som hint. Det var alla eniga om. Att s var
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fallet ser man i domstolsmaterial frin denna
tid. Oavsett vad som foregétt brottet, oavsett
hur barnet har agerat, oavsett hur mannen har
upplevt det hela, oavsett omstindigheterna si
halls mannen som ensam ansvarig. Det 4r han
som ir vuxen. Barnet ir bara ett barn. Men de
anmilningar som hamnade bakom rittssalens
lyckta dérrar var ytterst f3, ndgra varje 4r... pd
den tiden.

Mot 1800-TALETS slut publicerades en rad
spektakulira skrifter med fallbeskrivningar
diranklagelser visat sig vara falska, riktade mot
oklanderliga, bildade och p4 alla sitt trovirdiga
min. Samtidigt publicerades en rad underssk-
ningar enligt vilka barn ir generellt otillférlit-
liga som vittnen. Trovirdighet och tillférlitlig-
het blev ett omréide for vittnespsykologin, som
vixte fram i bdrjan av 1900-talet. Vittnespsy-
kologerna bérjade efterhand figurera i rittssa-
larna med uppgift att bedéma trovirdighet i
otukts- och sedlighetsirenden. Bedomningen
utfoll oftast till barnets eller kvinnans nackdel.
En férklaring till detta l3g i sjilva vittnespsyko-
login. Inom den tidiga vittnespsykologin anség
man nimligen att vuxna dr mer tillf6rlitliga in
barn och min mer tillférlitliga 4n kvinnor. Mest
tillférlitliga dr alltsd vuxna min och minst till-
forlitliga sma flickor.

I BORJAN AV 50-TALET forindrandes resone-
mangen kring barnets trovirdighet. Man bor-
jade frin barnpsykiatriske hll tala om att barnet
har en inneboende sexualitet som gor att relatio-
nen till vuxna kan laddas med sexuell spinning
och att deras upplevelse av en icke-sexuell hin-
delse litt blir sexualiserad. Man kan inte utan
vidare tro p& barns berittelser om sexuella 6ver-
grepp, menade man, men inte for att de ljuger
utan for att deras kiinslomissiga och sexuella
natur gor att fantasin skenar ivig med dem. Vad
vi méter hir ir ett resonemang som ir inspi-
rerat av Freud och den psykodynamiska teori-
bildningen. Sigmund Freud kom mer in nigon
annan att pragla vir syn p barn och sexualitet.
Han hade framlagt teorin om den infantila sex-
ualiteten, om att barn ir sexuella varelser med
sexuella kinslor och 6nskningar ocksd i forhal-
lande till vuxna, till och med sina egna forild-
rar. Freud presenterade sina kontroversiella idéer
kring sekelskiftet men det drdjde flera decennier
innan idéerna vann insteg i Sverige. I barnpsy-
kiatrin méter vi dem forst i slutet av 40-talet.
Den psykoanalytiska teoribildningen 6ppnade
for nya perspektiv kring frigan om incest och
sexuella évergrepp, nimligen méjligheten att
betrakta upplevelser som “icke-verkliga libidi-
noésa och incestudsa fantasier” eller “resultat av
barnets egen sexualitet”. Detta ir inte en néd-
vindig foljd av psykoanalytisk teori. Att barn
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Brottet, offret och forévaren

har kénsdrift en sak, att det gors ansvarigt for
den vuxnes sexualitet en annan. Freuds teorier
ir dock en bra grogrund f6r idéer om barns del-
aktighet i sexuella aktiviteter med vuxna.

MEN FORSTAS, menade 50-talets barnspsyki-
atriker, allt 4r inte fantasi. Visst finns det barn
som faktiske blir utsatta for sexuella 6vergrepp
av vuxna min. Men vilka barn 4r det? Ja, inte
alla barn. Det ir sirskilda barn som blir utsatta.
S4 tecknade man en profil av offret: Det ir kon-
takthungriga barn, som har limnats &t sig sjilva.
Tringboddhet har gett barnen insyn i vuxen-
livets intimitet och deras sexualitet har vaknat
i fortid. Ménga av dem har dilig etisk fostran
och de kan inte skilja mellan ritt och fel. Detdr
ocksd barn som har en dragning till det spin-
nande. De flesta 6vergreppen sker mot flickor
mellan 5 och 9 4r, framholl man. Varfor? Jo,
detir i denna dlder som flickor ir mest sexuellt
nyfikna, slog man fast, mest beredvilliga. D rf6r
blir just dessa flickor de mest eftertraktade sexu-
alobjekten for sexuellt utsvultna min. Det vi ser
ir bilden av barnet som f6rférare. Mannen ir
inte lingre ensam ansvarig, han ir snarare ett
offer. For sin natur. For sin drift. For samhil-
let. For omstindigheterna. For barnet.

“8-ARINGEN FORLEDDE den gamle mannen till
vissa aktiviteter”. Ja, nir vi méter denna typ
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av uttalanden, di ir det en konsekvens av vart
sdtt att betrakta det minskliga konslivet. Det
ir en konsekvens av véra forestillningar om vad
som ir naturligt och inte, om barn och vuxna,
om manligt och kvinnligt, om sexualitet och
makt och kén.

Owm DETTA handlar min forskning.
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Makten over det
pedagogiska arbetet

Inledning

Skolan, lirarna och lirararbetet ir minga
gdnger en dramatisk historia. Vilket vetande
och vilka virden skolan skall férmedla, vilka
resurser som ska avsittas och hur de ska forde-
las, hur barnen ska undervisas och hur lirarna
bér vara beskaffade har inte varit enkla eller
okontroversiella frigor. De har tvirtom ofta
lett till motsittningar och ibland till direkta
strider (Lundahl 1989, 1997). Skolarbetet och
lirararbetet har varit maktfrigor. Men var har
makten 6ver skolans pedagogiska arbete legat?
Och vilka maktskiften kan vi urskilja? Det ir
sidana frigor jag vill ta upp i min foreldsning.
Jag uppehiller mig dirvid vid det pedagogiska
arbetet i den obligatoriska skolan — folkskolan
och grundskolan. Jag diskuterar den makeeller
ibland brist pd makt som kyrkan, staten, kom-
munerna, skolan och dess lirare samt eleverna
har haft under olika perioder. Andra aktérer,
t ex forildrarna och niringslivet, hade varit
intressanta att ta upp p& motsvarande sitt, men

ryms inte inom tidsramarna for denna forelis-

Lisbeth Lundahl

ning. Slutligen: att makten &ver det pedagogiska
arbetet ocksd handlar om relationerna mellan
min och kvinnor i skolan har évertygande visats
av bland andra Christina Florin i hennes dok-
torsavhandling Kampen om katedern. Femini-
serings- och professionaliseringsprocessen inom
den svenska folkskolans lirarkir 1860-1906
(Florin 1987).

“Skolan en kyrkans tjdnarinna”

Linge var folkundervisningen férst och frimst
en kyrklig friga. Beslutet om allmin folkskola
1842 foregicks av en l&ngvarig debatt om ris-
kerna med att staten hirigenom skulle 6verta en
del av ansvaret for barnens fostran frin kyrkan
och hemmen (Richardson 1999). Kyrkan for-
s6kte envist hilla ett fast grepp om det folkskole-
visende som gradvis byggdes upp under 1800-
talet. Folkskolan leddes av kyrkostimman, och
pastorn var skolridets sjilvskrivne ordférande.
Folkskoleutbildningen sigs linge som ett slags
forberedelse f6r konfirmandundervisningen.
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Lirarna forutsattes sjilva ha gice till nactvar-
den och i sina liv ha visat prov pa god sed och ord-
ning (Seminariereglementet frin 1865. I Selan-
der 1986). Redan i den "lindblomska” katekesen
frin 1811 4terfanns en "Erinran for skoll4rare”,
en detaljerad beskrivning av hur skolundervis-
ningen skulle liggas upp (Selander 1986).
I 1900 &rs normalplan fér undervisningen i
folkskolor och sméskolor var kristendomsimnet
det forsta i ordningen och kristendomsundervis-
ningen den i sirklass mest detaljerat beskrivna
och styrda. Vilka bibelstycken som skulle l4sas,
vilka psalmverser som forvintades liras innan-
till och vilka béner som skulle bedjas var nog-
grant angivna.

KRING FORRA SEKELSKIFTET borjade arbetar-
rérelsen och en ny medelklass pd allvar utmana
de hirskande grupperna i samhillet — storbon-
derna, industri-, finans- och handelskapitalets
min och héga statstjinstemin, diribland
pristerskapet. Socialdemokraterna krivde
redan 1897 att folkskolan skulle befrias frin
pristvildet och skiljas frin kyrkan, och att
kristendomsundervisningen skulle slopas frin
skolschemat. Gradvis tvingades kyrkan slippa
greppet om folkskolan. Men det skedde inte
godvilligt: under de férsta tjugo aren av 1900-
talet gick biskopar, prister och andra “natio-
nellt sinnade” i riksdagen och i tidningarna,
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i massupprop och andra aktioner till frsvar
for fortsatt starka band mellan skolan och
kyrkan, och fér kristendomsundervisningen
(Fredriksson 1940, Lundahl 1989). Ett exem-
pel av ménga méjliga kan nimnas: &r 1908
samlade hogermin in 314.000 namn dir man
krivde en reform av seminarieutbildningen f6r
att lirarna bittre skulle kunna férmedla den
kristna liran. Man ville ha en starkare still-
ning fér kristendomsimnet sd att det skulle
fa den hoga privilegierade plats och allvarliga
omsorg, densamma med ritta tillkommer”.!
Det var bokstavligt talat det gamla samhillets
fortlevnad kampen handlade om frin kyrkans
och hagerns sida; en kristen folkuppfostran sigs
som ett verksamt skydd mot en hotande social
upplésning. Férsti borjan av 1920-talet, di den
nya, omstridda undervisningsplanen hade gitt
igenom, nir rostritesreformen hade lete till att
overklassens politiska representation hade halv-
erats, och nir revolutionsepoken ute i Europa
var over, avklingade denna maktkamp.

| statens tjanst

Sverige har en l&ngvarig tradition av central-
styrning, som inte minst har varit pataglig pa
skolans omride. Vi ir till exempel vana vid att
ha riksgiltiga ldroplaner, timplaner och kurs-
planer — nigot som inte ir en sjilvklarhet om
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vi gér il andra linder. I 1900 &rs normalplan
for undervisningen i folkskolor och smésko-
lor angavs i detalj vad som skulle ske dag for
dag, timme f6r timme i de olika skolformerna.
Samma sak i liroplanerna frén 1919 och 1962,
dven om man hir talade om exempel snarare
4in foreskrifter. Vi vet emellertid att exemplen
i hég grad blev styrande for undervisningens

uppliggning.

NAR DEN NIOARIGA enhetsskolan, sedermera
grundskolan, inférdes p& 1950- och 60-talet,
tog staten ett innu fastare grepp om det peda-
gogiska arbetet. Liroplanerna blev alltmer
utférliga och detaljerade. Till exempel angav
1969 4rs liroplan for grundskolan de évergri-
pande mélen for skolarbetet, specificerade upp-
delningen i imnen och tid och vad respektive
imne borde innehilla, och féreslog undervis-
ningsmetoder. Reglerna for prov och betygsitt-
ning var ingdende. Nu tillkom ocksd ming-
der av nya foreskrifter for klasstorlekar, lirar-
yjinstgoring, specialundervisning, skollokaler,
skolmaltider, skolskjutsar, osv — ofta i form av
villkor for att statsbidrag skulle betalas ut. Till
detta ska liggas en ling rad anvisningar frin
Skol6verstyrelsen. Statens ekonomiska styrning
blev alltsd allt mera finmaskig (Romhed 1998,
Lindensjé och Lundgren 2000).

FRAGAN AR HUR minga yrkesgrupper som varit
s& genomreglerade och styrda som lirarna. Li-
rarforbundets forre ordférande Christer Romil-
son uttryckte det slunda i en intervju: Man
kan knappast tala om ett fritt yrke, en fri pro-
fession, om man redan i augusti ett &r kan tala
om vad man ska géra 14.15 en viss dag i maj
dret efter (intervju november 1998). Till frigan
om lirarnas professionella frihet — eller brist pd

sddan — dterkommer jag strax.

Skolan som
kommunal angeldgenhet

Ar 1989 stod det full strid om lirarnas arbets-
villkor. Samtidigt som avtalsférhandlingar
pdgick, lade den nye skolministern Géran
Persson ett kontroversiellt forslag att dverge
den statliga regleringen av lirarnas och skol-
ledarnas Iéner och anstillningsvillkor och ge
kommunerna ett samlat arbetsgivaransvaret
for dessa yrkesgrupper (Prop 1989/90:41).2
Denna friga hade linge diskuterats, men
ingen minister hade dittills vigat ta i den. Nir
Lirarnas Riksférbund tog ut sina medlemmar
till strejk i november 1989, var det bide denna
s k kommunalisering av lirarna, och budet om
reglerade arbetstider, kortare sommarledighet
och I8neligena som man gick till storms emot.
Som en distriktsordférande frin Ostergotland
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summerade “avtalsidén”: Det hir ir allt det
djivligaste vi kunde tinka oss samlat pd ett
stille (Skolvirlden nr 2 1990, s 2).

FOLK- OCH GRUNDSKOLAN har nu alltid varit
en kommunal angeldgenhet — men ibland ett
ansvar som kommuner f6rsokt virja sig emot,
frimst av ridsla for dryga utgifter. Utbyggnaden
av heltidslisande sméskolor och folkskolor gick
trogt pd manga hillilandet i slutetav 1800- och
de forsta drtiondena pa 1900-talet. Acskilliga
kommunalmin pa landsbygden knotade &ver
att behdva bygga dyra skolpalats”, eftersom
gemene man inte ansdgs behova alla ”14sefruk-
ter”. Folkets barn skulle ju #nd4 stanna bakom
plogen eller arbeta i hushillet. De kommunala
folkskoleférbund som bildades i de sédra lands-
dndarna under 1920-talet kimpade just mot
denna "lyxuppfostran” av medborgare. Minga
kommuner vintade ocksd i det lingsta med att
inféra den niodriga grundskolan pa sextiotalet

(Lundahl 1989).

INTE MINST var alltsi skolan ett ekonomiskt
ansvar t6r kommunen. Kommunen skulle
se till att skolans infrastruktur — byggnader,
lokaler, skolskjutsar och skolmaltider - fung-
erade, medan makten 6ver det som skulle ske
i skolan i allt visentligt 1&g hos staten. Lirar-
nas utbildning och anstillningsvillkor och det
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pedagogiska arbetet reglerades av regering, riks-
dag och Skoldverstyrelse. Linsskolnimnder
och linsskolinspektorer dvervakade att verk-
samheten bedrevs enligt uppgjorda ritningar

(Marklund 1989).

1970-TALET KAN SES som en vindpunkt.
Grundskolan skakades p4 manga hall av inre
problem - av skoltrotthet, bristande disciplin
och otrivsel bland lirare och elever. Dirtill
misslyckades den sammanhéllna skolan med
att fungera socialt utjimnande som avsikten
var. Man hade slopat uppdelningen i en skola
for folkets barn och ett liroverk for de bittre
bemedlade, men en rad undersskningar visade
att uppdelningen bestod inom grundskolans
ram (Kallés & Lundgren 1977, Arnman &
Jonsson 1985).

NU VAR DET INTE bara uppifrénstyrningen av
skolan utan av samhiillet jver huvud tager som
bérjade kritiseras, men just skolan valdes ofta
som exempel hirpd. Tempot i samhillsférind-
ringen var si snabbt och férhillandena si kom-
plexa att staten inte lingre kunde styra i detalj,
hette det. Medborgarnas krav pé inflytande 6ver
sin vardag 6kade dirtill. I detta lige borjade en
forskjutning av besluten till den lokala nivén te
sig allt mer tilltalande, ja till och med nédvindig
(Lundahl 2001; Lindblad, Lundahl, Lindgren
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& Zackari 2002). Utsikten att f4 arbetsgivarna
pa betydligt nirmre héll in tidigare var dire-
mot, som jag tidigare konstaterade, lingtifrén

glidjefylld f6r lirarnas del.

EFTER BESLUTET I DECEMBER 1989 om lirarnas
nya anstillningsforhallanden f6ljde flera andra,
som ytterligare stirkte kommunernas roll som
beslutsfattare p skolans omride. Bland annat
slopades 6ronmirkningen av pengar frin
staten till kommunerna under nittiotalet; nu
fick kommunerna sjilva frict bestimma ver
fordelningen mellan olika indamal sisom #ldre-
omsorg, social omsorg, parker och gator, skola
och annat. Lirare och rektorer har i intervjuer
framhallit, att just den kommunala budgeten
kommit att bli starkt styrande (Lindgren &
Zackari 2001, Lindblad, Lundahl, Lindgren
& Zackari 2002).

Ja, jag upplever det si, i den hiir svingremmen,
rationaliseringen i ekonomiskt tinkande. Det
fises ner allt. (---) Det enda uttalande de gjort i
kommunen. Det ir att om mdl och medel inte ir
forenligt, s iir det medlen som giiller. Det iir ett
klart uttalande (manlig rektor i norra Sverige)
(Zackari 2001).

Sjéalvstyrning? Skolan och

den professionella ldraren

En gingse definition av professionen ir en
yrkesgrupp som i kraft av ett monopol pé viss
vetenskaplig kunskap har monopol p3 att utva
ett yrke. Till detta knyts andra kinnetecken,
sdsom sjilvstindighet i yrkesutévningen, en
gemensam yrkesetik och statlig legitimation.
Likare och jurister dr klassiska exempel pd
professioner (Hellberg 1977, Burrage & Tor-
stendahl 1990).

HiSTORISKT SETT har inte lirararbetet betrak-
tats som en profession. Dirtill har lirarna varit
allefor hare och tydligt styrda av kyrkan och
staten, och de har dirigenom inte haft legitimi-
tet som sjilvstindiga professionella. Fram till
1977 lag lirarutbildningen dessutom utanfor
hégskolan, och man kunde inte tala om nigon
inmutning av vetenskaplig kunskap. Inte heller
av yrkesutévningen; vi ir mdnga som har vika-
rierat som ldrare utan att ha erforderlig utbild-
ning och examen, men sannolikt ingen som
vikarierat som likare eller advokat i samma
situation (Kallés & Lundahl-Kallds 1994).

OM LARARNA UNDER storre delen av 1900 -talet
har framstitt som kyrkans eller statens tjinare,
som hade att omsitta detaljerade foreskrifter
uppifrin, blev detta en oméjlighet i samma

23



Makten over det pedagogiska arbetet

6gonblick som decentralisering och avreglering
av skolan framstod som nédvindig. Tillspetsat
kan man siga att riksdagen i december 1990 fat-
tade ett beslut om att l4drarna skulle vara profes-
sionella. I den s k ansvarspropositionen som lig
till grund f6r beslutet understrék Goran Persson
lirarnas och skolledarnas professionella ansvar
for att sjilvstindigt och ansvarsfullt genomfora
och utveckla verksamheten i enlighet med liro-
planerna. Lirarutbildningen och fortbildningen
av ldrare skulle utgora en grund for lirarnas
professionalitet (Prop 1990/91:18, s 21-22). Det
var alltsd inte ldrarna sjilva som torgforde detta
professionaliseringsprojekt — det var politiker
och andra beslutsfattare

HUR SER DET DA ut idag, tio ir senare? Vilken
legitimitet och sjilvstindighet har lirarnaiden
obligatoriska skolan? I vilken man har de makt
over det pedagogiska arbetet? Nir skolan och
det pedagogiska arbetet beskrivs utifrdn, talar
man om lirare med 6kad professionell frihet
— men uttrycker ibland besvikelse éver att det
tar sidan tid att f3 lirarna att inse att de har
denna frihet. Lirarna sjilva siger att de kinner
samma frihet att ligga upp sin undervisning
som tidigare. Men tiden utanfér undervisningen
har blivit mer bunden, styrd och kontrollerad,
menar de. Det som styr deras arbete ir for det

forsta den kommunala ekonomin. Ménga lirare
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anser att huvudskilet till decentraliseringen var
att kunna genomfora stora besparingar. Man
gavs frihet och ansvar att lokalt “skira ner sig
sjilva”. For det andra ses betygen och proven
styrande och for det tredje paverkas ldrarar-
betet starkt av att minga nya krav pd att med-
verka i planering och utveckling, utvirdering
och dokumentation har tillkommit.

Det ska skrivas sé mycket nu, allt ska dokumenteras
och det iir kanske bra till viss del, men det fir inte
gé fbr mycket kraft till det. Det iir konferenser,
arbetsplaner och handlingsplaner och alla andra
planer man ska ha (kvinnlig lirare i sédra Sverige)
(Zackari 2001).

DE BRITTISKA skolforskarna Jenny Ozga och
Martin Lawn har diskuterat om inte ldrarna sna-
rast har genomgétt en utveckling rakt motsatt en
professionaliseringsprocess, och ger flera exem-
pel pd att brittiska lirare idag dr mer styrda,
kontrollerade och kringskurna in tidigare (Ozga
& Lawn 1988). Aven om deras resonemang inte
ir helt 6verforbart till svenska forhillanden, s
finns det inslag som vi kiinner igen i Sverige:
okad reglering av ldrarnas arbetstid och arbete,
okad uppsplittring av arbetet, krav p4 att gora
larararbetet synligt och méjligt att granska och

virdera utifrin.
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Elevernas inflytande éver
det pedagogiska arbetet

Eleverna da? Hir ir forskningen magrare. San-
nolikt har emellertid de svenska grundskole-
elevernas inflytande 6ver det pedagogiska arbetet
aldrig varit storre 4n i dag. Svenska elever tycks
ocksd ha storre mojligheter att paverka skol-
forhéllanden 4n elever i ménga andra linder.
Och 4nd4 ir elevinflytandet av allt att déma
klart begrinsat. Enligt 1994 ars liroplan ska
eleverna ha viss makt 6ver det pedagogiska arbe-
tet - det egna arbetet, innehdll och arbetssitt i
utbildningen och skolmiljén. En stor majoritet
av eleverna tycker ocksd att detta ir visentligt.
Diremot ser de inga stérre mojligheter i prak-
tiken att forindra sin vardag i skolan. De stérsta
makeméjligheterna anser de att de har genom
att rosta med fotterna — genom att byta skola
eller klass (Skolverket 2002).

Avslutning

Jag har hir diskuterat styrningen av den svenska
skolan och vilka instanser som haft makten &ver
det pedagogiska arbetet: kyrkan, den borgerliga
statsmakten, kommunerna och s sminingom
de enskilda skolorna och deras lirare och elever.
Kyrkans makt dver den obligatoriska skolan ir
idag ett minne blott. Att kommuner och skolor
numera har lingt fler befogenheter och skyldig-

heter 4n de hade i bérjan av 70-talet stdr ocksd
klart. Diremot ir frigan om hur szaten styr
i bérjan av 2000-talet, och hur viktig denna
styrning de facto ir, inte l4tt att besvara med
négra f3 ord. Det statliga betygs- och provsys-
temet ir sannolikt mycket betydelsefullt. Den
ekonomiska styrningen bérjar 6ka igen. Och
nir det giller statlig styrning genom kvalitets-
och dylika granskningar, har vi kanske bara sett
bérjan dn (Lundahl 2002, Lindblad & Lun-
dahl 2002). Att liraren alltid har haft makt
over sin undervisning ir timligen sjilvklart.
Eleverna har det i liten men sannolikt 8kande
grad. Diremot kan man enligt min mening kri-
tiskt ifrigasitta om de senaste tio — femton drens
utveckling har gynnat en professionalisering av
lirarna. En hel del talar for att en utveckling
skett i motsatt riktning.

JAG HAR PEKAT pé flera vindpunkter eller make-
skiften. Aren kring forra sekelskiftet och fram
till 1920-talet 4r den forsta, d4 kyrkans band
till folkskolan till stor del — men langtifrdn helt
-klipptes av. Det andra ir perioden frén slutet
av 1970-talet till slutet av 90-talet, di den
statliga detaljstyrningen av det pedagogiska
arbetet forsvinner, och den lokala friheten av
forma verksamheten 6kar. Det férsta maktskif-
tet inramades av 8ppen strid och otaliga protes-
ter frin kyrkans och de konservativas sida. Det

25



Makten over det pedagogiska arbetet

andra maktskiftet blev ldngt mindre omstritt
och mycket tystare. Socialdemokratiska och
borgerliga regeringar turades om att forindra
styrningen i skolan, och efterit beskrevs for-
dndringen som nirmast oundviklig (Lundahl
2002, Lindblad & Lundahl 2002).

DET SOM GENOMFORTS i ménga stdrre och
mindre steg frin slutet av 70-talet och fram
till 2000-talet kan beskrivas som en revolu-
tion. Fran att ha haft bland de mest detaljerat
uppifrinstyrda skolorna dr Sverige idag kanske
det land som har den lingst gingna decentra-
liseringen bland OECD-lidnderna. Men oftast
har alltsd denna revolution inte skapat nigra
storre rubriker, tidningsdebatter eller politiska
brik. En av de birande tankarna bakom de
senaste decenniernas utveckling, att skapa sjifv-
styrande aktorer — kommuner, skolor, lirare och

elever — har féga granskats och diskuterats.

PEDAGOGISKT ARBETE ir ett nytt forskarutbild-
ningsimne inom fakulteten for lirarutbildning
vid Ume3 universitet och ges vid de institutio-
ner inom lirarutbildningen som fram till &r
2000 saknade egen forskarutbildning. Tanken
med den nya disciplinen ir att utveckla teorier
och forskningsmetoder som kan anvindas av de
verksamma inom forskolan, skolan samt i l4rar-
utbildningen for att studera och analysera sin
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egen verksamhet. Frigor om makten dver det
pedagogiska arbetet, sddana som jag stillt hir
idag, har enligt min mening en viktig plats att
fylla i det nya dmnet.
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It's a Small World
After All:

Preparing Teachers for Global Classrooms

ANYONE WHO HAS HAD the opportunity (or
misfortune) to attend one of Disney’s theme
parks has invariably heard the recurring song,
“It’s a small world after all.” The song accompa-
nies an amusement ride where visitors sail in a
little boat from “country to country” or “region
to region” filled with little people in supposed
“national” costume happily singing:

It’s a world of laughter

A world of tears

It’s a world of hopes

And a world of fears

There’s so much that we share
That it’s time we’re aware

It’s a small world after all

There is just one moon

And one golden sun

And a smile means
Friendship to ev’ryone
Though the mountains divide
And the oceans are wide

It’s a small world after all

Gloria Ladson-Billings

It’s a small world after all
It’s a small world after all
It’s a small world after all

It’s a small, small world

(Sherman & Sherman)

THESE LITTLE PEOPLE look remarkably simi-
lar in facial features, body size, and proportion
despite their varied regional attire.

ALTHOUGH THE DISNEY portrayal of the world is
simplistic and static, the concept that the world is
small is an important one to remember as we con-
sider the task of preparing teachers. For too long
schools, colleges, and departments of education
have focused on preparing teachers for an idea-
lized and imagined local community. However,
today’s teacher is living and working in a global
context. The combination of any number of world
events—wars, environmental and economic de-
stabilization, and world wide migration—have
created major changes in our schools and class-
rooms. In the United States students from Eas-
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tern Europe, Central America, Africa, South East
Asia, the Middle East, Mexico, and the Carib-
bean populate classrooms in major urban centers,
small towns, and rural communities. Similarly
in England, residents of former English colonies
have found their way to the old empire and send
their children to its schools.

HERE IN SWEDEN THE LURE of high quality
social welfare services has meant that immi-
grants from Syria, Lebanon, Turkey, and other
gulf states sit side by side with Swedish natio-
nals. But it is not simply the physical presence
of “new” or “immigrant” students that makes
the classroom part of the global context. Even
in schools and classrooms that have not yet
experienced an influx of international students
global issues are present. Global economies,
technologies, and knowledge systems mean
that the world enters our classroom whether
we acknowledge it or not. School aged child-
ren almost everywhere in the world participate
in electronic communities and consume global
entertainment. Cable networks beam images
around the world and the distinctiveness of our
various cultures are blurred by the influence of
a hegemonic corporate culture.

WHAT DO ALL of these changes mean for
teacher education? Why should what we do to
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prepare teachers be impacted by world events
and changes? Well, if teacher educators help
prepare the teachers who are charged with pre-
paring young citizens, then teacher educators
are deeply implicated in the work that must be
done in this global context. Teacher educators
have an obligation to move beyond provincial
approaches to knowledge, the curriculum, and
pedagogy. Despite the reality of geo-political
boundaries and national allegiances our teach-
ers must develop sophisticated knowledge of
the world. They must, as Paulo Freire argued,
“read the word and the world.”

FOR INSTANCE, WE LIVE in a world where
everybody’s children can turn on the television
and see Brittany Spears or Michael Jackson or
Tiger Woods. And, while one might argue over
the merits of their respective talents, the real
issue is beyond singing, dancing, and playing
golf. Rather, with Brittany comes Pepsi Cola
and with Tiger Woods comes Buick or Nike.
These corporate stars dictate what it is desirable
to be and what is desirable to have. Democratic
choices evaporate because we are seduced into
buying and desiring things without thought or
personal control. The loss of democratic choice
in the market place may not be a major concern,
but such wholesale manipulation can replicate

itself in our civic affairs. In today’s world our
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leaders are becoming packaged and marketed
to us. We find ourselves trying to make sense
of the image while the actual human being
remains elusive.

ANOTHER REASON WHY teacher educators must
help prepare teachers for teaching in a global
context is to thwart the continued misunder-
standing and misinformation that fuel human
suffering and stand in the way of peace. Alt-
hough our world is indeed shrinking, we are
not doing a very good job of getting to know
each other. We continue to divide the world into
“us” and “them.” In the U.S,, one is either with
“us” or with the “terrorist.” We are slowly but
surely losing the space for dissent and authen-
tic democracy. We explain others in simplistic
and confusing ways. Consider for example, an
excerpt in my local Wisconsin newspaper. It
describes Swedes as “generally tall with blond
or brown hair and blue eyes.” It also says that,
“moose and reindeer are found in large num-
bers.” Now, despite the fact that the tall blue-
eyed blonds do not represent most Swedes and
that you actually have an abundance of elk, not
moose, the real danger of these representations
is that they add to our sense of otherness and
difference in relation to Sweden.

IN REGARD TO NON-EUROPEAN nations the
sense of difference and otherness is even more
pronounced. The confusion that we foster
about religious, cultural, language, and politi-
cal practices becomes fertile ground for xeno-
phobia, racial and ethnic hatred, and dehuma-
nization. We begin to speak cavalierly about
pre-emptive strikes and threats to “our way of
life” but we do not consider the consequences
of our actions for others. We act as if the “small
world” we sing about only contains those who
are exactly like us.

TEACHER EDUCATORS FACE a monumental chal-
lenge in preparing teachers for teaching in a
global context. We know that often those who
choose teaching as a profession, come to the
field with rather local or provincial views and
values. Indeed, in a post-World War I era these
local views seemed most appropriate for foste-
ring national unity and local allegiances. We
wanted our teachers to help raise loyal Swedes
or loyal Americans. We saw no need to extend
students’ outlook beyond their geo-political
boundaries.

BUT, THE WORLD HAS CHANGED since World
War I1. Our national borders are more porous
and our allegiances more complex. We share

information in nano-seconds and require flex-
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ible citizens who are comfortable living and
working in multiple contexts. We need teach-
ers who can prepare students for the eventua-
lity of living and working either with world citi-
zens or as world citizens. To this end, teacher
educators must prepare teachers who can do
the following:

1. Develop cross-cultural and intercultural compe-

tence — This means that teachers must be fluent
and literate in more than their own local cultu-
res. Learning multiple languages and multiple

perspectives are imperatives for good teaching.

2. Develop and maintain vibrant intellectual lives
— Teaching is not merely about pedagogical tech-

nique and curriculum knowledge. Good teaching
requires a disposition toward the life of the mind
that suggests that learning is a major responsibi-
lity for the teacher. It is not enough to know what
students know, or even to know what others in
one’s field knows. Rather, as Henry Giroux has
suggested, teachers must become transformative

intellectuals.

3. Understand the political dimensions of teaching

— Paulo Freire argued that there was not such
thing as neutral teaching. One is either an advo-
cate for social change or a defender of the status

quo. Teachers have a vital role to play in a rapidly
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changing world. As one of the largest group of
professionals in the world, teachers can organize
and mobilize citizens at the local or grass roots
level. They have the opportunity to participate
in the re-imagining of a more just and equitable

social order.

. Influence knowledge production and consump-

tion — Teachers often stand as arbiters of know-
ledge and information. Yet, rarely are teachers
called upon to participate in the production of
knowledge or the critique of official knowledge.
The classroom is a living laboratory where
teachers can function as researchers of their
own practice and of students’ learning. This
new knowledge has the potential to transform
the way we conceive of those we call the “Other”
whether they inhabit our schools and classrooms

or schools and classrooms around the world.

. Help students understand the dialogic relation-

ship between themselves and others — More

importantly, teachers have the opportunity to
help students understand that the places they
inhabit in the world are in direct (and sometimes
counter) relationships with students throughout
the world. The ability for some students to
attend school is indeed related to the inability
for other students not to attend school. Speci-
fically, cheap child labor in Central and South
America, throughout Asia and Africa free up
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so-called first world students for the luxury of
childhood. Major manufacturing corporations
scour the world for cheap labor. That they find
it in the Third World is not an accident. Thus
our children are indebted to not only the power,
influence, and might of their nation-states, but
to the sweat and poverty of the children of the
Third World.

Teaching and teacher education are no longer
just local, community-based work. They are
a part of the larger construction of our global
community. They require careful, thoughtful
work that helps move us toward a more just,
equitable, and democratic future. It requires us
to carefully consider what it means to live in a
small world after all.
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Antologier

Siv Widerberg

Aret: 1939

Jag: atta ar, jamt trott.

En morgon
orkar jag inte gi till skolan.
Mamma tror att det 4r pjosk.

“Nej”, sager pappa, “‘nu fir det vara nog”.
Innan jag vet ordet av kommer jag till doktorn.
Det blir blodprov och sinka, tdrar och svimma.

Doktorn ger besked:
105 1 sinka; bums till sjukhus.



Antologier

S4 blir jag liggande 1 sex veckor
— en underbar tid!
For nu 4r mamma hos mig
nistan hela dagarna.
Och min syster fir vackert stanna hemma.

Dessutom fir jag av mormor

Vill du lasa, Del III
Del Tre!
Jag som bara gir i andra klass!
Det blir minga dagars hirligt sillskap.
Jag bladdrar och liser, bladdrar och laser:
Oh, Titte-Muj!
Oh, Lasse i tridgdrden
O, Lille Pérs vandring

Och sist men inte minst:

LILL-BLACKEN

— histen som springer genom snostormen
och riddar livet pa lillpojken.
(“Ogonen var matta och lidande.

Andedrikten var kort och hostan svér ...”)
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Nigra dr senare uppe pa vinden.
Det luktar dpplen och vinterklider,
smutsklider och hemlighetsfulla kistor.
Lingst in stir en bokhylla.

Och dir — rader av grona bocker:

Lasebok for folkskolan 1
Lasebok for folkskolan 2
Lasebok for folkskolan 3, 4,5 ...

En liten fackla pa utsidan lovar gott.
Jag bladdrar och liser, bladdrar och liser:
Den listiga honan
Krak-Lars
Barnen fran Frostomofjdllet (“Sju sma vdrnlosa”)
Och s4, plotsligt, innu en ging:
LILL-BLACKEN!

Sa senare:

1947, da jag ir sexton 4r,
drabbas jag av
Svenska dikter
samlade och utgivna av Elsa Carlsson.
Dir finns amnen som
Dagen och natten

Fran sagans virld
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Arbetets sanger
Livet och Daéden ...
Nu borjar jag ocksi
intressera mig for dikternas forfattare.
Visserligen talar man ibland hemma
om sddana som Froding, Heidenstam och Karlfeldt
— mamma ir ju si duktig pa att ldsa utantill —

Men nu fir jag mota dikt efter dikt

SJALV!

och sjilv utrona
vilka lyriker som tycks tala direkt till mitt hjirta:
Ja, visst gor det ont ... (Boye)
Ej langre med ftillbringaren du gar ... (Lindorm)
Nu dr det natt over jorden ... (Blomberg)
Nir natten kommer ... (Sédergran)

Biblioteket blir min hemvist.

(OH, DESSA BIBLIOTEK!)

Jag bladdrar och soker, soker och finner.

Antologierna blir mina kartor.

Allt sedan dess har Antologierna och jag

ett varmt kiarleksforhillande.
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Grundlaggande
normer och varderingar

i och omkring musiklararyrket
— deras konstruktioner och konsekvenser:
ett forskningsprojekt

Inledning

Inte anade vi hsten 2002, d arbetet med rub-
ricerade forskningsprojekt startade, hur snabbt
vi sjilva som forskare och foretridare for musik-
liraryrket skulle fa erfara hur normer och vir-
deringar kring detta yrke dven styr och stiller
i var forskarverksamhet. Den hir artikeln kan
ses som en konsekvens av detta. Bakgrunden ir
den forskningspresentation som var annonserad
vid Umed universitets konferens for lirarutbil-
dare och pedagogiska forskare den 24-26 oktober
2002, men som aldrig blev av. Det remarka-
bla intriffade nimligen att av de ca 130-talet
konferensdeltagarna kom inte en enda till vir
stationsforeldsning.

VAR TOLKNING AV detta var att konferensdel-
tagarna inte sig musiklirarforskning som sir-
skilt trolig killa till adekvat kunskap om all-
minlirarutbildning och framfér allt inte om
de problem implementeringen av den nyligen
reformerade ldrarutbildningen har. Snarare
torde var programtitel ha fort konferensdelta-

Christer Bouij & Stephan Bladh

garnas tankar till ett foregripande av kvillens
musikaliska begivenhet vid den fortriffliga ita-
lienska buffén.

VART NUVARANDE forskningsprojekt ir en
fortsittning pa en femtondrig lingtidsstudie,
dir vi f6ljt en hel drskurs musiklirarstudenter
frén deras uppvixt och férutbildning genom
musikldrarutbildningen ut i yrkeslivet. Vi har
dirvid kommit till insikt om hur normer och
virderingar i musikalisk ’férutbildning’ —alltsd
kommunala musikskolor, musikfolkhdgsko-
lor och musikgymnasier — i allt visentligt dr
styrda av musikhégskolans kulturella egenart,
och dirmed svira, for att inte siga omdjliga,
att dverfora till yrkesarbetet som ldrare i musik
i grundskolan. Musiklirarflykten frin grund-
skolan till den frivilliga musikutbildningen ir,

menar vi, ett resultat av dessa virderingar.

DA FORSKNINGSRESULTATEN presenterades i
media under valrorelsen 2002 vickte de stor
uppmirksamhet. Symptomatisk dr ddrefter den
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mediala uppféljningen, t.ex. d Sveriges Radio
— som fortjinstfulle tagit upp musiklararflyk-
ten frén grundskolan i flera program — forldgger
dessa till musikkanalen P 2, och inte till sam-
hills- eller vetenskapsprogrammen i P1. Eller
da Lirarnas tidning, som forvintas kunna ge en
bade bredare och djupare information om skol-
och utbildningsfrigor dn t.ex. Dagens Nybeter,
avstod fran en uppfoljning med hinvisning till
att en sidan far ske i facktidskriften Fotnoten

inom samma organisation.

ALLT SAMMANTAGET ir foreteelser som speglar
normer och virderingar som pa olika sitt méter
musiklirare, framfor allt i grundskolan, dir de
overfors av lirarkolleger, skolledare, skolpoliti-
ker och naturligtvis av eleverna sjilva och deras
forildrar. Musikimnet och musikliraren lever
oftast en undanskymd tillvaro i grundskolan,
undanskymd i kollegiets diskussioner, i tim-
planen, i skolans samlade aktivitet — bortsett
frin de traditionella terminsupptridandena
och lucia m.m. Hirigenom fir musiklirarna
svart att forankra sig sjilva och sitt imne, ofta
med en kinsla av att inte foretrida nigot prio-
riterat omréde inom den samlade obligatoriska
grundutbildningen. Nir detisamhillet i évrigt
och media talas om ”det svenska musikundret™
dterverkar detta inte pd ndgot nimnvirt sitc pa
musikldrarna och musikimnet i grundskolan.
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I diskursen framgér snarare att det 4r den vil
utvecklade sprakutbildningen i engelska, liksom
den utbyggda frivilliga kommunala musikskolan
som ligger till grund f6r nimnda musikunder

(Bladh, 2002: 138 £.).

VAD VAR DET DA for kunskap som vi ville
informera lirarutbildarna och pedagogikfors-
karna om i Ume4? Till det skall vi dgna ter-
stdende delen av den hir artikeln, i vilken vi
bl.a. kommer att teoretiskt férankra proble-
matiken med konkurrerande yrkesmal i ldrar-
utbildningen, liksom belysa frigan om varfor
dmnet praktik, eller som det numer heter verk-
samhetsforlagd utbildning, har s3 svirc act fak-
tiskt ing3 i lirarstudenternas yrkessocialisation.
Trots detta tycks praktiken vara den enda rik-
tigt yrkesrelevanta delen av lirarutbildningen

(Kvalbein 1999: 250).

Teorier i musikldrarforskningen

Baserade p4 tv8 kinda teorier har vi i vdra res-
pektive avhandlingar om musiklirares yrkesso-
cialisation utvecklat tvd teoretiska perspektiv.
Bida emanerar ur den symboliska interaktionis-
men, nimligen rollidentitetsteorin’ (McCall &
Simmons 1978) och teorin om ’kommunikativ
handling’ (Habermas 1984; 1987; 1996). Den

symboliska interaktionismen ir en teori om hur
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minniskan (subjektet) formas och omformas
i en livsling process i samverkan med andra.
Teorin har bidragit till en imponerande mingd
litteratur, frimst inom den amerikanska sam-
hillsforskningen under 1900-talet. I centrum
for teorin finns symbolutbytet i minniskans
samspelsprocesser. I den symboliska inter-
aktionismens kolvatten har ocksi rollteorier
utvecklats (se vidare McCall & Simmons
1978: 5). Rollidentitetsteorin skiljer sig frén
andra rollteorier genom att den fokuserar pa
en uppsittning framtridande rollidentiteter
en individ har, eller stravar mot, vilka tillsam-
mans konstruerar individens ’identitet’. Det 4r
alltsd i det mellanminskliga (intersubjektiva)
agerandet som identiteter skapas och omfor-
mas. Processen ir att likna vid dterkommande
implicita “férhandlingar” om positioner, virden
etcetera. Den egna identiteten blir pd sd sitten
forestillning om den egna uppsittningen olika
rollidentiteter, vilka 4r dynamiskt hierarkiskt
organiserade och foljaktligen forinderliga 6ver
tid. Vilka rollidentiteter som blir mer framtri-
dande 4n andra hos en individ dr beroende pa
vilket rollstéd” som kan uppammas via interak-
tionen. I barndomen ir av naturliga skil insik-
ten om de egna rollidentiteterna (kusin, kon,
ras, etnisk tillhérighet etc.) begrinsad, men
okar sedan under adolescensen. Vi dterkom-
mer till rollidentitetsteorin vid en diskussion

om (musik)lirares olika och ibland konkurre-
rande rollidentiteter.

TEORIN OM DET KOMMUNIKATIVA handlan-
det dr det andra teoretiska perspektivet som
vi utvecklat pa musikliraromradet. Kirnan i
denna teori kan siigas vara svaret pd frigan hur
samhillet dverhuvud dr majligt. Det ir alltsd
den kommunikativa rationaliteten (férnuftet)
som ir utgdngspunkten for identitetsbyggan-
det i samhillet, individuellt som kollektivt.
Grunden f6r den kommunikativa rationalite-
ten ligger i Habermas syn pd samhillet som
tudelat, nimligen ’livsvirlden” och ’systemet’.
Historiskt fanns ingen sédan tudelning, utan
allt var en géng livsvirld och det dr i denna som
individen alltid levt i en social gemenskap med
familj, sliike, vinner/kolleger och andra relatio-
ner. Livsvirlden har fungerat och kommer alltid
act fungera som tolkningsram for allting som
individen har haft att hantera, eller uttrycke
med Habermas ord:

Jag har introducerat begreppet livsvirld som det
kommunikativa handlandets bakgrund. Medan
det situationsrelevanta utsnittet av livsvirlden
trider fram fér aktdren som ett problem, vilket
han méste 16sa i egen regi, har han sin livsvirld

som stdd i ryggen (Habermas, 1996: 130).
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ALrT EFTERSOM komplexiteten i minniskans
relationer tilltagit har behovet f6r en ytterligare
rationalitet vuxit fram, och det ir denna Haber-
mas kallar systemet. Han ser alltsd systemet
som en utvixt ur livsvirlden. Nir minniskan
t.ex. dvergick frin byteshandel till handel med
pengar etablerades ett ekonomiskt tinkande uti-
fran de abstrakta virden som man kunde tillvita
betalningsmedlen. Detta ir ett typiskt system-
tinkande. Makttinkande inom administration,
lagstiftning, krigféring osv. bygger i hog grad
ocksd pd systemtinkande. Systemets fornuft
kan inte generera forstdelse utan enbart ’effek-
tivitet’. Allt som emellertid individen forstar i
en eller annan mening, alltsd dven vetenskaplig
forstielse, maste siledes vara forankrad i livs-
virlden. Det moderna samhillet 4r ofrméget
att fungera utan bida dessa rationaliteter men,
som Habermas understryker, om systemet gor
intrdng pé (koloniserar) livsvirldens omriden
och tinkande, leder det till alienation.

I UTBILDNINGSSAMHALLET och i skolans virld
har i allt hégre grad ett systemtinkande utbrett
sig. Hiir byts livsvirldens 6msesidighet och sam-
forstind mot systemets obénhérliga orientering
mot effektivitet. Den roll spriket har i livsvirl-
den dvertas i systemet av makt, pengar och poli-
tik etc. Sociologen Zeth Stdhl beskriver dagens
skola som en splittrad 6virld, dir det visentliga
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sdgs vid informella triffar l4rare emellan (Stdhl,
1998: 187 ft.). Alla skolreformer sedan 1970-
talet har haft tvd syften, dels att férindra skolan,
dels att kontrollera l4rarna, hidvdar han. Men,
menar Stdhl, makthavarna gir i sin kontrolliver
miste om den utvecklingspotential lirarna sitter
inne med och hans analys visar hur lirarna gors
till fingar i klassrummen, eftersom det bara dr
dir de kan utévassice inflytande. Stdhls beskriv-
ning av informella méten speglar livsvirldens
konflikt med ett alltmer infiltrerande system.
Aven demokratisk maktutévning, si som den
manifesteras i t.ex. skolreformer, bygger i hog
grad pa systemets villkor, dir tinkande och
sprak baseras pd politiska, juridiska och admi-
nistrativa beslut. Maktmedlen f6r att kontrollera
4r organisation, administration, schema, styr-
ning, tid, budget, pengar, eller om man s3 vill
individuell 16n och AP-tid. Att lirarnas mandat
pa detta site beskirs dr ocksd ett uttryck for sys-
temets kolonisering av livsvirlden. Klassrummet
ir den sista bastionen i skolan dir livsvirlds-
tinkandet dr ndgorlunda fredat. Thomas Ziche
hivdar att eleverna representerar ett systemtin-
kande i sin instillning till skolan. Den skall
vara effektiv och kunna leverera ndgonting, t.ex.
kunskaper och betyg. Genom en upplevelse av
nigot slag bryts plétsligt denna instillning hos
eleverna och livsvirlden bryter igenom. S hir
framstiller Ziehe detta:
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A ena sidan har eleverna p& goda grunder en
dppen instrumentalistisk instillning till skolan:
den ska ge dem gratifikationer och det ir allt
— p& samma sitt som man gir i trafikskola fér
att f korkort och i 8vrigt struntar i trafikskole-
liraren. A andra sidan forekommer situationer
som eleverna upplever som lyckade, d de triffas
av en strile intresse och lidelse och f6r en stund
glsmmer ate det hir ir “skola”. A ena sidan skall
alltsd skolan vara och forbli skola, 4 andra sidan
vill eleverna ibland kunna glémma att de befinner

sig i skolan (Ziehe, 1993: 73).

HAR ASKADLIGGOR ZIEHE forhillandet mellan
systemtinkande och livsvirldstinkande, dir ett
asymmetriskt férhillande rider i en rutiniserad
skolvardag, och dir férvintningarna pd skolan
huvudsakligen bersr dess systemmissiga for-
mdga att leverera. Mitt i denna tillvaro glimmar
det till, en aha-upplevelse under musiklektio-
nen, matten eller SO-blocket och plétslige dr
skolan glémd som skola. Kanske var det bara
ett uppmuntrande leende frin en ldrare i kor-
ridoren som “tinde ljuset”, en klapp pd axeln
eller lyckan av att ha fingat maj-ackordet pa
gitarren. Det 4r bara i livsvirlden vi kan ta till

oss kunskapen, vilken den 4n m3 vara.

Ungdomars férhallande

till musiklararyrket

Musikliraryrket anses vara format av minst tvd
rollidentiteter, nimligen lirarens och musi-
kerns. Traditionellt har inom musikhégskole-
virlden musikerrollen betraktats som den vikti-
gaste for en musiklidrare. Man har sett musikern
som birare av ”imneskunskapen” och liraren
av ”férmedlingskunskapen”. Vi skall dirfor pre-
sentera en 6versiktlig bild av spinningsfiltet
mellan dessa tvi konkurrerande rollidentiteter.
Bilden nedan dr ocksd en visualisering av vrt
longitudinella forskningsprojekt om musikli-
rare i utbildning och yrke, forestillande de 169
ungdomar som i april minad 1988 genomférde
och godkindes i antagningsproven till musik-
lirarlinjerna i Sverige. Samtidigt som de fick
de individuella beskeden att de antagits erholl
de ett frigeformulir att besvara. Direfter har
samma individer besvarat ytterligare tre frige-
formulir, 1992 (efter avslutat utbildning) 1995
(tre ar efter musikldrarexamen) samt 1998 (sex
ir efter musiklirarexamen). Inte mindre in 37
individer ur den ursprungliga undersoknings-
gruppen har dessutom intervjuats mellan aren
1994 - 1998. Féljande figur ir en bearbetning
av en enkitfriga som funnits med i samtliga
fyra delstudier mellan 1988 och 1998. Frigan
16d 1988 (direfter sprakligt anpassad till for-
dndringarna over tid):
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SKALEN TILL VARFOR NAGON viljer en speciell

utbildning kan vara ménga. Forsok hitta nigot

skil nedan som passar in pd Dig.

A. Jag ir 6vertygad om att jag vill vara just

musiklirare.

B. Jag 6nskar endast deltidstjinst som musik-
lirare. Resten av min tid vill jag igna &t eget

musicerande eller annan verksamhet.

C. Jag vill ha musiklirarutbildningen som ev.

forsorjningstrygghet, men avser i forsta hand

att igna mig 4t eget musicerande eller annan

verksamhet.

D. Jag vill ha musiklirarutbildningen dirfér
att jag dr mycket musikintresserad. Jag kommer
diremot knappast att arbeta som musiklérare

dirfor att jag tror inte passar som lirare.

E. Jag s6ker musikldrarutbildningen dirfor att
kompisar till mig som gdtt utbildningen siger
att den ir jittebra och trevlig. [Detta alternativ

stroks i senare enkiter.]
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Figur 1. Preferens for musikliraryrket vid olika tidpunkter.
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BOKSTAVSFALTEN REPRESENTERAR svarsalter-
nativen enligt ovan. Artalen i vinstermargina-
len avser tiden for respektive delstudie. De sma
siffrorna i raderna under bokstiverna ir identi-
tetskoder f6r respektive informant. Raka streck
innebir att informanten avgett samma svar i
nistkommande enkiit, alltsd varit stabil, medan
streck sidledes betyder att informanten avgett
annat svar in tidigare, d.v.s. har forflytear sig.
Lingst it vinster (A) har vi den mest utprig-
lade ldrarpreferensen och héger ut i figuren (E)
det motsatta férhillandet. De avbrutna linjerna
1 1988 4rs delstudie representerar avhopp frin
utbildningen och i de senare delstudierna sym-
boliserar de externt bortfall.

SoM SYNES FRAMSTAR INTE musikliraryrket
som ett entydigt mal for de nyantagna studen-
terna inom musikldrarutbildningarna. Tvirtom
ir forestillningen om att musiklirarutbild-
ningen kommer att leda till ett musikaliske-
konstnirligt yrke vil utbredd. Fler studenter
markerar C-alternativet, innebirande heltids-
arbete som musiker, in A-alternativet, innebi-
rande heltidsarbete som lirare. B-alternativet,
d.v.s. deltidsarbete som lirare i kombination
med musikerarbete eller nigot annat, ir och
forblir genom 4ren det alternativ som de flesta
foredrar. B-alternativet 4r som framgdr tio &r

senare det stora uppsamlingsalternativet.

B-ALTERNATIVET kan sigas spegla och bekrifta
tudelningen i musiklirarutbildningen och
musikldraryrket, nirmare bestimt dsikten att
musikerskapet 4r en forutsitening for att bli
en bra musiklirare. Genom B-alternativet ser
man méjlighet att uppritchélla en musiker-
kompetens, vilken i sin tur ger kompetens och
stimulans for lirargirningen. Detta dr emel-
lertid enbart en aspekt. Social, men kanske
frimst ekonomisk paverkan, gor att ménga av
dem som féredragit C-alternativet 6ver tid drar
sig 4t vinster i bilden, alltsi mot liraryrket.
Att forsorja sig som musiker kan vara ett drligt
menat alternativ i den tidiga karriiren, men
over tid svarar det inte alltid mot 6kade sociala
och individuella krav pa ekonomisk trygghet
och kontinuitet. D4 blir B-alternativet en till-
flykt. En motsvarande tillflyke blir det ocksa
for de som inte far tillricklig stimulans av hel-
tidsarbetet som musiklirare. I grundskolan ir
arbetet som musiklirare kantat av stora svi-
righeter, och tycks inte alls passa in i bilden av
ett musikaliskt/konstnirligt arbete. Inom den
frivilliga musikundervisningen 4r det nigot
annorlunda, men inte heller dir ir det opro-
blematiskt.
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Lararutbildningsreformen

och tudelningen av lararyrket
Liraryrketiallminhet har under en foljd av &r
minskat i attraktivitet hos den yrkesviljande
ungdomen, vilket fitt konsekvenser pé lirar-
utbildningen, vars attraktivitet ocksa drastiskt
minskat. I forsta hand dr det minnen som
vinder sig bort frn liraryrket och lirarut-
bildningen. Paradoxalt nog har musikliraryr-
ket under de senaste 40 dren av flera skil inte
ansetts vara ett yrke med nigon hégre grad av
status, medan utbildningen vid musikhsgsko-
lorna samtidigt uppfattats vara en hdgstatus-
utbildning av manga ungdomar. Det har alltid
varit mer eller mindre férenat med stora konkur-
rensproblem att vinna en studentplats i musik-
lirarutbildningen. Medan alltsd attrakeiviteten i
liraryrke och allminlirarutbildning tycks vara
lag, rdder det motsatta inom musikomridet.
Hur kan detta forklaras? En delforklaring dr
troligen att studenterna investerar mycket kapi-
tal — symboliskt som reellt — i dyrbara musikin-
strument, dvningstid, musikalisk férutbildning
vid musikgymnasier, musikfolkhgskolor och
liknande f6r att bl.a. klara antagningsproven till
musikhdgskolan. Om det 4r dess musikerutbild-
ning eller lirarutbildning som utgor slutmal 4r
dirvid en dppen friga for minga. Dirigenom
problematiseras inte liraryrket under den musi-
kaliska frutbildningen. Den processen inleds
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for minga tidigast under musiklirarutbildning-
ens lingre sammanhingande praktikdel, och
slutligen med full kraft i den yrkesverksamma
vardagen som anstilld musiklirare. Detir hir
vi ocksd ser den s.k. praxis- eller verklighets-
chocken som nirmast bedévande (se uttun-
ningen av A-alternativet efter 1992 ovan; se
vidare Bladh, 2002: 129 - 148). Vid delstu-
dien 1995, allts4 tre ir efter musiklirarexamen,
markerade hela 48% dessutom att de &ngrar
sitt yrkesval. Man kan nistan se hur musik-
ldrarutbildningen fungerar som en potemkin-
kuliss mellan studenten och musikliraryrket.
Traditionellt har en lirarutbildning i musik vid
musikhégskolan setts som mindre beroende av
undervisningssektorn 4n andra lirarutbild-
ningar. Kanske man rent av sett musikliraren
som i hégre grad tillhdrande kulturomridet in
undervisningsomridet. Att Kungliga Musika-
liska Akademien ursprungligen varit tillsyns-
myndighet har sikert bidragit till detta.

I OCH MED DEN NYLIGEN reformerade ldrarut-
bildningen har ett motsvarande synsitt intro-
ducerats i allminlirarutbildningen. Det kan
forstds som en f6ljd av act lirarutbildningskom-
mittén inte lingre sett det mojligt att pd samma
tydliga sitt som tidigare definiera en lirarroll. T
rekryteringsmaterialet” framgar explicit att man
inte nédvindigtvis miste arbeta som lirare bara
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av den anledningen att man genomggtt en lirar-
utbildning, i vart fall inte ett helt yrkesliv. Alla
lirare forvintas siledes mer eller mindre kunna
vara attraktiva inom andra yrkesomraden in
undervisningsomridet. Dirigenom uttunnar
man lirarprofessionen som det fokuserande
madlet for lirarutbildningen, samtidigt som
man dppnar fér konkurrerande yrkesma3l.

DARMED HAR musikliraromridet och allmin-
liraromrddet nirmat sig varandra hirvidlag.
Vad man har anledning beklaga ir att det hir
introducerade synsittet inte problematiserats
eller berdrts nirmare i utredningsmaterialet
eller i propositionen om den nya lirarutbild-
ningen. Utgdngspunkten tycks ha varit att 18sa
upp det tidigare sjilvklara sambandet mellan
lirarutbildning och liraryrke, for att dirige-
nom bredda rekryteringsbasen till lirarutbild-
ningen. Det hir forfaringssittet representerar
ett systemtinkande, och det dr enbart i termer
av effektivitet som dess resultat kan utvirderas.
Ar det troligt att rekryteringen till lirarutbild-
ningen forbittras? Vilka konsekvenser far detta
synsitt i ldrararbetets vardag, eller med andra
ord i livsvirlden?

Livsvéarlden och lararskapet — ett
forsok till problematisering

Nir Habermas beskriver livsvirlden pekar han
pa dess symboliska strukturer, nimligen vad
han kallar "kultur’, 'samhille’ och ’personlig-
het’ (Habermas, 1996: 131). Livsvirlden 4r en
odelbar sammanhingande resurs varfor dessa
strukturer enbart fir ses som olika aspekter pa
livsvirlden, alles en rent analytisk distinktion.
Det livsvirlden skapar och férser minniskan
med méjliggor for henne att bade socialiseras in
i ett specifikt sammanhang (kultur) och inom
detta bygga upp savil sin kollektivitet (samhil-
let) som sin individualitet (personlighet). Livs-
virlden ir sdledes svaret pé frigan hur samhal-

let 6ver huvud taget 4r mojligt.

KULTUR KAN FORSTAS som ett forrdd av gemen-
samt vetande for den inbérdes forstielsen. Det
ir hir ‘mening’ skapas i dess vidaste betydelse.
Hir sker en kulturell reproduktion, alltsd ett
vidareférande av traditioner for att bevara giltig
kunskap. Vid stérningar i processen kommer
en meningsforlust att uppstd, och livsvirldens
tolkningsscheman kommer att framstd som

osikra och relativa.

SAMHALLET, ELLER KOLLEKTIVITETEN, ir den
aspektav livsvirlden dir den sociala integratio-
nen sker, dvs. dir normer och virderingar éver-
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fors i syfte att koordinera handlingar. Det 4r i
den hir livsvirldsaspekten som férmigan att
kinna och uppleva ’solidaritet’ skapas. Vid stor-

ningar i processen bryter férmigan samman.

PERSONLIGHET, ELLER INDIVIDUALITET, ir den
aspekt av livsvirlden dir socialisationen sker.
Det ir hir sdvil identitet som “jagstyrka byggs
upp och hivdas, och hirur himtar individen
formagan att balansera mellan den kollektiva
och individuella identiteten. Den hir fsrmigan
uttrycks i handling genom ansvarstagande, for
sig sjilv och andra. Stérningar i processen leder
till alienation, vilket hotar identiteten (Casse-

gird 1997; Noerager, 1998: 146).

LAT 0SS NU KONKRETISERA resonemanget
genom att reflektera 6ver livsvirldserfarenheter
hos en musiklirare som stér i begrepp att limna
sin utbildning och debutera i sitt yrke. Vad som
fram till nu har genererat mening i den kul-
turella livsvirldsaspekten 4r den musikaliska/
konstnirliga verksamheten. Den egna forma-
gan att skapa musik genom regelbunden och
ihirdig 6vning bade individuellt och i grupp
har sttt i centrum. Redan under &ren i den
musikaliska forutbildningen var maélet att bli
s vil skickad att man klarade antagningspro-
ven till musikhdgskolan. Vil dir fortsitter en
likartad meningsskapande process, vilken stods
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av musikhdgskolans traditioner, eller dess skol-
och utbildningskoder om man féredrar dessa
begrepp (se vidare Bouij, 1998: 11 ff.; 171 {f.).
Den meningsskapande reproduktionen och
vidareforandet av giltig kunskap har en tung
forankring i en musikalisk/konstnirlig tradition
liksom i ett musikaliskt skapande. Den peda-
gogiska traditionen ir i allt visentligt byggd
pé vidareférande av s.k. ‘'mistarlirarundervis-
ningen’ (en ingdende beskrivning finns i Niel-
sen & Kvale, 2000).

I DEN SAMHALLELIGA, eller kollektiva, aspek-
ten av livsvirlden har normer och virderingar
koordinerats i gemenskapen med lirare och
studiekamrater. Hir finns musikaliska virde-
ringar om t.ex. varfor elever viljer instrument
efter kén, vad som ir god rockmusik, bra texter,
snygga arrangemang, vad som ir viktiga kom-
petenser hos en musiklirare o.s.v. liksom upp-
forandepraxis pa olika nivier. Minga av dessa
normer och virderingar har sin utgingspunkt
i det skiljaktiga, i den kollektiva sjilvbilden av
att vara birare av ndgot ytterst virdefullt och
annorlunda. Musikhégskolorna har méngirig
tradition av att framhilla det siregna, svil indt
den egna universitets- och hgskoleorganisatio-
nen som utit mot samhillet i stort. Professorn i

musikpedagogik, Bertil Sundin, skriver:
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Utbildningen av musiklirare sker vid musikhég-
skolor, skilda frén andra hégskolor for lirarut-
bildning. Man kan nog siga att detta forstirker
musikdmnets exklusivitet och isolering, samtidigt
som den allminna lirarutbildningen avmusika-
liseras, genom att den berdvas den stimulans
som blivande musiklirare skulle sprida om de
organisatoriskt flyttades 6ver till den allminna
ldrarutbildningen (Sundin, 1988: 105 f.).

OM NORMER OCH VARDERINGAR avviker frin
ovriga samhillet i s& martto att det skiljaktiga,
eller annorlundaskapet, internaliseras bygger
man upp en kommande solidaritetskonflikt.
En solidaritet som huvudsakligen omfattat
studenterna och lirarna inom specialutbild-
ningarna i musik inklusive musikhégskolan
liksom musiken/konsten, kan svirligen 6ver-
foras till att omfatta t.ex. en grundskolas elever,
lirare, skolledning och pedagogik. Solidarite-
ten 4r fundamentalt viktig i byggandet av t.ex.
musikalisk kompetens, men kan senare visa sig
std i vigen for den kompetens som musiklirar-
arbetet i grundskolan kriver, en kompetens som
likt den tidigare dr kontextanpassad.

I L1vsVARLDENS personlighetsaspekt genereras
jagstyrka. Jagstyrkan méjliggér for individen
att inom sig kunna bira och balansera sévil en
individuell som en kollektiv identitet. Den indi-
viduella handlar om vilken identitet man sjilv

ser sig 4ga, och dnskar fi bekriftad av andra,
men ocksd om vilken identitet man dnskar att
man hade, men genom t.ex. bristande stéd frén
omgivningen inte sjilv vigar lita till act man fak-
tiskt kan uppbira. Om individen siledes inte far
ihop den inifrdn 6nskade identiteten med den
som omgivningen (kollektiviteten) dr beredd
stddja, blir konsekvensen bristande forméga att
ta ansvar, och i férlingningen frimlingsskap.
En musiklirare som under 6-8 ir i musikalisk
specialutbildning byggt upp en identitet som
t.ex. jazzpianist och arrangér och inte far den
bekriftad vare sig av grundskolans elever, kolle-
ger eller skolledning, fir problem med bdde den
individuella och den kollektiva identiteten. I det
tidigare livsskedet var den individuella och den
kollektiva identiteten i harmoni med sin kontext
och blev dirigenom aldrig utmanad. Genom att
identiteterna ir kontextberoende kan en indi-
viduell rollidentitet i en kontext aktivt stodjas
och appldderas medan samma rollidentitet i en
annan kontext hotas.

OM JAGSTYRKAN AR SJALVA killan till forma-
gan att balansera dessa rollidentiteter, vari bestar
da jagstyrkan? Sett i ljuset av detta och utifrdn
livsvirldsbegreppet har musikliraren allefor ofta
en rigid uppsitening rollidentiteter, en f6ljd av
en vanligtvis specialiserad studieging. Nu skall
sdgas att vare sig musikldrarutbildningen eller
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nigon annan ldrarutbildning kan bibringa stu-
denterna nigon annan kompetens in vad som
ryms i hanteringen av studenternas individuella
och kollektiva identiteter inom respektive kon-
text. Lirarutbildningar kan naturligtvis for-
bereda studenterna for vad som skall fslja och
vad som kommer att krivas av dem i ldrararbe-
tet i grundskolan. Inom arbetslivsforskningen
anvinds ett begrepp for den praktiska kompetens
som enbart kan liras i arbetet och som har med
solidaritet och ansvarstagande att gbra, nimligen
savoir-faire’. Fyra egenskaper hos savoir-faire har
identifierats och getts foljande beskrivning:

Praktisk kompetens ir for det forsta relevant. Den
utvecklas for att hantera den sorts problem som
uppstdr just i det egna vardagsarbetet. Fér det
andra ir kompetensen knuten till arbetaren som
person. Den ir kroppsligt férankrad, ofta “tyst”
eller underforstddd [...]. Fér det tredje 4r dess
kirna formagan att kunna hantera problem, och
slutligen, 4r kompetensen — trots dess individuella
forankring — socialt situerad och konstruerad. Den
finns i ett socialt sammanhang av arbetsplatser
och arbetarkollektiv; den fir sin mening av de
traditioner, maktrelationer och strukturer som
individen ingér i. (Berner, 1999: 91)

DE HAR EGENSKAPERNA hos savoir-faire ir en
variant pd livsvirldens strukturella aspekter i
en speciell kontextualisering. Man kan forstd
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hur en grupp arbetare som utvecklat en indi-
viduellt férankrad savoir-faire i sitt specifika
arbete, inte kan overflytta denna kompetens
(savoir-faire) till att gilla en annan arbetsplats
och andra kolleger. Detta idr vad som sker vid
t.ex. uppsigningar och byte av arbetsuppgifter,
arbetsplatser och arbetskolleger. Detta motsva-
rar det kompetensproblem som exemplet med
var musiklirare tidigare uppvisat.

DET SOM EMELLERTID framgtt av virt reso-
nemang om musiklirare, 4r att de alltfor ofta
har byggt upp en markant identitetsférank-
ring (savoir-faire) i den ena av de tvd delarna
av musiklirarskapet, alltsd i musikerskapet.
Lirarskapet har inte getts chansen till motsva-
rande framtridande. Inom musiklirarutbild-
ningarna hyser man stor tilltro till den meto-
disk-praktiska delen av utbildningen — med
lirarpraktiken (VFU) i centrum — som den
delen av utbildningen vilken férvintas forbe-
reda och i nigon min stadfista lirarskapet. Det
4r i forsta hand hir som de blivande musikli-
rarna skall bibringas den kompetens som till-
forsikrar dem en, visserligen tudelad men, vil
balanserad yrkesutbildning. Vi dterkommer till
den hir problematiken strax.

HuUR SKULLE MAN PA ETT likartat sitt kunna
forstd en nybliven icke-musiklirare dvs. en all-
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minlirare? Det ir t.ex. inte ovanligt att bli-
vande spriklirare kan resa utomlands fér bide
sprakstudier och arbete. Skillnaden ir dock att
en blivande musiklirare allefér ofta har erfa-
renhet frin en begrinsad kultursfir, dven om
vederbérande nitt stora djup, medan andra bli-
vande ldrare oftare samlat erfarenheter frin en

langt bredare kultursfir.

PA LIKNANDE SATT ser vi hur integrationen av
normer och virderingar i den kollektiva aspek-
ten av livsvirlden for allménliraren dppnar for
en bredare kontextuell variation och med ett
6ppnare forhillande till vem och vad solidari-
teten skall omfatta. Lirare utanfér den konst-
nirliga sfiren kommer under ungdomsutbild-
ningen genom utlandsstudier/arbete, universi-
tetsstudier och slutligen lirarutbildning att pa
ettannatsitt integrerats i en rad olika kontexter,
dir vederbsrande stindigt varit utsatt for ett
infléde av normer och virderingar som skiftat,
men dir férmagan att knyta an till och erfara
solidaritet med ndgot vixlat éver tid. Man kan
séledes inte se en motsvarande insnivning och
specialisering av normer och virderingar hos en

allminlirare som hos musiklirarkollegan.

I PERSONLIGHETSASPEKTEN SER VI f6ljaktligen
hur en icke-musiklirare byggt upp en bredare
arsenal av olika rollidentiteter. Jagstyrkan har

inte varit kopplad till ett begrinsat utsnitt av
ett specialomride som ir vanligt bland blivande
musiklirare, utan rért sig dver vidare omraden.
Medan den hierarkiska ordningen av rollidenti-
teterna vanligen ir betydligt 16sligare uppbygg-
da hos en grundskolldrare och vanan att reor-
ganisera den inbérdes ordningen ir storre, har
vir musiklirare sillan under utbildningséren
ens behdvt ifrigasitta sin hierarkiska rigiditet
av rollidentiteter. Detta huvudsakligen beroende
pa den kulturella homogeniteten sedan veder-
bérande limnade grundskolestudierna.

BLAND DE SKILLNADER mellan dessa tv4 lirarka-
tegorier som ytterligare befister musiklirarens
sirstillning och annorlundaskap mirks att hela
hans musikaliskt/konstnirliga och mangariga
utbildning i allt visentligt skett i den tidigare
nimnda pedagogiska formen mistarlira. I sin
mest formella struktur finner vi den inom hant-
verkstraditionerna med triaden mistare, gesill
och lirling som aktdrer. Inom de konstnirliga
omridena ir mistarlira den mest vilkinda av
alla pedagogiska erfarenheter, dock utan samma
formella struktur. Hir 4r traditionen att den
begivade eleven soker sig till den framstdende
liraren/mistaren, dir liraren di férmerar sitt
symboliska kapital som mistare genom sin
nyantagna begivade elev, och eleven férmerar
sina méjligheter till en framtida mistargirning
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i minst motsvarande man. Andra ldrarstuden-
ter har aldrig métt den pedagogiska mistarli-
raformen utan enbart rért sig inom den tradi-
tionella klassundervisnings- och féreldsnings-
formen med den ”individuella” anpassning som
dir dr mojlig. Den hir skillnaden mellan ldrar-
kolleger har ett kraftfullt genomslag i samtliga
av de tre livsvirldsaspekterna.

BLAND DE KONSEKVENSER vi kan se i vir empiri
dr att musikimnet i grundskolan inte ges den
plats som kan motiveras av musikens stillning
i samhillet och framfor allt av de ungdomar
som soker sin identitet via musik. Vi har forstdte
att férvintningarna pd musiklirarna i grund-
skolan viger 6ver &t det publika hillet, dvs att
musikldrarna stdr i spetsen for produktion av
musikaliska evenemang av olika slag. Foreteel-
sen har klart samband med musikens roll som
ett unikt socialt och inte minst medialt feno-
men. Verksamheten ger visserligen konstnirlig/
musikalisk aterklang frin musiklirarens vil-
kinda livsvirldsstrukturer under tiden i férut-
bildning och musiklirarutbildning, men den
kraver omartligt av arbetsinsats som normalt
inte motsvaras av tilldelad tidssresurs. Vid de
tillfillen en musikldrare iscensiteer en publik
produktion fir denne en bekriftelse som aldrig
annars, vilket inte skall underskattas som dri-
vande kraft i musiklirararbetet.
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VI SER HUR MANGA musiklirare funnit annan
hemvist in grundskolan f6r den publika musik-
pedagogiska verksamheten, allt frén t.ex. operor
och teatrar till utbildning av vuxna inom stu-
dieforbunden. Naturligtvis 4r dven den frivil-
liga musikundervisningen inom kommunala/
privata musikskolor (kulturskolor), musiklinjer
vid folkhsgskolor och gymnasier aktuella som
tinkbara alternativ till grundskolan. Inom dessa
specialutbildningar i musik anses musikaliskt
framtridande infor publik vara sjilva mélet,
ungefir pd samma sitt som inom utbildningen
av professionella musiker vid musikhégskolorna.
Bland andra till musiklirararbete konkurre-
rande verksamheter finns en rad olika funk-
tioner inom media, allt frin arbete som studie-
musiker, arrangér, producent, konsult, musik-
/ljudtekniker m.m. Som exempel triffar vi ofta
pé informanter ur vir empiri som har frameri-
dande funktioner som t.ex. musiker eller kapell-
mistare i populira program i TV.

UNDERSOKNINGAR OM HUR ldrare inom bild
och konst upplever sitt arbete visar pd stor
ambivalens visavi de tv urskiljbara yrkesrollerna
som ligger inbidddade i bild/konstliraryrket
liksom utbildningen. Fére och under ldrarut-
bildningen byggde man upp en identitet som
konstnir/konsthantverkare med utstillningar
och annan publik aktivitet som ledmotiv. Detta
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gav en mojlighet till anstillning inom industrin
(design, dekor, porslinsmilning, keramik, glas-
konst etc.) men ocksa naturligtvis till produktion
i egen regi. Kinnetecknande for de lirare som
delade sin arbetsvecka mellan arbete i grundsko-
lan och i konstproduktionen var ett slags stindigt
daligt samvete. Aven om man kunde motivera sin
dubbelverksamhet med att det ena deltidsarbetet
gav inspiration och material till det andra, s& var
det ind4 det déliga samvetet gentemot eleverna
da de arbetade i konstproduktionen och gente-
mot konsten, produktionen och kunderna dé de
befann sigi undervisningen som framtridde tyd-
ligast i intervjuerna (Bennet, 1992: 120; 137).
Atskilliga musiklirare delar pi samma sitt sin
arbetsvecka mellan 4 ena sidan skolan och eleverna
och & andra sidan musiken, produktionen och
publiken. Nagon motsvarande studie kring andra
ldrare kidnner vi inte till, men anar att liknande
erfarenheter finns dir. Att ha dubbla deltidsar-
beten anses ha en splittrande och dirmed him-
mande inverkan pa individen. Svarigheterna att
improvisera inom respektive deltidsarbete blir tyd-
ligare. Dubbelheten tir pd formégan till lojalitet
d4 man befinner sig i en slags stindig konflike i
den kollektiva livsvirldsaspekten. P4 motsvarande
sdtt erfars stdrningar i formigan till ansvarsta-
gande inom den individuella livsvirldsaspekten.
I forlingningen leder detta till ett frimlingskap
som drabbar bdda omridena.

VI MENAR ATT DET introducerade synsittet pd
den framtida liraren som en attraktiv kraft iven
inom andra yrkesomriden in undervisningsom-
ridetir en ofullgdngen tankeprodukt, i vart fall
en kortsiktig sddan. Lika vil som den pa system-
nivan positivt kan paverka rekryteringsbasen for
lirarutbildning kan den férorsaka konflikter pd
livsvirldsnivin, med negativa verkningar for
skolan och liraryrket. Ingen kan naturligtvis
forneka mojligheterna till bittre resultat i lone-
forhandlingar med ett stindigt hot om avhopp
fran ldraryrket, men i forlingningen ser vi ocks
risken av att ldraryrket allemer blir sett som ett
genomgdngsyrke. I livsvirldens perspektiv r
livet inte s& lingt att ett experiment av det hir
slaget 4r virt en breddad rekryteringsbas for
lirarutbildning. Det kommer alltid att finnas
de som vixlar mellan olika yrkessektorer, van-
ligen p.g.a. att de inte trivts cillrickligt bra i
den de limnar. Om detta ir inget att siiga. En
viss éverutbildning ligger vil ocksd i dimensio-
neringen av lirarutbildningen. Men det ir en
helt annan sak.

EN ANALYS AV LARARNAS livsvirldsbetingelser
med &tfoljande anpassade dtgirder menar vi dr
avgdrande for en kvalitativt god framtida skola.
Centralt blir d4 att berika den meningsskapande
“kulturen” i den totala arbetsmiljén for lirare,
dir formégan till solidaritet och ansvarstagande
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blir den sammanhallande energin. Vi tror att
sidana 4tgirder dven skulle l8sa rekryterings-
problemen till lirarutbildningen.

Praktikdmnets bristande precision
—en livsvarldsfraga

Lirarutbildning har sin hemvist i ett grinsland
mellan dmneskunskaper och yrkeskunskaper,
vanligen uttytt i begreppsparet teori och prak-

tik. Om det hir forhillandet skrev lirarutbild-

ningskommittén:

Lirarutbildningskommittén menar att den
traditionella indelningen i undervisningsim-
nen, pedagogik, metodik, imnesdidaktik och
praktik behéver forindras nir liraruppdraget
forindras. Indelningen utgdr en konstlad upp-
delning i praktik och teori, liksom en uppdelning
i 4 ena sidan Amneskunskaper och & andra sidan

yrkeskunskaper (SOU 1999:63: 71 f).

NAR MAN TALAR OM en konstlad uppdelning
tror vi att man egentligen pekar pé svirighe-
terna att forena de ibland motstridiga uppdra-
gen i lirarutbildningen, nimligen att vara bide
en hogskoleutbildning, en yrkesutbildning och
dirdill ett medel for statens styrning av skolan.
Den yrkeskunskap studenterna kommer ut med
frin lirarutbildningen blir p4 s4 sitt en viktig
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styrmekanism. Om vad som krivs av ldrarut-
bildningen fér att utveckla denna yrkeskunskap
skrev ldrarutbildningskommittén:

En utvecklad yrkeskunskap kriver att utbild-
ningen skall ha en klar yrkesinrikening, dir
undervisning och lirande, kollektivt lirararbete

och férskola/skola sitts in i ett helhetsperspektiv
(SOU 1999:63: 79).

ATT LATA DEN ALLMANNA skolan sitta storre
avtryck pa det inre studiearbetet i lirarutbild-
ningen, for act dirigenom skapa stdrre med-
vetenhet om, och beredskap for, det faktiska
ldrararbetet i skolan, har setts som ett medel
act vinna storre helhetsperspektiv. Vi ser dessa
tva textcitat som uttryck for dels ett system-
tinkande, dels ett livsvirldstinkande. Det
forra terspeglas i spriket for den kritik man
ger den gamla lirarutbildningen, dir begrepp
som ‘uppdelning’, 'indelning, ’3 ena sidan’, ’a
andra sidan’ m.m. gor att till synes avgrinsade
strukturer framtrider. Med begreppen "under-
visning’, "lirande’ och ’kollektivt lirararbete’
for man in det senare tinkandet och dirtill
forstirkt genom den kontextualisering som
begreppen ’férskola/skola’ stir for.

AVSLUTNINGSVIS VILL vi peka pd problemet
med att nd detta eftertraktade helhetsperspek-
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tiv. Aterigen vinder vi oss till livsvirldsperspek-
tivet. Klart dr ace lirarstudenten under en £6ljd
av 4r har ate forhélla sig till livsvirldsaspekt-
erna kultur, kollektivitet och individualitet i tva
utbildningskontexter, dels lirarutbildningsin-
stitutionen (student/elev), dels grundskolan
eller gymnasiet (student/lirare). For musikli-
rare existerar dven gymnasium, specialutbild-
ningar i musikklasser i grundskolan, estetiska
programmet vid gymnasier och folkhégskolor,
studieforbund, kyrkor m.m. I en kontext for-
vintas studenten allts i ndgon mening vara pro-
fessionell, i den andra inte. Ar forvintningarna
pa lirarstudenten realistisk? I sin avhandling
Lererutdanningskultur og kunnskapsutvikling gor
den norska pedagogen Inger Anne Kvalbein en
analys av den hir problematiken:

Studentene er sjelden innlemmet i det kollegiale
fellesskapet pa @vingsskolene. Ofte fir de ikke
plass pa lerervarelset, og de deltar sjelden i leerer-
nes moter. Studentenes erfaringer i ovingsskolen
gir bare i begrenset grad erfaringer med den totale
lererrollen. Deres marginale posisjon i det sosiale
lererfellesskapet gjelder under hele praksisopp-
leringen, de vokser sig ikke etterhvert inn som
ansvarlige deltakere i fellesskapet. Likevel mener
studentene svert ofte at det er praxis som forst og
fremst gir dem konkret forberedelse til leereryrket
(Kvalbein, 1999: 251).

Hon PEKAR HAR PA det ’kollegiale fellesskapet’,
alltsd det som ingdr i den kollektiva livsvirlds-
aspekten, vari férmdgan att erfara solidaritet
utvecklas. Hon ser i sin analys hur marginell den
hir erfarenheten 4r i lirarstudenternas prak-
tikerfarenhet. Hon ser ocksi att forhillandet
inte primirt har att géra med hur linge lirar-
studenterna befinner sig i praktikerfarenheten,
och konstaterar sdlunda att lirarstudenter inte
blir “ansvarlige deltakere i fellesskapet”. Kon-
staterandet har ett genuint samband med den
individuella livsvirldsaspekten, inom vilken
férmigan till ansvartagande utvecklas. Vad
ger Kvalbeins beskrivning ovan for informa-
tion om praktikskolans kultur som livsvirlds-
aspekt? Det miste nog sigas att lirarstuden-
ten har en mycket svag forankring i den kul-
turella livsvirldsaspekten pd sin praktikskola
och dirmed svart att erfara meningsskapandet
i larararbetet. Meningen infinner sig forst dd
det finns en helgjuten erfarenhet av kontextuellt
forankrad férméga till solidaritet och ansvar,
d.v.s. savoir-faire.

HUR KAN DET DA KOMMA SIG att erfarenhe-
terna runt ldrarstudenternas praktikerfaren-
heter, detta till trots, ind4 anses vara av stdrsta
betydelse, vilket ju dven framkommer i Kval-
beins analys ovan? Kontexterna ir inte mdoj-
liga att dtskilja f6r ldrarstudenten pd det sict
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som hade varit énskvirt. Det ir helt enkelt
inte minskligt mojligt att dstadkomma nigot
siddant. Det méiste betraktas som mental ekvi-
librism. Dirmed kan konstateras att det ir i
huvudsak kontexten lirarutbildningsinstitu-
tionen som gor ett nedslag i kontexten skolan,
likt en "gist hos verkligheten”. P4 s3 sitt upp-
lever lirarstudenten ett slags helhet i sin livs-
virld (trots det fragmentariska i utbildningen),
genom att ndja sig med att rikrea solidaritet och
ansvarstagande i férsta hand till den egna utbild-
ningen, triningen, imnesstoffet osv. Menings-
skapandet blir p4 s3 sitt en begrinsad solidari-
tetsaffir mellan lirarstudenten, metodik- och
pedagogiklirarna i huvudsak, alltsd universi-
tets-/hogskolekontexten och i starkt begrin-
sad form skolkontexten genom huvudsakligen
handledarna och eleverna.

NAGON STORRE PRINCIPIELL skillnad mellan
musikldrares och allminlirares erfarenheter
finns inte i det hir avseendet. And4 sker nigot
nir allminliraren fitt sitt examensbevis och
dtervinder till grundskolekontexten som full-
virdig kollega. Samhérigheten med ett kolle-
gium vars medlemmar i stort delar vederbs-
randes studiebakgrund och erfarenheter 4r mer
direkt och oférblommerad. Den kontextuella
yrkessocialisationen, alltsd den process som s&

sminingom levererar en fullodig savoir-faire
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kommer igng omedelbart, och med betydande
stod i kulturen. Fér musiklirare 4r motsvarande
yrkessocialisation 1ingt mer komplicerad bl.a.
pga. musikimnets forhéllandevis svaga still-
ning i kontexten, vilket dterverkar pa musikli-
raren och dennes forhillande till kolleger och
elever. Detta forklarar till stor del varfér musik-
lirare tenderar att vilja 6verga till den frivilliga
musikundervisningen. Sker detta inom grund-
skolan, alltsd genom inrittande av musikklas-
ser, s minskar drastiskt vederborandes elevan-
tal, undervisningstiden tillsammans med dessa
okar i samma mén, och detta i sig underlittar
kraftfullt for att bygga en savoir-faire, dven i det
fall vederbérande for dvrigt delar samma kol-
legium och fysiska skolmiljo som tidigare. De
flesta musikldrarna limnar emellertid grund-
skolekontexten och 6vergir till den kommu-
nala musik-/kulturskolekontexten. Dir moter
ett kollegium som p& motsvarande sitt bittre
dterspeglar musiklirarens studiebakgrund som
grundskolekollegiet gor med allminliraren.
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Noter

! Med "det svenska musikundret” avses den ansenliga

musikexport som det lilla landet Sverige lyckats
dstadkomma, vilket bl.a. resulterade i att dévarande
handelsministern Pagrotsky den 14 februari 2002
utdelade den svenska regeringens exportpris till pop-
gruppen Roxette. Som exempel pd hur man uttrycker
sig, kan vi hinvisa till Dagens Nyheter den 25/1 1999,
da dgnades kulturbilagans forsta sida 4t musikmis-
san i Cannes. P4 den bild som genast fingar lisarens
blick ser man samme Pagrotsky omgiven av nigra av
Sveriges frimsta musikartister. Tidningens rubriker
lyder: "Coola svenskar hetast i Cannes”, "Det skapar
fler jobb” och "Musikskolan och envishet bakom suc-
céer” (Johannesson, 1999).
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I rekryteringsbroschyren foér Lirarprogrammet vid
Géteborgs universitet sigs att utbildningen biologi
och bioteknik ger kompetens for arbete med “natur-
och miljévardsarbete inom féretag, kommuner och
myndigheter eller som egna féretagare/konsulter”.
Om utbildningen, samhillet och media sigs: "For-
utom liraryrket kan du t.ex. arbeta med information
och PR, mediaanalys, samhillsgranskning, omvirlds-
kontakter samt utrednings- och politisk arbete inom
foretag och forvaltning”. (Lirarprogrammet vid
Géteborgs universitet 2001-2002: 75 9)
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Aktionsforskning

— en metod for 6kad kunskap om slé6jddmnet

INOM PRAKTISKT laborativa imnen som sl6jd
eller annan hantverksutbildning finns en utma-
ning i att beskriva praktiken kring utveckling av
kunskap som inte formuleras, eller som av tradi-
tion ¢j blivit formulerad, det vi brukar kalla tyst
kunskap (Schon, 1983). Det ir en kunskap som
enligt Molander (1996) ofta visas i handling och
en kunskap som ir ett uttryck for sdvil intel-
lektuell forstdelse som fysisk formaga. Ace lira
med kroppen ir ett uttryck som ofta anvinds
i samband med tyst kunskap. Mitt forsknings-

intresse finns inom detta omrade.

JAG HAR ARBETAT 33 AR med att utbilda elever
inom grundskolan och studenter inom lirar-
utbildningen i sléjd. Inom sléjdundervisning
diskuteras ofta hur eleverna forstdr praktiska
instruktioner. Elevernas frigor kan vara minga
efter en genomgang, trots att man just visat och
forklarat ett moment. Eleverna tycks uppfatta
olika delar av en genomging pd ménga olika
sitt. Man kan som lirare fi en kinsla av att
ord och begrepp i slojden saknar férankring

Jarl Cederblad

hos vissa elever. En tinkbar forklaring kan
vara att slojden dr en verksamhet som eleverna
sillan méter hemma eller pa fritiden och att
de dirigenom saknar erfarenheter att knyta ny
kunskap till. En annan férklaring kan vara att
arbetsmoment i sldjden inte later sig fingas i
beskrivningar, alltsd 4r en tyst kunskap som
miste formedlas med andra metoder och via
flera olika sinnen.

UNDER ETT ANTAL AR har jag studerat hur man
ldr sig en hantverksteknik. Syftet med arbetet
har varit férbittra undervisningsmetoderna i
slojden. Jag har valt att underséka ett moment
i svarvning. De erfarenheter jag dragit dr atct
undervisningen méste bli tydligare nir det
giller att visa vad som sker i ett moment. Jag
har inspirerats av likarutbildningen dir minga
moment inom t ex kirurgi visas via DVD pa
uppforstorade skirmar dir de minsta detaljerna
och momenten blir synliga. Genom att utnyttja
institutionens mediaavdelning har jag genom-
fort en produktion om svarvning dir man tyd-
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ligt kan se vad som hinder vid svarvning och
dirigenom férhoppningsvis kunna forstd vad
som ir viktigt att uppmirksamma.

DET VERKAR SOM OM eleverna behover erfa-
renheter av liknande slag for att forstd vad de
ser. Jag har dirfor forsokt koppla svarvningen
till andra erfarenheter eleverna har. Aktions-
forskningen blir hir en metod genom vilken
eleverna sjilva kan formulera frigor som hjil-
per dem att tringa in i det outtalade, den tysta
kunskapen.

GENOM AKTIONSFORSKNING ir det majligt att
l3ta eleverna formulera sin egen forstdelse uti-
frin sina skilda erfarenheter. Det handlar om
att soka sin egen kunskapsvig genom att stilla
sina egna frigor och soka svar pd dessa. Inom
aktionsforskning har férts en diskussion, bl.a
i England, om att éndra perspektiv pd inlir-
ning.

The pattern for action research manifested itself
in a struggle for a changing view of curriculum
and pedagogy, one which sought to move con-
ceptions of curriculum away from notions which
predetermine that which is to be learned by stu-
dents, toward those which emphasis the students

own search for meaning.(Stenhouse, 1975).
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ETT NARMARE STUDIUM av elevers sitt att
koppla slsjdkunskap till en egen mening skulle
kunna leda till att vi miste férindra vart sitt
att undervisa. Forskning som involverar bdde
ldrare och elever i ett resonemang om hur man
uppfattar sléjdens kunskap kan skapa ny kun-
skap om hur man kan férklara prakeiskt labo-
rativa moment.

INOM AKTIONSFORSKNINGEN forsdker man
beskriva vad som sker i kvalitativa termer. 1
detta arbete ingdr ldraren i sin prakeik. Lira-
ren skapar tillsammans med forskaren de frigor
man vill forska kring. Utfallet kommer dirige-
nom direke att pdverka ldrarens sitt att se pd sin
undervisning samtidigt som lidrarens praxiser-

farenheter tas till vara och virderas.

As we have seen, groups generally excluded from
high status research have found it attractive:
practitioners, because it is a research paradigm
which recognises their professional insights into
classroom life, their alternative knowledge and
perspectives, and their capacity for intellectual
engagement; teacher educators and other pro-
fessional groups, as one of a range of strategies
available for making visible hitherto invisible

standpoints an perspectives (Weiner, 2003,p4)
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LARAREN KAN VIA aktionsforskningen distan-
sera sig frin sin praxis men samtidigt agera i
den och dirmed ocksd kontinuerligt férbittra
sin undervisning,.

Action research is a practical, problem-solving
research approach which seeks to empower
practitioners to research and reflect on their
own practice (in contrast, for example to being
researched on by university researchers) (Weiner,
2003)

GENOM AKTIONSFORSKNINGEN kan ldraren vara
mer fri att utforma forskningens villkor eller
som Griffiths uttrycker det:

Action research relies on its ethical and political
underpinnings. It is predicated on the in eradi-
cable element in education which is the selves of
teachers and students, and the reineration that
education is about the getting of wisdom and
living good lives as well as improving "life chan-
ces”. That is, education is by and for people in all
their full, imperfect, lovely humanity. Education
is always more than technicist, so educational
research too is personal, and for wisdom and
good lives as well as for technical improvements

(Griffiths, 1999, p.54)

JAG VILL HAR LYFTA FRAM ndgra andra omré-
den som jag med denna utgéngspunke tycker dr

intressanta omriden att nirmare studera inom
slsjdforskningen och dir aktionsforskning som
metod kan vara att foredra.

Sléjdkunskap

Elevers kunskapsvig i slojd dr svar act kart-
ligga. Mycket av det som eleverna lir sig for-
medlas inte via litteratur och kan dirfor inte
heller redovisas som skrivna svar pa kunskaps-
frigor. Liraren visar och demonstrerar oftast
sléjdkunskaper i sin undervisning. Eleverna
fir genom sina egna erfarenheter och 6kande
kunskaper en gradvis stérre forstéelse for den
praxiskunskap sléjden representerar. Det prak-
tiska arbetet och den praktiska kunskapen kan
virderas, bedomas och forstds i sin egen kon-
text och blir dirigenom synlig for virdering.
En méjlig utvirdering av elevernas kunskaps-
utveckling ir via de arbeten de sjilva gor. Hir
kan man tala om en slags férmaga att anvinda
kunskap om dmnets regler.

Det finns regler for hur man handhar material och
redskap liksom regler f6r hur olika arbetsmoment
skall utforas. Det finns regler for att bedéma om
ndgot ir en bra eller dilig produkt (Molander,
1996, s253)
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GENOM ATT FORSOKA bedéma den handlings-
beredskap eleverna uppvisar infér problem
de méter kan man f3 en uppfattning om den
kunskap i form av erfarenheter eller prakrtisk
kunskap i handling de utvecklat i imnet, eller
som en kollega brukar siga: "visdom ir det
som finns kvar nir man har gldmt det man
lirt sig i skolan”. De elever som uppfattar det
generella i det som sker i ett praktiskt moment
har storre forutsdteningar att kunna anvinda
kunskapen i olika sammanhang. De fir diri-
genom en storre frihet i sitt skapande arbete i
slojden. Elever som ser kunskapen som isole-
rad till ett visst moment blir beroende av nya
instruktioner nir de méter ett nytt problem.
I det senare fallet kommer undervisningsme-
toden att binda eleven till lirarens kunskap
och begrinsa den utveckling mot frihet som
vi efterstrivar.

UNDERVISNING I FORM AV genomgingar eller
demonstrationer av arbetsmoment blir férsok
att formedla firdighetskunskap med osikert
resultat. En delvis formulerad men till stérsta
delen visuellt eller fysiskt formedlad kunskap
forutsitter att eleverna kan kinna igen nigot
i det som visas frin nigot de upplevt tidigare.
Detta forutsitter erfarenheter frin liknande
omrdden, vilket minga elever saknar i dag.

Férmdgan att forstd via ménga sinnen hjilper

64

eleverna att inhimta kunskaper frin slgjdens
omride. John Dewey siger om den sortens sin-
neskunskap, som han kallar an experience:

We have an experience when the material expe-
rienced runs its course to fulfilment. Then and
then only is it integrated within and demarcated
in the general stream of experiences from other

experiences.(Dewey, 1934)

EN DEL UPPFATTAs vid ldrarens genomgingar
men en stor del av det eleverna lir sig inhdmtas
via sjilvinldrning i samband med tillverkning
av olika produkter. Hir kan man med ritta
anvinda uttrycket learning by doing

Tra- och metallslojd, ett

dmne for arbetarklassens barn?
S18jd dr ett skolimne med traditioner frin hant-
verkskulturen och arbetarklassen. Man skulle
kunna siga att sldjdimnet dr socialgrupps-
forankrat. Genom aktionsforskning kan man
kanske studera om faktorer som socialgrupps-
forankring paverkar instillningen till slgjdens
kunskapsomrade. Finns det kvar en instillning
om att sléjden genom sin praktiska inriktning
ir mindre virt in andra imnen. Britt-Marie
Berge skriver i sin avhandling om blivande

slojdlirare:
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Normen i skolan tycks vara de minniskor och
de verksamheter som omfattas av symbolen
“teori”. Mycket tyder pd att slojdlirarna ligger
l3gt i skolans ldrarhierarki. I jimforelse med
andra lirargrupper, har de bade en perifer och
underordnande stillning. Det tycks bero pd
att slojdimnet har dubbla symboliska belast-
ningar av bade “praktik” och kroppsarbete och
“kvinnligt” obetalt hemarbete. Det kan tyda pd
att slojdliraren dven i det praktiskt-estetiska
blockets hierarki ligger lagt. Loneutvecklingen
och anstillningsvillkoren styrker ocks3 hierarkin

mellan dmnena (Berge, 1992, s 112)

UTIFRAN MIN ERFARENHET frdn tri- och
metallslgjden tycks ménga barn ha en negativ
attityd till de praktiska imnenas méjligheter
och virde vid val av yrke. Méjligen ir detta
grundat pi férildrarnas negativa erfarenheter
av imnets betydelse for karriiren. Barn kommer
ganska tidigt att erfara att de skolimnen som
representerar anvindandet av kunskaper om
den fysiska virld som omger oss, alla produk-
ter, material, tillverkningsprocesser, hus, hem,
byggnader osv., ofta ir kopplade till 13g status,
lagt betalda, lagt attraktiva yrken. Fér minga
forildrar frin arbetarklassen 4r barnens studie-
framgingar i teoretiska dimnen en garant for
deras mojligheter att lyckas i livet. Det ir en
bakgrund som Britt-Marie Berge delvis berort

i sin forskning om blivande slojdlirare.

Liksom i tri- och metallgruppens familjer har
de flesta arbetarfamiljer genom tiderna forsske
leva upp till ett borgerligt familjeideal ( Berge,
1992,579)

JAG HAR UPPLEVT att vissa elever, speciellt pd
hagre stadier, betraktat sléjden som ett trivsamt,
men inte nddvindigt imne. Det har blivit sir-
skile tydligt om man t.ex limnat ut en skrivning
isl6jd. Vissa elever har d ansett att prov for att
se om inlidrning skett inte ir nédvindigt "efter-
som de inte skall bli snickare”. Ibland anvinds
uttrycket praktiskt lagda om elever som lyckats
i slojden men inte i teoretiska Zmnen. Det ir
en liggning som endera kan bero pi elevernas
naturliga fallenhet for praktiska problem eller
som ir ett uttryck for den forforstdelse som vissa
elever fatt genom praktiskt arbete under upp-
vixten. P4 samma sitt tycks barn frén hem med
studievana forildrar ha ett forspring i teoretiska
dmnen, genom att de kidnner igen sprikbruk
och férhallningssitt till teoretisk kunskap frin
hemmet och som gir att knyta till vad Bour-
dieau kallar habitus.

UTIFRAN EGEN ERFARENHET upplever jag att
elever frin arbetarhem oftare uppvisar en prak-
tisk liggning 4n barn frin akademiska hem.
Dock kan man konstatera att elever med goda
betyg i teoretiska imnen ofta ocks3 har ett bra
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betyg i slojden. En bredare erfarenhetsbas av
praktiskt arbete i hemmet kan ge fordelar nir
det giller att férstd den tysta praktiska kunskap
som formedlas i slojden. Barn till frildrar med
praktiska yrken kan ocksd kinna igen sprikbruk
och begrepp som gor att slojden kinns bekant
och sjilvklar. Barn frin mer borgerliga eller stu-
derade miljder stimuleras kanske inte att vara
praktiskt lagda, eftersom forildrarnas ofta inte
arbetar med praktiska uppgifter. Manga for-
4ldrar med studievana har heller inte uppehil-
lit ndgon praktisk sysselsdttning, utan kan ha
en ointresserad instillning till imnen som sléjd
och den kunskap det representerar. Jag har hért
mdnga studerade forildrar raljera om sin oprak-
tiska liggning. De kan med humor beritta om
att de har "tummen mitt i handen”. Ingen skulle
dock komma p4 idén att skimta om att de inte
forstdr skriven text. Forildrar kan omedvetet
skapa en férestillning om det ovirdiga i prak-
tiskt arbete, en instillning som i framtiden kan
vara lika handikappande och begrinsande som
det var att inte kunna lisa f6r 100 &r sedan.

SAMTIDIGT TYCKS I DAG talang av olika slag, ofta
fysisk, virderas hogre 4n liskunskap. Akade-
misk utbildning 4r i dag ingen vilavlonad kar-
ridrvig om man jimfor med talangfulla konst-
nirer, idrottsmin eller artister. Till och med
hantverkarnas l6ner 4r i dag i minga fall hégre
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4in l6nen efter en akademisk examen. Man fir
betala dyrt idag om man saknar férméga att se
om sitt hus. Kostnader f6r att anlita hantverkare
stiger i samma takt som de blir allt firre.

Ar sléjd otidsenligt?

Vilka motiv kan di finnas f6r dmnet slojd i
dag. Ar dagens sl6jd som en replika frin den
tid da slojdens syfte var att 6ka pé familjernas
sjalvforsérjning? Har motiven f6r imnet for-
dndrats men inte dess innehall? Sidana provo-
cerande frigor bér nog alla imnesforetridare
emellandt stilla sig. Inom detta omréde for-
dras forskning.

SLOJD AR ETT AMNE som representerar och for-
bereder for den virld av material och produk-
ter som finns utanfor skolan. De material och
produkter som dagligen handhas av oss alla och
som skapas av miljoner minniskor i alla virl-
dens hérn och som ir en del av slsjdens kun-
skapsinnehall. En stor del av var tid dgnas dt att
forvalta och skdta produkter och material i var
tillvaro. Trots att vi lever i en tid dir tron pd att
informationsteknologin skall generera vilstdnd
ir stark, si dr det samma materiella samhille
vi lever i som f6r 1004r sedan. Mingden pro-
dukter som omger oss dr i dag mangfalt storre
och detta kriver nigot av oss.
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OM VI BETRAKTAR EN SKARBRADA som de flesta
genom tiderna tillverkat i sl6jden kan man fraga
sig om den representerar virdefull kunskap i
dag. Genom aktionsforskning kan man tillsam-
mans med eleverna soka svar pa varfor de i sl6j-
den tillverkar foremal som dven deras forildrar
gjort. Eleverna beskriver ofta tillfredsstillelsen
av att f3 ta hem en anvindbar produkt som ett
resultat av arbetet i skolan. Detta ir f6r minga
ett tillrickligt motiv. Det blir en produkt som
familjen kan prata om, den kan anvindas dag-
ligen och fir genom form och materialval ge
uttryck for savil kvalité som funktion och este-
tiske virde. Om eleven lyckats viil kan uppskatt-
ningen for denna produkt kvarstd linge. Det
blir ett bestdende minne om arbetet och de pro-
blem som I8stes i samband med tillverkningen.
Minga har ocks3 kvar sina sléjdprodukeer till
vuxen &lder. Kajsa Borg relaterar i sin avhand-

ling om slgjdimnet sidana minnen.

Maénga elever investerar ett starkt kiinsloengage-
mang i sitt sléjdarbete. I materialet finns exempel
pa hur de arbeten som lett till en produkt som
eleven varit néjd med, finns kvar som ett minne
som gett positiva erfarenheter. Intresset finns
kvar, glidjen och stoltheten med arbetet kan
iterskapas. Motsatsen giller fér det som varit
svart och besvirligt (Borg, 2001, s 78)

DET FINNS SLOJDPRODUKTER som man kan
anvinda i hemmet och som l8ser praktiska
problem dir, men de ir inte s& ménga. Det
kan vara en av orsakerna till att vissa férem4l
tycks vara tidlosa. Forem&len har ocksd sin prak-
tiska, funktionella form. Aven de produkter som
genomgitt industrins “reningsbad” i form av
design kan vara sliende lika sina foretridare. En
stol som gjordes under den egyptiska storhetsti-
den skulle lika giirna kunna vara ritad idag, s&
lika kan de vara. En av informanterna i Borgs

avhandling siger:

Ekskalen anviinder vi. Den stdr framme. Den har
hallit sig. Jag tror fortfarande att man skall géra
saker i skolan, som man har nytta av och som
man kommer ihdg att den hir gjorde jag i skolan

/....IDet ger en viss inre tillfredstillelse/.../Jag

uppskattar det jag gjort i alla fall ( Borg, s 75).

ATT REDAN SOM BARN ha arbetat med material
och verktyg, laborerat och ibland haft sénder
ndgot ger ett livslingt forhallningssice till detta
kunskapsomrdde. Det dr som att lira sig cykla.
Den som gjort det som barn, ramlat och kanske
slagit sig, rest sig, forsokt igen och lyckats kan
det sedan hela livet. Om man maiste lira sig
praktisk kunskap som vuxen tar det lingre tid
och det blir inte lika naturligt férankrat i krop-
pen. Att genom egna erfarenheter fitt uppleva
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tillverkningsprocessen och kvalitén pa olika
material och produkter i ungdomséren, min-
niskans mest receptiva period, kan vara en god

samhillsekonomisk investering.

DET FINNS I DAG INGEN studie som avhandlat
nyttan av slojden for folkbildningen. For oss som
arbetar inom sljdundervisningen 4r det uppen-
bart att eleverna 6kar sin handlingsberedskap
infér praktiska problem och att deras sjilvfor-
troende for att tillverka ndgot 6kar genom 4ren i
skolan. Kajsa Borg har frigat efter vilken typ av
kunskaper som utvecklats genom slgjden.

Bade lirare och informanter verkade vara eniga
om att det ir nigot annat som trinas och utveck-
las genom slojdarbetet jaimfore med de s kallade
“teoretiska imnena”. Diremot ir det svdrare for
de intervjuade att ndrmare beskriva vad det egent-
ligen innebir att arbeta med hinderna”. Bide
lirare och de informanter som ansg att imnet
behovdes, angav att slojdimnet representerade ett
"annat” sittatt lira sig saker pd, vilket dr virtatt

virna om infér framtiden (Borg, s 109)

SLOJDLARARE MOTER OFTA €n positiv respons
och uppskattning frin eleverna som ett tecken
pé hur betydelsefull slojden dr. Tyvirr har
manga svért for att beskriva effekter av sin

“tysta verksamhet”, den tysta kunskapen. Som
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vuxen har man ocksd svirt att hirleda sina
praktiska kunskaper eftersom de inte formu-
lerats. Kunskaper som mer sitter i kinslan och
intuitionen in finns nedskriven som resultat

av inlidrning.

AKTIONSFORSKNING skulle kunna vara en metod
for att bekrifta nyttan av sldjden och ddrmed
péverka attityden till de praktiska imnena
i skolan. Hir skulle man kunna anvinda
aktionsforskningens teorier om social férind-
ring. Man kan ocksd anvinda teorier om makt
och gender fér att synliggéra de faktorers som
formar barns instillning till olika skolimnens
virde; en forskning som kan frigéra oss frin
forestillningen om skolimnenas virde, base-
rat p& imnenas historiska férankring i en vir-
dehierarki. Det kan ocksa ge oss majlighet att
virdera olika imnen utifrin deras faktiska kun-
skapsinnehall. Ingen bor hindras frin kunskap
av olika slag p g a omgivningens virderingar.
Kurt Levin en kind aktionsforskare skriver om
vad aktionsforskning bér studera:

/.../the hegemony of the structural approach in
which humans beings were understood as formed

by society. (Levin, 1952, pp459-473).
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Sléjd, ett &mne for kreativa elever?

Ett annat intressant omride for aktionsforsk-
ning handlar om hur idéer utvecklas. I Lpo
94 star det under rubriken idé och planering:
“Arbetet utgdr frin elevernas egna idéer, ....”.
Man kan tolka texten som om eleverna alltid
har egna idéer, alternativt att utbildningen skall
hjilpa eleverna att utveckla egna idéer. Eftersom
elever i allminhet saknar erfarenheter fran att
tillverka saker krivs, for att utveckla egna idéer,
nistan alltid en kreativ insats. Eleverna m3ste
komma pd nigot som de inte gjort férut. En
del lirare menar att man skall viinta pa elever-
nas egna idéer dven om de dirmed blir overk-
samma under flera lektioner. Andra menar att
det istdllet 4r genom den av liraren planerade

sléjdundervisningen som idéer genereras.

ATT HA IDEER till arbeten i sl6jden forutsitter
ett intresse fér och en viss erfarenhet av material
och produkter. Instillningen till texten i liro-
planen styr vir undervisning. Om vi utgar frén
att alla elever har egna idéer méste planeringen
alltid ske i samrdd. Undervisningens inneh4ll
maste ansluta till deras 6nskemil och visioner.
Arbetet kommer di att bli héggradigt indivi-
dualiserat och ldrarens roll blir att handleda.
Gemensamma genomgangar om tekniker och
metoder kommer for flertalet elever att kiinnas
omotiverade.

OM VI ISTALLET utgdr frin att vi som lirare
skall hjilpa eleverna att utveckla sin formaga
att komma med egna idéer blir uppgiften mer
att visa p& metoder f6r detta. Undervisningen
kan d& lika girna starta i lirarens uppslag som
i elevernas. Lirarens uppslag kan fungera som
inspiration for elevernas eget idéarbete och
gemensamma genomgangar kan vara aktuella
for hela sléjdgruppen.

INOM GRUNDSKOLANS sléjdundervisning finns
en tradition av att arbeta med olika teknik- och
metodomriden som 4r valda utifrn en viss reper-
toar av for barn och ungdomar limpliga sléjdpro-
dukter, som antingen l4raren eller eleven sjilv har
valt. Dessa tekniker eller metoder utgdr frin en
lang hantverkstradition och kriver handlag och
trining av eleven for att leda till ett gott resultat,
texvid tillverkning av en produkt. Vid planering
av undervisning i imnet sl6jd har kunskapsom-
ridena ofta valts utifrin dess generaliserbarhet.
Viss kunskap kan vara mer anvindbar in annan.
Vissa arbetsmetoder 4r anvindbara till en stor
repertoar av produkter eller ger en forstaelsebak-
grund till praktiskt arbete i allminhet. En del av
dessa arbetsmetoder formodas vara littare att lira
sig for eleverna och genomfors dirfor i de tidi-
gare &rskurserna, medan andra kriver mer vad
giller utvecklad motorik eller tankeférméga och
limnas dirfor till de hogre drskurserna.
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ARBETSMETODER och tekniker tas ofta upp i
samband med de uppgifter som ir limpliga
for drskursen eller som eleverna sjilva viljer.
At alltid 13ta eleverna vilja vad de skall arbeta
med i sljden kan motverka en mer metodisk/
pedagogisk progression i imnet. Man skulle
kunna tolka Lpo-94 s4 att alla elever stindigt
viljer uppgifter efter eget intresse och egna upp-
slag. Elevernas egen forméga att komma pé nya
utmanande idéer i stegrande svérighetsgrad styr
da utvecklingen och kunskapsprogressionen i
slojden.

ETT ALLTFOR ENSIDIGT val av uppgifter, pd
grund av brist p4 idéer, ger inte den kunskaps-
bredd som ir nddvindig for att kunna vara krea-
tiv och skapande i ordets riitta bemirkelse. Lira-
ren har ansvar for att leda verksamheten i syfte
att alla elever skall utveckla en bred repertoar
av handlingsstrategier i sitt sléjdande. I sl5jd-
undervisningen kommer det an pd ldraren att
bl.a. introducera och inspirera till nya metoder
eller tekniker. Elevernas motivation och méj-
lighet att gora egna val och att kunna péverka
val av arbetsuppgifter dr dock en stark drivkraft
som utnyttjas i sldjdens metodik. Dirav f6ljer
att olika tekniker kan tas upp i den ordning
situationen bjuder. Tekniker och metoder som
anvinds i olika sammanhang bildar den kun-
skapsmassa som bidrar till att eleven kan gora
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kreativa val, ett strivansmal som finns inskriven

i Lpo 94. Lev Vygotskij skriver om fantasin:

Hir finner vi den forsta och viktigaste lagen for
fantasins verksamhet. Den kan formuleras pa
foljande sitt: Fantasins skapande aktivitet dr
direkt avhiingig av rikedomen och méngfalden i
minniskans tidigare erfarenheter, eftersom dessa
erfarenheter utgdr det material som fantasikon-
struktionerna byggs av. Ju rikare en minniskas
erfarenheter ir, desto mer material férfogar
hennes fantasi 6ver. Ett barns fantasi ir fattigare
4n en vuxen minniskas, eftersom dess erfarenheter
4ir mindre rika (Vygotskij, 2002, s 19).

ALLA BARN BEHOVER hjilp for komma vidare
med sin kreativitet. En viktig uppgiftir att gora
barnen uppmirksamma p4 hur man kan tinka
for att utveckla idéer.

Slojd utvecklar jamstélldhet, eller?

Att bedriva aktionsforskning i sléjden kan
ocks3 vara ett sitt att belysa imnets funktion
i ett genderperspektiv. Inom de bdda slsjdar-
terna tri- och metall och textil kan man fort-
farande se hur konsrollsméonster p&verkar elev-
ernas instillning till Zmnets innehall. Enligt
min erfarenhet dr pojkar mer sjilvsikra i tri-
och metallverkstan dn i textilslgjden, trots 30 &r
av lika mycket sl6jd i bida sléjdarterna. Flick-
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orna pd hogstadiet viljer foretridesvis textil-
slojd. Magda Lewis skriver:

Why do male and female students respond to
teachers” gender-sensitive empowering pedagogy
by trying to normalize or resist gender practice?
(Lewis, 1989)

GENOM AKTIONSFORSKNING kan vi bli mer
uppmirksamma pd hur virt arbete med jim-
stilldhet kan bedrivas i slojden. Inom detta
omréde har aktionsforskning bedrivits av t ex
Britt-Marie Berge

Hur ser kandidaterna i slutet av lirarutbildningen
pa lirarens och sljdens majligheter att medverka
till jimstilldhet? Nir endast nigra veckor ater-
stdr av utbildningen nimner endast en blivande
lirare i tri &metallsljden att orden ”jimlikhet”
och ”jimstilldhet” ir relevanta for grundskole-
slojden. Intresset frin textillirarkandidaternas
sida for jimstilldheten mellan kénen verkar
svalt (Berge, 1992, s 200)

Sammanfattning

En forskning om sléjdimnet bér ha som mal
att tydliggora dmnets innehdll och motiv for
detta i ett modernt samhille. Utvecklar slgj-
den handlingsberedskap for vuxenlivet eller 4r
det enbart ett trivsamt avbrott frin andra mer
teoretiska imnen?

INTRESSET FOR FORSKNING om undervisningens
praktik finns hos manga lirare, men det kan i
manga fall vara oméjligt att genomfora f6r dem
som redan arbetar som lirare. Att ta tjdnst-
ledigt for att forska 4r inte méjligt f6r ménga
p g a det ekonomiska avbrick det innebir.
Minga lirare kan dessutom uppleva en osi-
kerhet i att limna sin klass och den plats de
har i kollegiet. Det ir alltid jobbigt att komma
tillbaka efter ar av tjinstledighet. Aktionsforsk-
ning gér det mojligt act forska samtidigt som
man undervisar. Trots den extra belastning detta
dubbla engagemang innebir ir det indé en méj-
lighet f6r lirare med ambitioner.

AKTIONSFORSKNING I SLOJDEN kan 6ka kun-
skapen om hur mnet uppfattas av elever. For-
star eleverna olika arbetsmoment via demon-
strationer eller i huvudsak genom eget arbete?
Eleverna kan beskriva sin vig till kunskap och
lirarna kan f3 intressanta uppslag till en for-
indrad undervisning.

GENOM AKTIONSFORSKNING kan man fi tillging
till metoder for att beskriva de sociala ramverk
som omger sldjden. Vilka forvintningar finns
pa de kunskaper som eleverna férvirvar i slgj-
den och ser dessa forvintningar olika ut inom
olika samhillsskikt? Lirarna kan ocks& genom
aktionsforskning f4 ett pedagogiskt forum som
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minga saknar genom att det finns s3 f3 sl8jd-
lirare pd samma arbetsplats. Genom aktions-
forskning kan ldraren betrakta sin egen prak-
tik och f3 tillfille att tillsammans med andra
diskutera innehillet.

AKTIONSFORSKNING KAN OCKSA vara ett sitt
att mota den decentralisering skolan genomgatt
under de senaste drtiondena. Skolorna formule-
rar numera sina egna mél och lirarlagen tolkar
dessa i sin verksamhet. Forskning om under-
visning méiste dirigenom bli allt mer lyhsrd
och kinslig i att avkoda och forstd det unika i
varje lirares praktik. Kunskapsutveckling kan
i en sidan kontext endast studeras visavi den
enskilde elevens utveckling. Liraren kan hiri-
genom fa bittre verktyg for att utveckla sin
egen undervisning.

Action research seems the most appropriate forms
of investigation for education professionals who
wish to engage with research of issues of relations

to their own working lives (Weiner, 2002).
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Pedagogiskt arbete

— ett tomrum fylls eller en ny splittring?

Inledning

Trots att lirarutbildningen varit en hégskole-
utbildning sedan 1977 har framvixten av ett
forskningsomride med nira koppling till den
pedagogiska yrkesverksamheten l4tit vinta pd
sig. Kritiken har successivt vuxit mot det faktum
att verksamma lidrare, med en grundutbildning
omfattande 120 poing eller mer, inte haft méj-
lighet att fortsitta sina akademiska studier pa
forskarutbildningsnivé utan att férst komplet-
tera sin grundutbildning. Amnen som peda-
gogik, didaktik och metodik har inte p4 egen
hand lyckats ge forskningen inom lirarutbild-
ningen en identitet. Snarare har det varit s att
det funnits flera, disparata kraftsamlingar som
varit framgangsrika vid olika lirosdten. Det har
dréje nistan ett kvarts sekel innan ett imnes-
omride borjade formas efter de behov av veten-
skaplig forankring och yrkesmissig utveckling
som den praktiska pedagogiska verksamheten
uppvisat. Den nationella forskarskolan i Pedago-
giskt arbete, som inrittades av regeringen 2001,
syftar till uppbyggandet av forskning och fors-

Mona Holmgqvist

karutbildning, direkt knuten till lirarutbildning
och pedagogisk yrkesverksamhet. De nationella
forskarskolorna har ekonomiske stéd i fyra ar.
Det ir en betydande satsning som manar till
eftertanke. Vid t.ex. Hgskolan i Dalarna har
imnet Pedagogiskt arbete dven vuxit fram som
ett huvuddmne i lirarutbildningen. Vid Links-
pings och Ume3 universitet inrittades Pedago-
giskt arbete som forskarutbildningsimne innan
den nationella forskarskolan etablerades.

VID LINKOPINGS UNIVERSITET gjordes en utred-
ning av imnet, vilket bl.a. innebar att man fére-
slog Pedagogiskt arbete som karaktidrsimne i
den forra lirarutbildningen’. Genom att ha
samma imne som huvudimne i lirarutbild-
ningen och forskarutbildningsimne, finns moj-
lighet att etablera en naturlig och tydlig kopp-
ling mellan ldrarutbildning och forskarutbild-
ning. Den grundlidggande idén med vad man
vill med l4rarutbildningen, som i tidigare utvir-
deringar ansetts ha saknats?, tycks vid vissa liro-
siten skapas genom dmnet Pedagogiskt arbete.
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Frigan ir om framvixten av ett nytt imne kan
skapa denna gemensamma grundliggande bas
for all lirarutbildning, eller om det dven fort-
sdttningsvis ska vara de unika lokala forhallan-
dena p4 de olika lirarutbildningslirositena som
styr &t olika hall. Problematiken med att finna
en gemensam grundliggande idé med svensk
lirarutbildning méste ses som en av flera orsaker
till problematiken med att ge lirarutbildningen
en forskningsanknytning. Lirositenas frihet,
att inom ldrarutbildningen utforma huvudim-
nen och forskarutbildningar, méjliggor att varje
utbildningsort i princip kan utforma sin unika
profil som l6sning pa problemet. Frigan dr om
problemet dirmed ir 16st for studenterna, eller
om det ytterligare begrinsar deras mojligheter
till fortsatta studier i takt med att de flyttar inom
landet, eller i takt med act lirarutbildningarnas

utformning varierar.

RISKEN FOR ATT PEDAGOGISKT arbete kommer
att folja samma 6de som andra imnen, som
forsokt gora ansprak pa att rikta den kraft som
finns inom ldrarutbildningen &t ett gemen-
samt hll, ir uppenbar. D4 terstdr dterigen
att avvakta nista imnes fodelse och forsok
till 6verlevnad. Den pedagogiska verksamhet,
som vi forskare d& och di beskadar genom det
vetenskapliga forstoringsglaset, kritiseras for att
folja modetrender och vixla frin den ena inrikt-
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ningen till den andra. Frigan 4r om vi ldrarut-
bildare och forskare drabbats av samma symtom.
Hinner vi stanna upp och l3ta de fenomen som
gor sin entré pa den pedagogiska arenan fi en
chans att visa sina méjligheter, eller r vi sjilva
s& uppfyllda av en lingtan att skapa den per-
fekta l6sningen att vi ddrmed blivit of6rmégna
att se potentialen i det, som dnnu inte dr vad
det kan komma att bli?

MED UTGANGSPUNKT I DESSA TANKAR har jag
med intresse f6ljt och deltagit i diskussioner
kring den nya lirarutbildningens framvixt.
I det resonemang som fors tycks det finnas i
huvudsak tre begrepp som stindigt dterkom-
mer, och dven en forvirring kring dessa begrepps
inbérdes relationer. De tre begrepp som jag i
huvudsak stéte pa idr utbildningsvetenskap,
didaktik och pedagogiskt arbete. Nedan f6ljer
ett forenklat resonemang, dir jag forsoke tyd-
liggdra dessa tre omrddes avgrinsningar och
relationer till varandra pa ett (dtminstone for
mig sjilv) begripligt sitt. Jag vill understryka
att jag i detta sammanhang inte pd nigot sitt
har for avsike att redogora for en heltickande
analys av dessa tre omraden.
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Relationen mellan
utbildningsvetenskap,
didaktik och pedagogiskt arbete

Vid flera ldrositen fors diskussioner om vad ett
eventuellt huvudimne inom lirarutbildningen
och djupmagisterexamensimne for verksamma
larare ska benimnas. Vid dessa diskussioner
fors Atminstone tre olika alternativ fram, vilka
beskrivs och analyseras nedan. I analysen har
jag bérjat med det imnesnamnsforslag som
ticker storst omrdde, utbildningsvetenskap, en
samlingsterm p4 den forskning som bedrivs
inom olika akademiska imnen med inrikt-
ning mot utbildning i skola eller yrkesverk-
samhet. Direfter kommer det andra f6rslaget,
didaktik, som vid vissa lirositen har orsakat en
inbérdes konflikt mellan innehill tillhérande
pedagogik (didaktik) och andra skolimnen
(dmnesdidaktik). Slutligen presenteras forsla-

get pedagogiskr arbete.

Utbildningsvetenskap

Utbildningsvetenskap 4r namnet pa ett fore-
slaget femte vetenskapsomride, framrtaget av
Lirarutbildningskommittén, som avsgs ligga
pa fakultetsnivd. Lirarutbildningskommittén
skriver att: “begreppet vetenskapsomride anvinds
sdledes som ekonomiskt administrative styrmedel

[for riksdagen for att fordela resurser till forskning

och forskarutbildning. Etablerandet av begreppet
vetenskapsomrdde forviintades dessutom att skapa
mdng- och tvirvetenskapliga forskningsmiljoer.”
7 Ett foreslaget vetenskapsomride, vilket vis-
serligen inte blev férverkligat, utgor ett stort
filt. Utbildningsvetenskap har férutom sitt
intresse for lirarutbildning flera andra omrg-
den att beakta. Det innebir att forskning inom
det utbildningsvetenskapliga omrédet innefattar
forskning om den pedagogiska yrkesverksam-
heten i skolan och lirarutbildningen, men att
det inom detta filt dven ryms forskning inom
omréden som ligger utanfér den pedagogiska
verksamheten i skola och lirarutbildning.

Det nya vetenskapsomridet som kommittén fore-
slar skall frimst omfatta frigor som har relevans
for lirarutbildning, pedagogisk yrkesverksamhet
och lirande i yrkeslivet. Vetenskapsomradet
paminner dirfor till sin karaktir om de medicin-
ska och tekniska vetenskapsomradena genom att
knyta an till och bygga pa en universitetsforlagd
professionsutbildning. Den forskning och fors-
karutbildning som det nya vetenskapsomridet
omfattar bedrivs idag vid institutioner som till-
hor olika fakultetsomrdden/vetenskapsomriden.
Genom det nya vetenskapsomradet skulle en sam-
ordning och prioritering bli méjlig. Med det ir
ocksé fragan om att skapa férutsiteningar for att

bygga upp ny forskning och forskarutbildning pa
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ett samhilleligt hdgprioriterat omride: forskola,
skola fritidshem, vuxenutbildning och lirande i

arbetslivet.?

Lirarutbildningskommittén foreslr alles3 att ete
sdrskilt nytt vetenskapsomréde inférs, vilket avser
forskning och forskarutbildning i anslutning till
lirarutbildning och pedagogisk yrkesverksam-
het. 3 kap. § 1 i hogskoleférordningen ges d&
féljande lydelse: Fér forskarutbildning finns
ett humanistiskt-samhillsvetenskapligt, ett
medicinskt, ett naturvetenskapligt, ett tekniske
och ett vetenskapsomride med benimningen

utbildningsvetenskap.

DE AMNEN sOM man menar ska ing3 i det nya
vetenskapsomrédet ir de traditionella inslagen
ildrarutbildningen (pedagogik, psykologi, soci-
ologi och skolimnen), men 4dven idé- och lir-
domshistoria, vetenskapsteori, pedagogisk filo-
sofy, lingvistik, kognitionsforskning, media och
informationsteknologi m.fl. I férarbetena ir det
tydligt att begreppet ir ett samlingsnamn for
den del inom ovanstiende imnen som beror
lirarutbildning och pedagogisk verksamhet i
arbetslivet. Att vilja detta begrepp dven som
namn p4 ett nytt imne kopplat till lirarucbild-
ningen blir i det skenet motsigelsefull, p.g.a.
att namnet i sig inte dr avsett att enbart handla
om utbildning kopplad till skolverksamhet och
att syftet var att begreppet skulle anvindas som
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samlingsnamn p4 den forskning inom olika

dmnen som riktas mot utbildning.

I PROPOSITIONEN BESKRIVS under rubriken 7er-
minologi hur man definierat begreppet:

Utbildningsvetenskap ir en bred samlingsterm
som anvinds fér imnesomrddet av flera uni-
versitet och hégskolor. Den anvinds ocksa av
Lirarutbildningskommittén. Nedan anvinds
begreppet utbildningsvetenskap for den breda
forskning och forskarutbildning som bedrivs i
nira anslutning till lirarutbildningen och som
svarar mot behov inom lirarutbildningen och

den pedagogiska yrkesverksamheten.

BEGREPPET SKULLE DARFOR KUNNA fungera
bra som namn p4 en sammanhéllen institution,
dir forskare med olika mnesbakgrund arbe-
tar inom utbildningsomridet och dirfér utgsr
en tvirvetenskaplig grupp inom hégskolan. Ett
sdant exempel ir Hogskolan i Kalmar, dir en
institution benimns Institutionen f6r utbild-
ningsvetenskap. Vid denna institution inryms
ett flertal imnen, och pd den hemsida dir insti-
tutionen beskrivs presenteras bl.a forskarutbild-
ningen i Pedagogiskt arbete. Vid denna institu-
tion finns 4dven en licentiatskola i utbildnings-
vetenskap. Huruvida det gjorts avgrinsningar i
omridet s att denna enbart riktas mot lirarut-
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bildningen framgér inte. Av nedanstiende text
framgar vilka olika delar Vetenskapsridet anser
ingdr i omradet utbildningsvetenskap:

FOLJANDE TEXT AR himtad frin vetenskapsra-

dets hemsidor (www.vr.se):

UTBILDNINGSVETENSKAPLIGA kommittén iden-
tifierar behov av forskning inom bl.a. féljande

omriden:

* Forskning om lirande, kunskapsbildning
och kunskapstraditioner
— inom skolvisende (forskola, grundskola,
gymnasieskola och vuxenutbildning)
— inom hégre utbildning (sirskile lirarut
bildning), - folkbildning, informella miljer

och arbetsliv

¢ Forskning om skolsystemets/utbildnings-
systemets utveckling med avseende pa
— samspelet med social/politisk/ekonomisk
forindring
— normalisering, integration och

marginalisering

Vetenskapsradet skall stédja grundforskning
med relevans for utbildningsomradet. Utbild-
ning och livsléngt lirande rér viktiga framtids-
frégor. Ungdomsskolan ir stadd i forindring,

antalet vuxna som studerar kar kontinuerligt

och den hégre utbildningen har expanderat
kraftigt. Aven lirande i arbetslivet liksom
studieverksamhet p4 fritiden 4r omfattande.
En god utbildning #r central fér individens och

samhillets utveckling.

SOoM HUVUDAMNE i lirarutbildningen skulle
utbildningsvetenskap utgora ett mycket stort
omride, storre in t.ex. det omride som det aka-
demiska imnet pedagogik (inkluderat didak-
tik och metodik) omfattar. Det skulle ocksi
kunna uppstd tveksamhet kring avgrinsning
mot andra verksamheter. Enligt ovanstdende
definitioner utgdr inte utbildningsvetenskap
en avgrinsning som begrinsas till verksamhe-
ten kopplad till lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet i skolan. Det finns inte ndgot
tydligt likhetstecken mellan utbildningsveten-
skap och ldrarutbildning respektive pedagogisk
yrkesverksamhet i skolan. Det skulle ddirmed
finnas behov av benimningar som "utbildnings-
vetenskap med inriktning mot lirarutbildning”
for att tydliggdra en avgrinsning,.

ETT MERA KONSTRUKTIVT SATT, enligt mitt
sdtt act se det, ir att hantera denna proble-
matik genom att siiga att den forskning som
inom de olika etablerade akademiska imnena
behandlar utbildning, tillhér det utbildnings-

vetenskapliga omrddet. Som dmne inom lirar-
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utbildningen forefaller det bli allefér stort och
problematiskt for att tydligt kunna kopplas till
den pedagogiska verksamheten i olika skolfor-
mer, eftersom detta endast 4r en del av vad det
utbildningsvetenskapliga omrddet avser att
vara. I de fall studenterna 6nskar géra en upp-
sats inom omradet utbildning f6r banktjinste-
min, miste det anses vara befogat, om deras
examensarbete ska tillhéra det utbildningsve-
tenskapliga omridet.

Didaktik

Ettannat alternativ till huvudimne ir didaktik.
Bengtsson & Kroksmark” menar att begreppet
didaktik stir for konsten att undervisa och liran
om undervisning baserad pé sivil beprovad
erfarenhet som vetenskaplig kunskap. Didak-
tik kan ddrmed sigas utgora en del av det aka-
demiska dmnet pedagogik, vilket dven visar sig
d4 avhandlingar i didakeik fortfarande oftast
liggs fram vid institutioner for pedagogik.

Sammanfattningsvis dr det méjligt att forsed
pedagogiken som ett autonomt vetenskapligt
omrdde. Inom detta finns allmindidaktiken
(den ’egentliga didaktiken’) som stiller egna
vetenskapliga frigor, utvecklar egna vetenskap-
liga metoder och avgrinsar ett specifikt mnes-
innehill, nimligen det omride som benimns

undervisning. ®
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DET VETENSKAPSOMRADE som det vanligtvis
hér hemma i dr det humanistiskt-samhillsve-
tenskapliga. For att undvika missforstdnd har
Bengtsson & Kroksmark valt att kalla didakeik
allmindidaktik. "Detta torde spréikligt sett vara
onddigt, ja till och med redundant. Ordet didak-
tik’ dsyftar redan i sin grundbetydelse undervisning

»9

i allméinher.”” Direfter kan omridet avgrin-

sas ytterligare genom att man t.ex. arbetar med

imnesdidaktik eller stadiedidaktik.

BEGREPPET DIDAKTIK fors fram som ett av
flera imnen inom det utbildningsvetenskapliga
omradet, men det har inte forts resonemang om
att vi t.ex. skulle inritta ett vetenskapsomride
benimnt didaktik. Som huvudimne i lirar-
utbildningen skulle det kunna vara fruktbart,
forutsatt att det inte hade funnits en s3 tydligt
inneboende konflikt mellan pedagogik, didak-
tik och andra akademiska imnen som det finns
idag. Risken med ett sddant imnesval 4r d4rfor
att det skapar nya definitionsproblem fér vad
detta imne skulle innehilla. Det har under ett
flertal ar funnits diskussion kring vad didaketik
ir, vad som kan benimnas "allmin” didaktik
och imnesdidaktik. Dessa diskussioner har
bade varit férnyande och cementerande for
de @mnen som ingdr i lirarutbildningen. Den
fornyande delen ir act de akademiska dmnes-
studierna kopplats till hur Zmnena kan han-
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teras i en undervisningssituation. Den cemen-
terande delen bestar i att den stirkt uppdel-
ningen mellan de involverade imnena, genom
att didakeiken fatt en tydlig koppling till peda-
gogik och imnesdidaktiken till respektive skol-
imne. En gemensam bas, eller grundidé med
lirarutbildningen, kan man dirfér inte pastd
act didakeiken i ett nationellt perspektiv bidra-
git till. All undervisning har ett imnesinneh&ll
och etticke imnesanknutet innehall, vilket gor
en sidan diskussion ofruktsam. Diskussioner
om vad didaktik och imnesdidaktik ir, och
de inbordes relationerna dem emellan, har for-
modligen forts vid flera lirositen med lirarut-
bildning. Erixon' beskriver hur #mnet Peda-
gogiskt arbete vuxit fram, bl.a. genom sidana

diskussioner vid Ume3 universitet:

Den 8 januari 1996 hade vi prefekter ett
gemensamt mdte/.../ Vi konstaterar samfillt
att imnesdidaktikens indelning mera byggde
pa universitetets urgamla indelning av virlden
och pd sin egen historia — inte pd skolans

verklighet. Vi ville definiera virt eget imne.!

Det utkristalliserades, som jag uppfattade saken,
tvé linjer: en som mer hivdade de allmindidak-
tiska perspektiven och frigorna, en som mer hiv-

dade skolimnesdidaktiska fragor och perspektiv.

De bada linjerna gick litt att hinfora till den
bakgrund varifrin man kom. /.../I min roll som
prefekt hivdade jag naturligtvis behovet av bdda
perspektiven. Samtidigt mirkte jagatt vissa girna
forsokte bygga upp sin identitet genom att hélla
konflikten mellan de bida perspektiven levande.

S3 kanske det ocks& méste vara. 1

I UMEA ANSAG MAN att ett nytt imne skulle
mojliggora ett dverbryggande av den uppdelning
mellan didaktik och imnesdidaktik som fun-
nits och finns vid de flesta lirositen. Den kon-
struktion, som byggt upp didaktikens identitet,
har ibland utformats s4 att den gemensamma
grundidén forhindrats genom uppdelning av
en allmindidaktisk och en imnesdidaktisk del.
Carlgren & Marton® for ett resonemang om att
hur-frigorna i skolans verksamhet fitt en allde-
les f6r framtriddande plats, till nackdel for vad-
frigorna. Det dr lirandets akter som fokuseras,
i stillet for lirandets objekt:

Nu torde det vara timligen uppenbart att vi kan
lira samma sak pd manga olika sitt, sd det dr
svart att tinka sig att vi skulle finna tvingande
relationer mellan hur vilir och vad vilir. Vikan
nippeligen tinka oss satser av typen "Om du vill
lira dig det och det, m3ste du nédvindigtvis gd
tillviga pa det och det sittet”. Inte heller dr det

sannolike att vi skulle kunna pastd atct ’Om du
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gér tillviga pa det och det sittet, kommer du
nddvindigtvis att lira dig det och det”./.../Det
finns inte heller entydigt definierbara relationer
mellan hur ett visst innehéll ska behandlas och
vilken undervisningsteori man utgér ifrén./.../I
den utstrickning som undervisning syftar till atc
bidra till lirande sammanfaller inldrningsobjekt

och undervisningsobjekt i det ideala fallet. ™

MED UTGANGSPUNKT FRAN ovanstiende borde
det vara mera fruktbart att betrakta undervis-
ning ur ett gemensamt perspektiv, som inne-
fattar bide allmin- och imnesdidaktik. Den
nya ldrarutbildningens struktur vilar pd act ett
siddant nira samarbete ska ske sivil i inrikt-
ningarna som i det allminna utbildningsom-
radet.

Pedagogiskt arbete

Pedagogiskt arbete 4r ett timligen nytt imne
som fick sin férsta professur vid Umea univer-
sitet 2000. Pedagogiskt arbete behandlar den
pedagogiska praktiken och ramfaktorer som
paverkar den pedagogiska praktiken. Forsk-
ning och forskarutbildning inom pedagogiskt
arbete tar sin utgdngspunkt bade i yrkesverk-
samhetens teori och dess praktik. I

DEN FORSKARUTBILDNING som examinerade
lirare har méjlighet att soka till, utan att kom-
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plettera sin grundutbildning, 4r forskarskolan i
pedagogiskt arbete. Umed universitet dr vird-
haégskola, och foljande 7 lirositen partnerhog-
skolor; Karlstad universitet, Orebro universitet,
Malmé hégskola, Hogskolan Dalarna, Lirar-
hégskolan i Stockholm, Linképings universi-
tet och Hégskolan Kristianstad. I forskarskolan
finns idag 21 doktorander. Utéver det engage-
mang som finns vid de ovanstiende 7 lirosi-
tena ingdr handledare vid flera andra ldrositen
med ldrarutbildning. Férutom att amnet ir ett
forskarutbildningsimne i bl.a. Ume4, 4r det ett
djupmagisterimne i t.ex. Linképing (genom ett
distansutbildningssamarbete dven kopplat till
Uppsala och Vixjs). Férutom dessa lirositen
har bl.a. Hogskolan i Jénkoping en professor i
pedagogiskt arbete, Milardalens hogskola har
en professor i allmin pedagogik med inrike-
ning mot pedagogiskt arbete och Karlstads
universitet har en forskarutbildning i Pedago-
giskt arbete.

BEGREPPET PEDAGOGISKT arbete kinnetecknas
av att den forskning som bedrivs dr praktiknira,
vilket inte 4r lika klart uttalat i de bida fore-
gdende imnesbenimningarna. Eftersom yrkes-
verksamma i skolan benimns pedagoger, och de
verkar i en pedagogisk verksamhet, har namnet
en tydlig syftning mot denna praktiknira verk-
samhet. Det arbete de utfér dr ddrmed ett peda-
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gogiskt arbete. Forskarutbildningen syftar till acc
bidra till professionsutveckling bland de peda-
gogiskt yrkesverksamma. Den knyter frimst
an till de metodiska och praktiska delarna av
grundutbildningen, och belyser denna utifrén
olika teoretiska perspektiv. Pedagogiskt arbete
ska vara direkt knuten till lirarutbildningen:

Forskning och forskarutbildning i Pedagogiskt
arbete skall bidra till utveckling av vetenskapligt
baserad kunskap och teoribildning om kunskaps-
bildning, pedagogiskt yrkesverksammas arbete,
elevers utveckling och hur dessa processer ir rela-
terade till och formade av de ekonomiska, poli-

tiska och sociala sammanhang av vilka de ir en

del. 16

PEDAGOGIKAMNET HAR INTE ansetts ta tillvara
intressena i den praktiknira forskningen pd ett
fruktbart sitt, likasi har det ansetts vara besvi-
rande att lirare med fullstindig hégskoleexa-
men inte haft tillerdde till forskarutbildning i
pedagogik. Av den anledningen har Pedago-
giskt arbete etablerats som ett nytt forskarut-
bildningsimne, med stark koppling till sko-
lans praktiska verksamhet. Hellsten’” anser
att imnet vilar pd tre ben; skola och ldrarkun-
skap i praktiken, lirarutbildning och lirarkun-
skap i praktiken och skola och lirarutbildning
i teorin. Den praktiknira forskningen innebir

att det som finns i grinslandet mellan tanke och
handling avseende undervisning i lirarutbild-
ning och skola utgsr forskningsobjektet.

Viktiga kunskapsomréden ir pedagogik, allmin-
didaktik och imnesdidaktik, vilket innebir att
Pedagogiskt arbete efterstriavar samverkan med
imnet pedagogik och @mnesinstitutioner som
har forskning med inriktning mot lirarutbild-

ning. 18

GENOM ATT DET ir det enda forskarutbild-
ningsimnet som ger grundutbildade med
lirarexamen tillcride efter avslutad examen,
kan det finnas skil att dven etablera Pedago-
giskt arbete som huvudimne i lirarutbild-
ningen, vilket skett vid vissa lirositen. Om
studenterna i lirarprogrammet i stillet for-
fattar arbeten inom omridena utbildnings-
vetenskap eller didaktik, kan de (&tminstone
teoretiskt) genomféra dessa utan den omedel-
bara nira kontakt med den pedagogiska verk-
samheten som krivs inom dmnet Pedagogiskt
arbete. Att ha en tydlig och klar linje mellan
grundutbildning och forskarutbildning kan ses
som en fordel, eftersom studenternas insikter i
vad dmnet innebir, samt den teoribildning och
vetenskapliga grund som haller p4 att ucvecklas
inom omridet, blir tydliggjord. Det behéver &
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andra sidan inte innebira att andra inrikeningar
blir omgjliga att viilja. Pedagogiske arbete ska
inte ses som en konkurrent till redan etablerade
dmnen, eftersom syftet med Pedagogiskt arbete
ir att fylla ett befintligt tomrum mellan eta-
blerade akademiska dmnen och den praktiska
verksamheten i skolan. Dirfér miste en teo-
ribildning kring denna praktiknira forskning
utvecklas utifrin de teoribildningar som redan
finns i andra imnesomriden, men som inte s
explicit riktas mot den praktiska verksamhe-
ten som avses i Pedagogiskt arbete. Man skulle
siledes med andra ord kunna siga att det som
ingdr i imnesomrédet Pedagogiskt arbete utgérs
av de delar inom utbildningsvetenskap, pedago-
gik, didaktik, imnesdidaktik och dvriga akade-
miska mnen involverade i lirarutbildningen,
som pd olika sdtt riktas mot lirarutbildning
och pedagogisk yrkesverksamhet. Det dr detta
gemensamma fokus som foérenar oss, och kan
ge oss en ny bas inom lirarutbildningen, medan
en traditionell uppdelning i befintliga imnen
inte tycks kunna skapa denna férening. Figuren
nedan ir ett forsék att illustrera imnets relation
till andra @mnen. Om man frigar; finns det
pedagogik i pedagogiskt arbete, finns det didak-
tik i pedagogiskt arbete, finns det imnesdidak-
tik i pedagogiskt arbete blir svaret ja. Ddremot
kan inte dmnet Pedagogiskt arbete innefatta
alla de 6vriga dmnenas &vriga innehill, och
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kan dirmed inte ersitta det idag redan befint-
liga. Pedagogiskt arbete blir i det avseendet en
avgrinsning snarare ir en utvidgning. T.ex.
kan man siga att den del som benimns peda-
gogik med didaktisk inriktning, eller engelska
med didaktisk inriktning, inryms i Pedagogiskt
arbete, men pedagogik eller engelska i sin helhet
ingér inte i Pedagogiskt arbete.

Utbildningsvetenskapliga
inslag i de
akademiska imnena

. . Amncs—
Didakrik didakeik

Pedagogiskt
arbete
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Pedagogiskt arbete
som en férenande kraft
inom lararutbildningen

Avslutningsvis kan man fundera p& vem som
skulle forlora pd framvixten av Pedagogiske
arbete som ett nytt gemensamt huvudimne
inom lirarutbildningen. Erixon skriver att:

Endast den som ir stor motstdndare till lirarut-
bildningens forskningsutveckling kan stilla sig

kritisk till den utveckling vi sett.”?

OM VAR AMBITION ir att fylla tomrummet
som funnits mellan de etablerade akademiska
dmnena och den pedagogiska verksamheten, ska
detta nya omréde ses som ett komplement och
inte som en konkurrent till redan befintlig verk-
samhet. Aven efter inforandet av ett gemensamt
huvudimne finns méjligheter f6r dem som har
mer in den grundliggande kompetensen att gi
olika vigar. T.ex. miste de som vill férkovra sig
i pedagogik (ev. med didaktisk inriktning) och
imnesdidaktik med olika inriktningar fortfa-
rande ges dessa méjligheter. Det som tidigare var
forbehillet en mindre grupp studenter ska fort-
farande erbjudas dem, men utdver dessa befint-
liga alternativ har vi nu ytterligare ett alternativ,
som kan innesluta samtliga med lirarutbildning

som grundexamen.

PEDAGOGISKT ARBETE skulle kunna bli lirarut-
bildningarnas “minsta gemensamma nimnare”,
i det avseendet att hir samlas de delar frin alla
imnen inblandade i lirarutbildningen som
riktas mot den pedagogiska yrkesverksamheten.
Dirmed har man samtidigt gjort en avgrins-
ning inom dessa imnen och pekat ut delar som
ir relevanta for lirarutbildningen, med beak-
tande av att det fortfarande finns stora delar
inom de andra imnesomradena, som ir oerhort
intressanta i andra ssmmanhang. Det kan t.ex.
gilla de mera teoretiske - filosofiska delarna i
didaktiken och de delar inom pedagogiken som
berér omrdden som inte ir direkt kopplade till
den praktiska pedagogiska verksamheten. Det
giller 4ven de mera imnesteoretiska delarna i
de akademiska imnen som finns i lirarutbild-
ningen. Férhoppningsvis kan studierna i Peda-
gogiskt arbete stimulera till fortsatt lirande, som
en bro mellan praktik och teori, och dirmed
kan imnet fungera bide som en inkérsport
till mera traditionella studier efter genomférd
lirarutbildning, som forskning inom imnes-
omrédet Pedagogiskt arbete. Ser man det urett
sddant perspektiv, torde Pedagogiskt arbete vara
ett fordelaktigt val ur allas synvinkel. I detta
sammanhang bér studentperspektivet lyftas
fram. Vid de olika ldrositena finns, med all
ritt och nist intill helt sjilvklart, olika intres-
sen och viljeyttringar. Vi finns emellertid inte
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i ldrarutbildningen fér vér egen skull, utan for
att erbjuda grupper av individer lirande inom
olika filt. Ur ete studentperspektiv framstdr det
idag som nist intill helt oméjligt att veta vilka
olika méjligheter det finns till fortsatta studier
pé forskarutbildningsnivi efter avslutad lirar-
utbildning. Avsaknaden av ett tydligt huvud-
dmne, och avsaknaden av en naturlig 6vergéng
frén detta imne till en forskarutbildning, lsses
inte enbart genom att ett allmint utbildnings-
omride motsvarande 60 poing inrittats i den
nya ldrarutbildningen.

VAD AMNET PEDAGOGISKT arbete kommer
att innebira i framtidens lirarutbildning kan
vi inte sia om idag. Det ir vi sjilva som hir
och nu skapar imnets identitet och forutsict-
ningar att vixa, eller liter det tyna bort. Om
dmnet lyckas fullfslja sitt uppdrag, att tydligare
forskningsanknyta ldrarutbildningen genom att
skapa en praxisnira forskning med vetenskap-
ligt god kvalitet tillsammans med verksamma
pedagoger, finns goda mojligheter att imnet
kan 6verleva. Att ha detta som mail kan i sig
tyckas vara nog for att, med respekt for alla
dmnen inblandade i lirarutbildningen, gemen-
samt arbeta for att ge imnet en tydlig identitet
i ldrarutbildningen. Genom att inritta Peda-
gogiskt arbete som huvudimne i lirarutbild-

ningen, djupmagisterexamensimne och fors-
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karutbildningsimne, tydliggdrs pa ett birttre
sitt framtida lirares mojligheter att forska i
och om sin verksamhet. Och - det 4r vil det vi
vill 8stadkomma nir diskussionerna om huvud-
imne i ldrarutbildningen férs?



Pedagogiskt arbete - ett tomrum fylls eller en ny splittring?

Noter

1

10

11

12

13

14

15

16

Hagberg, J-E & Rannstrém, A (1997): Lirarus-
bildningens forskningsforankring. Pedagogiskt arbete
— vidgade perspektiv och Gkad tillimpning. Linkdpings
universitet: Filosofiska fakulteten.

SOU1999:63: Att lira och leda. Stockholm: Utbild-

ningsdepartementet

SOU1999:63: Att liira och leda. Utbildningsdeparte-

mentet, s 271

Ibid s 271

Ibid s 275

Prop 1999/2000:135: En firnyad lirarutbildning.

Regeringen.

Bengtsson, J. & Kroksmark, T. (1994): Allméinmeto-
dik och allmindidaktik. Lund: Studentlitteratur.
Ibid s 78.

Ibid s 23.

Erixon, Per-Olof (2002): Ett imnes tillblivelse sett ur
ett prefekeperspektiv. Tidskrift for lirarutbildning och

forskning. Umea: Fakultetsnimnden for lirarutbild-
ning.

Ibid s 113
Ibid s 125

Carlgren, I. & Marton, F. (2000): Lirare av i morgon.
Stockholm: Lirarférbundets forlag.

Ibid s 139

Tidskrift fér ldrarutbildning och forskning nr 1-2
2002. Umea: universitetet.

Ume3 universitet (2001): Program for Nationell fors-
karskola i Pedagogiskt arbete. Umed: Fakultetsnimn-
den for lirarutbildning.

17

18

19

Hellsten, IM. (2002): Ett nytt imne fods fram och
tar form. Tidskrift for lirarutbildning och forskning
nr1-2, 2002, s 69-84. Ume3: Fakultetsnimnden for
lirarutbildning.

Ibid s 75

Erixon, Per-Olof (2002): Ett imnes tillblivelse sett ur
ett prefekeperspektiv. Tidskrift for lirarutbildning och
Jorskning, nr 1-2, s 127. Umed: Fakultetsnimnden for
lirarutbildning.

87



88



Recensioner

Klas Sandell, Johan Obman och Leif Ostman:

Klas Sandell Johan Ohman Leif Ostman

Miljodidaktik

Naturen, skolan och demokratin

El
5
2
§
3
2
(2]
]

Miljodidaktik;
naturen, skolan och demokratin
Forlag: Studentlitteratur, 2003

DET AR EN ANGELAGEN uppgift att skriva en
bok om miljsdidaktik, en bok som ska férdjupa
miljdengagemanget och kanske ocksd vicka upp

ett insomnat miljdintresset.

NAR GORAN PERSSON pd det stora virldsmo-
tet i Johannesburg forra hésten patalade att
“utbildning for ett héllbart samhille méste
ske pa alla utbildningsnivier”, menade han
att Sveriges utbildningsvisende méste ta sitt
ansvar. En bok om miljédidaktik kan d4rfor

sigas ligga ritc i tiden.

MEN VAD SKA EN BOK som vill bidra till ett
fordjupat miljdengagemang innehalla? Stefan
Edman menar att ” man mdste utgd frén det
Goda Livet - ett humanistiskt och socialt enga-
gemang krivs for att kunna bérja bygga med

de ritta tegelstenarna’.

OM LARARUTBILDNINGEN ska kunna ge fram-
tidens ldrare en bra grund for de tankar och
den kunskap som innefattas i begreppet hallbar
utveckling kan vi kanske ocksd se en positiv sam-
hillsutveckling. Det finns i dagsliget mycket tro
och tyckande inom dmnesomridet miljé.

BOKENS FORSTA DEL ger en miljshistorisk och
humanekologisk bakgrund. Del tvd behandlar
miljoproblemen ur olika perspektiv; ekologiska,
virde- och politiska etc. Den tredje och sista
delen av boken behandlar miljéproblematiken
ur ett lirandeperspektiv.

For arT BLI EN didaktiker krivs, enligt natur-
vetenskapsdidaktikern Svein Sjoberg, gedigna
imneskunskaper. Den hir boken kan inte mer
4n skrapa pd ytan nir det giller miljshistoria och
humanekologi, men i kombination med andra
bocker, som t ex Sverker Sérlins Jorden En O och
Rachel Carsons 7jst Vir, ger de tva forsta kapit-
len i boken en bra grund fér hur man kan/bér
bérja att angripa miljdproblematiken.
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I BOKENS ANDRA DEL forsoker forfattarna ge oss
perspektiv pd dagens miljoproblem; frin eko-
logiska fragor dver till etiska virderingsgrun-
der f6r art till sist hamna i politik- och demo-
kratifrigor. Det hir 4r inte nigra smé och vil
avgrinsade problem. Féljande fyra punkter
visar pd detta:

B Miljofarorna dr uppkomna som ett resul-
tat av beslut som minniskor kollektivt har
fattat. Det gér dirfor inte att peka ut nigon
enskild ansvarig, utan vi ir alla kollektivt

ansvariga for de faror vi framkallar.

B Vetenskapen kan inte ge nigon absolut, sann
kunskap om de faror som vi skapar. Vi kan
heller inte f4 ett entydigt vetenskapligt svar
pé vilka faror som ir rimliga att acceptera.

B Miljproblem kan ses som en foérindring
till f6ljd av vrt utnyttjande av naturen som
skapar en konflikt med andra virden och
intressen, dir olika minniskor har skilda

preferenser.

B Det finns en rad olika miljsetiska uppfatt-
ningar om minniskans relation till naturen

och hur vi bér handla gentemot naturen.

DEN STORA FRAGAN handlar, enligt forfactarna,
om hur vi pd bista sitt kan fatta kollektiva mil-
jopolitiska beslut med den mangfald av upp-
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fattningar och synsitt som rider i miljorela-
terade fragor.

BOKENS SISTA DEL viver fint in lirandet och
undervisning. Hir ges en inblick i hur tre
olika undervisningstraditioner har utvecklats
och fungerar parallellt ute pd skolorna. Det ir
faktabaserad miljdundervisning, normerande
miljdundervisning och undervisning fér hill-
bar utveckling. Man kan se de hir traditio-
nerna som en historisk utveckling av miljs-
undervisning. En relativt firsk studie visar
att alla tre traditionerna fortfarande fungerar
mer eller mindre bra och att de finns represen-
terade i den svenska skolan. Traditionerna ir
inte alltid separerade frin varandra utan vivs
ihop. Men det finns fortfarande skolor dir
man undervisar om miljé pd helt skilda sitt i
olika imnen.

DEN MILJODIDAKTISKA kompetensen bygger,
enligt forfattarna, pé tre viktiga delar:

1. kunskap om miljo
2. teoretisk kunskap om miljsundervisning
3. beprévad erfarenhet

DEN HAR BOKEN har i stort bara behand-
lat punke ett och tv8. Som forfattarna pépe-
kar erhaller man den beprévade erfarenheten
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enbart genom att utdva yrket. Metoddelen eller
recepten pd hur undervisning skall genomféras
utelimnas:

/.../ iven om undervisningsmetoder ligger nira
klassrumspraktiken kan den aldrig ersitta den
beprévade erfarenheten. Recept dr funktionella
nir man lagar mat men aldrig i en verksamhet

dir minniskor involveras.

AVSLUTNINGSVIS NAGOT om bokens bilagor. 1
bilaga 3, som omfattar bokens sista sidor, anges
organisationer och féreningar som p olika sitt
kan sigas representera samlad och beprovad
erfarenhet av undervisningsmetodisk kunskap.
Bilaga 2 har ocks ett intressant innehall, dir
delar av dagens nationella och internationella

miljodidaktikforskning redovisas.

SoM LARARE och lirarutbildare inom det s
kallade miljsomradet tycker jag att forfattarna
har lyckats med att presentera ett gdngbart upp-
ligg av miljsundervisning. De har forsoke att
belysa bredden i de hir viktiga framtidsfrigorna.
Det handlar inte lingre bara om ekologi! Utan
etikfrigorna, dvs. vart férhillningsice och vér
moral och samhillets sitt att hantera miljofrd-
gor kommer vi bara att fortsitta att leva utifrin
” Ur-viiggensamhillets” virderingar. Jag hoppas
och tror att den hiir boken kommer att ge manga

av framtidens och dagens l4rare inspiration och
méjlighet att férdjupa sitt miljokunnande.

Helena Niis
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Kristina Danielsson:

Beginners Read Aloud

High versus Low Linguistic Levels in Swedish Beginners® Oral
Reading

Beginners Read Aloud
High versus Low Linguistic Levels in
Swedish Beginners” Oral Reading

“ON THE ONE HAND, it could well be the case
that the beginning readers who concentrate
mainly on the graphemic level are those
who will later become skilled readers, since
the bottleneck of skilled reading appears to
be automatic decoding ability. On the other
hand it might be the case that readers who are
able to utilize information from more than one
source from the very beginning are those who

»1

will eventually become skilled readers...

MED STOR BEHALLNING har jag i dagarna i egen-
skap av lirare, lirarutbildare och doktorand
tagit del av Danielssons avhandling dir barns
lisstrategier redovisas och analyseras. Daniels-
sons studie(r) erbjuder ett utmirkt underlag
och en rik killa att 6sa ur for didaktiska reflek-
tioner, sirskilt kring ldsprocess och lisinlir-
ning, men iven for frigor kring lirande i all-

minhet. Danielsson 4r pedagog, vilket ocksa
framskymtar i hennes genuina forskarstrivan
att visa pd, genom att konsekvent undvika att
peka hur. Lisaren miste sjilv ta stillning till
resultaten och kontextualisera konsekvenserna

av vad som analyseras.

DANIELSSONS AVHANDLING bygger pé en kom-
binerad kvantitativ och kvalitativ undersskning
av barns lisstrategier vid hoglisning. Materialet
omfattar videofilmade inldsningar av 50 nybér-
jarldsare. Undersokningen pdgdr under tvi ir,
och nir studien pabérjas dr barnen i aldrarna
sex till sju &r. Grupperingen ir silunda &lders-
heterogen. Kénsfordelningen visar sig vara tim-
ligen jimn. Specifika metodologiska, pedago-
giska och sociolingvistiska aspekter av lisning
behandlas inte. Likvil menar forfattaren att
resultatet erbjuder underlag for reflektion &ver
didaktiska stillningstaganden. Som en konse-
kvens av ovanstiende avgrinsningar fors exem-
pelvis inget resonemang om skolform, ldsme-
todiska val, eller eventuella likheter/skillnader
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mellan pojkars och flickors ldsstrategier. Bear-
betningen av materialet, i enlighet med forfat-
tarens syfte att gora en kvalitativ felanalys av
barns muntliga nybérjarldsning, ger vid handen
att datainsamlingen utgor ett tillrickligt under-
lag for de vetenskapliga krav som kan stillas p&
tillforlitlighet. Danielsson ser problemet med
att de i undersékningen anvinda ldstexterna
dr “kvasi-texter”, men menar att manga barn
moter just denna typ av texter i skolans lisun-
dervisning. Eftersom underskningen bygger pa
felanalys, s3 har 4ven texterna konstruerats for
att p4 individniva kunna resultera i l4sfel. Vad
hinder om en sidan "felsokningsstrategi” till-
limpas dven i undervisningssammanhang?

HAR NEDAN VISaS ett textexempel som forfat-
taren anvinder sig av i sin undersékning. En
finessi felanalytiska sammanhangir att forfac-
tare eller korrekturlisaren missat den lilla skén-
hetsflicken i den tillrittalagda texten i form av
en punkt pd villovigar.

Tor dr en mus.
Han bor i ett hus.
Han far mat[] sic

paett fat.?

DE SPRAKLIGA NIVAER som Danielsson under-
soker 4r ord, syntax och semantik. I underssk-
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ningen liser barnen en listekniske nivanpassad
okind l8pande text utan bildledtridar. Detta
for att forskaren, i enlighet med sitt syfte, skall
fa mojlighet att notera individuella ldsarstrate-
gier. Forfattaren menar ate lisforskare i hogre
grad redovisar resultat frin undersékningar av
ldsstrategier pd ordniv4, 4n vad som gors med
avseende pd syntax och semantik.

FORFATTAREN HANVISAR till, och problemati-
serar utformandet av ett antal experimentella
studier vilka redovisats under de senaste irti-
ondena. Hir kan nimnas Just & Carpenter,
vilka anvinder sig av interaktiv modell i sina
forsok till autentiska ldssituationer med “real
running texts” ddr syntax och semantik for-
vintas paverka lisprocessen av enstaka ord.’
Férfattarna beskriver, enligt Danielsson, lis-
processen i allminhet som en sammansatt
funktion av vem som liser, vad som lises och
varfor texten lises. Detta till trots har Daniels-
son alltsa funnitatt vid en genomgang av expe-
rimentella forskningsresultat 4dr det oftast lis-
ning av enstaka ord som anvinds vid lisunder-
s6kningar for att kartligga barnets majligheter
till recoding’, att hantera férhéllandet mellan
bokstav och ljud, och ’decoding), vilket omfat-
tar olika ldsstrategier alltifrdn ljud och stavelser
till helordslisning.
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DANIELSSON VISAR genom sin teorigenomgang
p4 att en underssknings syfte, dess metodiska
utformning och teoretiska grundning alltid
genererar resultat som kan lisas, tolkas och
analyseras i forhéllande till ndgot annat, och
pa sd sitt genereras ndgot mer 4n de enskilda
delarnas resultat. Silunda tolkar Goodman sina
forskningsresultat som att mer avancerade lisare
anvinder sig av kontextuella ledtridar.* Stano-
vich finner att de svaga lisarna anvinder kon-
textuella ledtrddar som en kompensatorisk stra-
tegi med en verhingande risk for anvindning
av den ineffektiva och tidsédande strategin att
gissa.’ Walczyk menar att goda lidsare anvinder
sig av flera strategier och att svaga lisare forlitar
sig pd en strategi.® Danielsson sjilv visar sna-
rast pd ndgon form av kontinuerlig och parallell
rérelse dir processer och strategier interagerar,
och da varken hierarkiske eller linjirt.

FORFATTAREN AR MEDVETEN om att i en mer
svarkontrollerad testsituation som hon sjilv
anvinder 6kar risken for att bli utsatt for kritik.
Ett exempel ir Goodmans resultat. Detta visar
p4 att ldsare gor firre fel i lopande text 4n nir
de liser enstaka ord. Resultatets validitet ifra-
gasitts, d4 ldsningen av enstaka ord gors innan
barnen méter den l8pande texten i vilken de
redan lista orden ingér. Goodmans trovirdig-
het har inte heller gynnats av att han i olika

sammanhang kommit act f4 std till svars for det
av honom myntade begreppet “psycholinguistic
guessing game”. Med begreppet avser Goodman
en “top-down process’, dir lisaren utnyttjar
hégre lingvistiska nivder (syntax och seman-
tik) f6r att undvika kodning pa ljudniva. Det
verkar som om den “negativa gissningstimpeln”
ildssammanhang fir samma effekt som hackad
chili i handflatan. Den ir svir att tvitta bort.
Vad hade hint om Goodman istillet valt att
forklara ldsprocessen i termer av hypotestest-
ning eller 4tminstone avancerad eller vilgrun-
dad gissning? Jag undrar, vari ligger problemet?
Vad gor den kompetente lisaren i sammanhang
dir kunskapen eller insikten brister?

ENLIGT DANIELSSON menar Gough att lis-
ning handlar om en linjir "bottom-up pro-
cess”, dir 7’ [c] ontext will fail children exactly
where they most need help”.” En vidlyftig tolk-
ning skulle hir kunna vara att Gough oroar sig
for att barnet kastas ut med badvattnet, men
den oron delar han troligen med de flesta peda-
goger, lirare och forskare som ir involverade i
barns lis- och skrivutveckling. Problemet 4r att
oforsonliga sikter understundom kommit att
skymma insikter om barnet som handlande och
tinkande subjekt. Hir kommer Danielsson till
undsittning. Detta gor hon genom att visa pa

att barnen sjilva anvinder sig av parallella stra-
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tegier, vilket ifrigasitter och omkullkastar tron
pa den ultimata l6sningen, men ocksa bekriftar
intuitiva lirarerfarenheter frin klassrumsgol-
vet, nimligen att lisningen visserligen handlar
om en inlird firdighet, men det krivs ocksd
ndgot mer, ett l4sinnehall. ”We can read texts
for different purposes” skriver Danielsson. Detta
isin tur paverkar ocks3 lisprocessen. Varfor ska
barnet géra sig besviret? Betonas lisningen som
ett ml i sig, eller uppmirksammas ldsningens
betydelse f6r att uppnd mal?

DANIELSSON SKRIVER att Chall markerar en
tydlig linjir lisutveckling frén “prereading”,
initialt l4sande och avkodning till flyt och has-
tighet.® Hon skriver med hinvisning till Chall:
“the reader is thought to gradually use reading
as a tool, for example, for gaining information
instead of focusing on the activity as a such”.’
Vi vet att det blir bekymmer om nigon leds-
nar pd verktyget. Frith beskriver tre faser i lds-
utvecklingen, den logografiska, alfabetiska och
ortografiska med allt ligre grad av kontextbero-
ende, men limnar ocksd dérren 6ppen f6r méj-
ligheten att de tidigare utvecklade faserna dven
kan anvindas av mer avancerade lisare. Lisa-
ren faller tillbaka till ett tidigare lisbeteende
som “back-up” strategi. Med hinvisning till
Lundberg hivdar forfattaren att lirare i svenska

skolor oftast anvinder sig av varianter av kom-
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binerad lismetod som féresprikar ljudning,
men for den skull utesluts inte viss inlirning
av helord.'’ Vid svenska skolor kombineras inte
sillan Sundblads lisutvecklingsschema (LUS)
med skolverkets diagnosmaterial for lisa och
skriva, tala och lyssna.!" Danielsson menar att
Sundblads ldsschema 4r vagt formulerat genom
att forfattarna anvinder sig av uttryck som att
lisningen har "flyt” och att barnet "fastnar”
i texten, utan att nirmare precisera vad som
avses. Vi fir hir komma ihdg att Danielsson
sjilv sirskilt fokuserar pd vilka strategier barnet
anvinder sig av nir det "fastnar” i texten. Min
egen kommentar angdende Sundblads schema
dr att dess uppbyggnad kring begreppen “insikt
om” och ”férméga att” dr viktiga for lisutveck-
lingen. Begreppen 4r 4ven kompatibla i f6rhal-
lande till nationella styrdokument.

DANIELSSON GAR INTE djupare in pd begrep-
pet fonologisk medvetenhet eller uppmirk-
samhet. Forfattaren ir troligen medveten om
att termerna kommit att gilla som vil etable-
rade begrepp bland savil forskare som prakti-
ker. Har finns tillrickligt med material for att
gora en avhandling endast p4 en analys av den
litteraturgenomgéng av vad som skrivits kring
det imnet. Danielsson skriver med hinvisning
till internationellt etablerade forskare inom
lis- och skrivfiltet: "Although many scholars
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agree that phonological awareness (especially
phonemic awareness) and successful reading are
interrelated, there are different views about what
extent phonological awareness is a prerequiste
for (e.g. Hoien et al. 1995, Lundberg 1991) or
a result of mastering the alphabetic code (e.g

Morais 1991, Muter et al. 1997).12

DANIELSSONS AVHANDLING innefattar fyra
olika delstudier, vilka helt kort redovisas hir
nedan.

I DEN FORSTA STUDIEN fokuseras lingvistiska
konsekvenser av lisfel, samt huruvida ldsaren
korrigerar sin lisning och med vilket resultat.
Huvudresultatet visar att 1dsarna i hég grad ten-
derar att gora lingvistiskt acceptabla lisfel pa
ordniv4, men iven i syntax eller pd semantisk
nivd. Oacceptabla lingvistiska fel korrigeras
oftare in lingvistiskt acceptabla fel. Med andra
ord: nonsensorden korrigeras i hégre grad in de
som innehdllsligt passar in i sammanhanget. I
gruppen nonsensord inkluderas dven ord som
ljudas korrekt, men med ett uttal som leder till
ett nonsensord. Vid fellisning tenderar barnen
att anvinda ett ord som passar in i samman-
hanget. Obekanta ord leder till fler fellisningar
dven om de inte dr komplicerade att ldsa, det
vill siga transparenta. Med “transparens” avser
forfattaren ett, ett-till-ett forhillande mellan

bokstav och ljud. Jag tilliter mig att associera
till en mening formulerad av Leimar i boken
om LTG: ”Vad som ir ldte eller svirt maste
avgoras av det enskilda barnet””® Det kinns
nirmast provocerande att hdnvisa till Leimar i
forskarsammanhang. Leimar sjilv var inte fors-
kare, men jag vigar péstd att knappast nigon
annan lirare i Sverige har genererat s mycket
material och uppslag till forskning som Leimar.
Resultatet i Danielsson studier visar med tyd-
lighet att barnen strivar efter att ge lisningen
ett meningsfullt innehall. Danielsson text fung-
erar som en katalysator for reflektioner och jag
stiller mig frigan om det méjligen ocksa kan
vara sd att texten i forekommande fall forbitcras
genom barnets "felldsning”, att orsaken dr och
effekten blir, att texten fir ytterligare substans
genom att ord byts ut och liggs till.

FOR DEN ANDRA STUDIEN giller samma premis-
ser som ovan. Hirutdver noteras eventuella skill-
nader i férhillande till det enskilda barnets lds-
utveckling. De barn som 4r mindre vana lisare
gor fler fel som leder till verkliga ord, men med
inkorrekt syntax dn de barn som utvecklas snab-
bare som lisare, detta trots att de ir medvetna
om sdvil syntax som ordbetydelse. Passar ordet
in i sitt sammanhang ignoreras fellisningen.

Skulle det kunna vara pd nigot annat sitt?
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DEN TREDJE STUDIEN avser att studera vilken
typ av ord och kombinationer av ord som leder
till felavlidsningar. Grundantagandet 4r att enkla
och bekanta ord leder till firre fellisningar. Stu-
dien visar att lexikal kunskap péverkar avkod-
ningen. P4 ordnivi leder relativt enkla, men
for barnen obekanta ord inte sillan till fellds-
ningar. Jag vigar mig p innu en hinvisning till
Leimar. Hon menar med stdd frin sin lirarer-
farenhet att ldtta ljudkombinationer kan repre-
sentera okinda begrepp och dirmed forsvira
begreppbildningsprocessen. Med hinvisning till
Vygotskij hivdar hon att ett ord utan betydelse
endast ir ett tomt ljudfenomen.'

RESULTATEN FRAN avhandlingsforfattarens
forsta och andra studie visar att barnet i sin 14s-
ning strivar efter, ett for barnet sjilvt, begripligt
meningsinnehill. Det ir enligt Danielsson rim-
ligt att anta att mer komplicerade ord, i avkod-
ningshinseende, kan avkodas korrekt pd grund
avatt det ir frekventa och dirmed mer bekanta
for barnet. Ett stort antal ord lises som helord
by sight” dven i de enklaste texterna. Andra
dekodas "letter by letter”.

I DEN FJARDE STUDIEN granskas felfrekvensen i
barnets ldsning i férhillande till grafem-fonem
korrespondens. Felldsningarna kan inte heller
hir forklaras enbart genom graden av genom-
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skinlighet eller komplexitet. Barnens strategier
kan dven enligt forfattaren majligen férindras
under lisutvecklingens olika faser, dir dven
syntax och kontext férmodas bidra till resul-
tatet. Detta d& som kompensation for otill-
ricklig firdighet i avkodning, eller méjligen
som ett normalt inslag vid l4sning av text i all-
minhet. Férfattaren anvinder sig av begreppet
“code readers” for att forklara de ldsstrategier
dir “gissning” frn andra killor 4n avkodning
utnyttjas. Hon menar emellertid att avkod-
ningen i sig tycks kriva sd mycket kraft att
barnet inte miktar att dra nytta av samman-
hanget. Barnen i undersskningen tycks med
andra ord varken vara hjilpta eller stérda av
information utéver ordnivd. Vid fellisning kan
de diremot séka kontextuella ledtridar. Vi far
hélla i minnet att Danielsson syfte inte ir att
undersoka huruvida barnen fir ett personligt
utbyte av textinnehillet.

Danielsson sammanfattar:

ONE INTERESTING finding in the present
investigation is the fact that these readers —
regardless of reading ability- used different
strategies when decoding different kinds
of words. This is a result models of reading
development generally would not predict. In
models of reading development, beginners are
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thought to pass through different stages in
which qualitatively different reading strategies

can be observed”.®

DANIELSSON LAMNAR dérren pa glint for
begrundan. Hon foreskriver varken explicit eller
implict en “proper way”. Resultatet visar inte
ett antingen eller vad giller "bottom-up” eller
“top-down” processer. Hon befinner sig inom
riackhall fér Seymors ”dual foundation model”,
“in which it is assumed that even beginning
readers use a combination of strategies involving
alphabetic recoding as well as decoding of larger
linguistic units, such as syllables, rimes and

whole words”.'®

VAD TANKER DA barn om ldsningens mening?
Syftet med Danielssons studie dr, som vi redan
vet, inte att besvara den frigan, men genom stu-
diens design och resultat har vi svar att forhélla
oss till. Jag erinrar mig Lindells formulering,
“om lisningen inte leder fram till begripliga ord
fyller den ingen funktion™.!” Danielsson visar
med sin undersdkning att l4sning 4r en angeli-
genhet f6r sdvil 6ga som 6ra. Och som Lindell
skriver: “skillnaderna mellan metoderna inte har
varit mycket att brika om”."® Danielsson upp-
mirksammar oss pd barnens strategier och visar
hirmed pa den aldrig sinande kunskapskilla

vi har att 6sa ur. Gossen Samuel lyfter blicken

frin liseboken och meddelar att nir han liser
later han bokstidverna gd in genom 6gonen och
ut genom munnen och pa sitt bide hor och for-

star han vad han liser.

Carin Jonsson

99



Recensioner
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