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Detta nummer av Tidskrift for lirarutbildning
och forskning problematiserar pé olika sitt och
med olika utgdngspunkter nigra av de normer
som ir forbundna med verksamheten i skolan.

Skolgéng forsiggar i ett bestimt tidsrum i en
minniskas liv. Skoldagarna viixlar i ett cykliskt
ménster med studiedagar och ferier, och skol-
dagen ir inordnad pi ett bestimt sitt i dygnet.
Skolan ir platsen dir samhillet har organise-
rat inldrning av barn och ungdom i byggnader
med skolgdrd, klassrum, lirare, gymnastiksa-
lar osv. Skolan dr underkastad lagstiftning som
uttrycker samhillets dominerande syn pd jim-
likhet, utbildning, intelligens och kreativitet.
Allt detta och mycket mer paverkar och sitter
ramar for de olika aktiviteter som tar plats i
skolan, vare sig det 4r i klassrummet, i ldrar-

rummet eller pd skolgdrden.

Skolan &r pé detta sétt en institution som delvis
lever sitt eget liv. Gunnar Berg gor en distinktion

- Redaktionellt

mellan skolan som organisation och skolan som
institution, dir organisationen stdr for en formell
styrning och institutionen skola, med vilket his-
toria och tradition ir intimt férbundet, for en
informell styrning (Berg, 1995). Det handlar
om olika styrinstrument for skolan. Pdbud och
politiska beslut sipprar sakta ner i det kanalsys-
tem som utgdr skolan.

I boken Om normer (1974) problematiserar Nils
Christian Sundby begreppet plikinormer, dvs.
normer som innefattar f6rbud, pibud eller till-
latelse. Det som utmirker pliktnormer, som 4r
helt centrala i juridiska sammanhang, 4r “skall-
karaktiren”. Sundby menar att pliktnormerna
enbart utgdr en enskild kategori i den totala
normmingden och infor dirfér begreppet kva-
liftkationsnormer, som supplerar pliktnormerna.
Kvalifikationsnormerna beskriver Sundby som
normer som ligger ett monster pd verkligheten
eller vr bedémning av verkligheten genom att
ge kriterier for nir exempelvis man kan tala
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om ett mil i exempelvis fotboll eller ett drag
i schack. Kvalificeringar utgér inte som direk-
tiv enkla handlingspiverkande utsagor. And
har kvalificeringarna ett slags “skall-karaktir”.
Manga kvalifikationsnormer forutsitter ett slags
faststillande. Det krivs ofta en sirskild kom-
petens, reserverat for ett antal nyckelpersoner,
for att innehallsmissigt och mer eller mindre
villkorligt kunna géra det, till exempel Natio-
nella férbund for olika sporter som bestimmer
regler av olika slag.

Skolan innehaller ocksd med Sundbys utgéngs-
punkter en mingd kvalifikationsnormer, som
styr verksamheten och anger férutsittningarna
for den. Det 4r i sammanhanget intressant att
Sundby anvinder olika spel for att exemplifiera
kvalifikationsnormerna. Spelet i klassrummet
och skolan kunde man i linje med detta tala
om. Hir finns det naturligtvis en rad férgi-
vet tagna kvalifikationsnormer som finns kvar
sedan decennier tillbaka, vilka man av olika skil
tar alldeles for givna. Till dessa kvalifikations-
normer skulle man utan tvekan kunna hin-
fora frigor som ror undervisningsinnehill och
former f6r undervisning. Till spelet i skolan hér
att man arbetar med olika innehill i en speciell
ordning. Man slutfor ett omride innan man har

mojlighet att g till ett annat etc.

En pliktnorm som mer 4n kanske minga andra
sitter ramarna for verksamheten i skolan ir skol-
plikten. Det idr pabjudet att alla barn upp till
en viss dlder ska gé i skola. Till det pdbjudna
i skolan hor ocksi tolerans mot olika 4sikter,
Plikenormer 4r pabud, som man ocksd énskar
att elever internaliserar. Det dr 6nskvirt att
elever inte enbart kidnner ett tving att gd i skolan,
utan ocksa uppfattar det som négot nyttigt, vik-
tigt och roligt. Detsamma kan man 6nska sig av
andra pliktnormer som giller i skolan.

Av detta f6ljer ocksd att det Sundby kallar kva-
lifikationsnormer inte kan gilla generellt, utan
act de skiljer sig t i olika sammanhang och éver
tiden. Kraven pd vad som ska betecknas som ett
mal i fotboll p en stor fotbollsarena kan san-
nolike skilja sig frin vad som betecknas som ett
godkint mél pa en grisplan utanfér en skola
pa den svenska landsbygden. Vi vet ocksg att
dagens regler for fotboll skiljer sig p flera och
avgorande punkter frin dem som gillde i bérjan
av forra seklet. Sundbys distinktioner produce-
rar en rad intressanta frigestillningar inom ett
omréde som kanske mer 4n tidigare stdr i fokus
nir man diskuterar skola och undervisning.

Den svenska kulturen som norm i skolan stir i
centrum fér Lena Rubinstein Reichs och Inge-
gerd Tallberg Bromans artikel "Homogenise-
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rings- och sirartspraktiker i svensk forskola och
skola — en kritisk diskussion av resultat, inrikt-
ning och begrepp i klass-, kons- och etnicitets-
forskning”. Homogeniseringspraktiken innefat-
tar i Rubinstein Reichs och Tallberg Bromans
framstillning hur férskola och skola i sin strivan
efter att forma klassrums- eller férskolekulturer
med en gemensam referensram dverfor vad de
uppfattar som den svenska kulturen som nyckel
till tilleride. Lirarens forhallningssite blir ett
”lika”-perspektiv som uppfattas som jimlik-
hetsstrivan. I det dualistiska perspektiv som
utvecklas och odlas blir det som inte 4r ”lika”,
dvs. ndgot som bryter mot normen, l4tt olike”.
De kunskapsregimer som utvecklas ringar in
den problematiske andre. Detta blir ocks litt
de dominerande diskursiva forestillningarna
om klass, kén och etnicitet, vilket inte bara
formar det pedagogiska handlandet i skolan,
utan ocksd forskningsrddens och skolpolitiker-
nas formuleringar.

Maria Wester lyfter i sin artikel ’7Om normer,
normbildning och uppférandenormer”, som
utgor en del av ett pigiende avhandlingspro-
jekt i pedagogiskt arbete vid Umed universitet,
fram de uppforandenormer och handlingsregler
som styr verksamheten i skolan. Normer kan
i hogsta grad sigas vara férbundet med kun-
skapsregimer. Wester tar sin utgingspunkt i

Hakan Hydéns modell for normbildning, i
vilken utgdngspunkten ir att handlingar ir
normstyrda, men ocksd att man méste ta sin
utgdngspunkt i utférda handlingar i den miljo
man vill studera. Orsakerna till handlandet kan
pa detta sitt blottliggas.

| artikeln "Avvikande eller annorlunda? Hinder
for undervisningen om homosexuell”, aktuali-
serar Anders Birgander en annan "lika”-norm,
nimligen heteronormativitetens dverhdghet
i samhille och skola. Birgander betonar att
undervisning inom omriddet HBT handlar om
demokrati, jimstilldhet och minskliga ritt-
tigheter, dvs. av samhillet uppstillda pliktnor-
mer. Jenny Gunnarsson, Hanna Markusson
Winkvist och Kerstin Munck presenterar den
tvirvetenskapliga kursen ”Lesbian and Gay Stu-
dies”, som startade vid Humanistiska fakulteten
i Ume3 hosten 2001.

Agneta Lundstrém diskuterar i artikeln "Mobb-
ning —eller anti-demokratiskt beteende?”, ocksa
detta som del i ett avhandlingsprojekt i pedago-
giskt arbete och Genusforskarskolan, begreppet
mobbning. Lundstrém finner att betydelseinne-
héllet har expanderat och kommit att innefatta
en rad olika foreteelser. Hon introducerar istillet
begreppet "anti-demokratiska beteenden”, dir
mobbning ingdr som en del.
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Det hér tidskriftsnumret berér ocksd en annan
sorts norm. I artikeln ”"Skolan i Internetgalaxen”
lyfts skriftnormen och dess dominerande infly-
tande i skolan fram. Liksom i flera andra linder
utvecklades i Sverige ett oupplésligt och sam-
mantvinnat symbiotiskt férhillande mellan
skolundervisning och det som inom anglo-
saxisk forskning kallas "literacy”, dvs. ungefir
lis- och skrivinlirning (Tyner, 1998). Forbin-
delsen mellan skrift och skola tycks fortfarande
i flera avseenden vara starka, inte bara nir det
giller undervisningsinnehill, utan ocksi nir
det giller skriften som norm f6r kommunika-
tion. Detta sker samtidigt som den traditionella
skriften utanfér skolan utsitts for vildiga kraf-
ter. Manga sambhiilleliga institutioner har blivit
alltmindre autonomt skriftsprikliga och allemer
visuella i det att bilder och layout fatt allt storre
betydelse. Infér denna “new visual literacy”, ny
skriftkultur, utbildar skolan, menar Kress & van
Leeuwen (1996) illitterata individer.

Per-Olof Erixon
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Homogeniserings- och
. . sarartspraktiker i svensk
forskola och skola

Lena Rubinstein Reich och Ingegerd Tallberg Broman

- en kritisk diskussion av resultat, inriktning
och begrepp i klass-, kons- och etnicitetsforskning

Abstract

Denna artikel utgir frin en genomgang av forsk-
ning som under de senaste fyra decennierna stu-
derat den svenska férskolan och skolan utifrin
klass-, kons- och etnicitetsperspektiv. Artikeln
exemplifierar och diskuterar bade forskningens
resultat och inriktning. Forskningsresultaten
visar pd vad vi valt att beteckna som homoge-
niserings- och sirartspraktiker i nutida férskole-
och skolverksamheter.

Forskningens inriktning visar en periodisering,
s tillvida att klass, kon eller etnicitet har anvints
som analytiska begrepp i olika utstrickning
under olika tidsperioder. Forskningen fokuserar
huvudsakligen ”de olika — de andra”, mer sillan
de grupper som utgdr norm. Avslutningsvis dis-
kuteras kunskapsregimer som reproducerande
krafti savil pedagogisk praktik som i forskning,
samt problematiken med den kategorisering som
anvindandet av begreppen klass, kén och etnici-
tet leder till i skolforskningssammanhang.

Inledning

I en tidigare publicerad forskningséversike (Tall-
berg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrom,
2002) har vi behandlat forskning som studerat
den svenska férskolan och skolan utifrin klass-,
kéns- och etnicitetsperspektiv. Den forskning
som granskats bestod frimst av avhandlingar
och forskningsrapporter frén de senaste fyra

decennierna.!

En ambition i vir 6versikt var att belysa nutids-
processer i ljuset av en historisk genomgang, som
diskuterade den svenska skolans bakgrund och
forindring frin en urvalsskola till en skola for
alla. I denna artikel vill vi diskutera nigra av
forskningens resultat och d4 frimst den pavisade
homogeniserings- och sirartspraktiken i nutida
forskole- och skolverksamheter. For att forstd
denna redovisade praktik diskuterar vi inled-
ningsvis sirart, homogenisering och méngfald i
en kortfattad skolhistorisk tillbakablick. Vi vill

betona vikten av att diskutera resultat frin stu-

Tidskrift for lirarutbildning och forskning, nr 1-2 2004 s 13-26. Ume3: Fakultetsnimnden f6r lirarutbildning. Printed in Sweden
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dier av nutidsfenomen mot ett historiskt sam-
manhang, och i férhillande till férskolans och
skolans uppdrag, si som dessa formulerats i ett
hegemoniskt samhillsperspektiv.

Férutom denna mer resultatinriktade del,
vill vi pavisa monster i sjilva den forskning vi
granskat. Vi diskuterar dess periodisering, dess
fokusering p4 “den andre”, och dess begrinsade
inriktning p4 innehall. Avslutningsvis disku-
terar vi kunskapsregimer som reproducerande
kraft i savil pedagogisk praktik som i forsk-
ning, samt problematiken med kategorisering
efter begreppen klass, kon och etnicitet i skol-
forskningssammanhang.

Sérart, homogenisering
och mangfald

Fore starten av en gemensam grundskola 1962
priglades den svenska skolhistorien av tydliga
klass-, kéns- och etnicitetsstrukturer, av en
organiserad sirartspraktik och av medelklass/
dverklass, manlig och svensk hegemoni.? Uti-
frén en ridande sirartsideologi, som markerade
konsatskillnader, utvecklades skolor f6r flickor
som kan beskrivas som etableringen av en sir-
artspraktik (Kyle, 1972; Nordstrom, 1987).
Som utgidngspunkt for solidaritet och sam-
manhéllning i savil liroverk, flickskola som

folk- och fortsittningsskola lyftes nationen och
folket fram. Nationell fostran uttrycks som ett
viktigt mél, bade i forskoledldrarna och bland
ildre elever (se exempelvis Florin & Johansson,

1993; Kyle, 1972; Linné, 2001).

P& 1940-talet tar planeringen av den jimlika,
gemensamma och sammanhéllna skolan form.
En skola f6r alla med lika méjligheter till utbild-
ning ska skapas for kad social och ekonomisk
jimlikhet genom garanterat tilltride och lika
behandling oavsett klass, kon eller geografisk
tillhérighet. Den vilfirdsstat som byggs upp
ska omfatta ett folk med gemensamma refe-
rensramar och virden. I det projektet stirks en
grins som redan existerar, nationens grins. Det
var till en bestimd form av skola, innehill och
socialisation som nya grupper skulle infogas. De
skulle dir f2 ta del av ett gemensamt kunnande
och gemensamma normer, som syftade till att
skapa samhérighet. Detta var en ambition som
ocks3 gillde den framvixande férskolan (Hult-
qvist, 1990; Vallberg Roth, 2002). Skolpolitiska
dokument och statliga utredningar kan sigas
pabjuda ett homogeniseringsuppdrag, ett upp-
drag lirare har att implementera i verksamhe-
ten. Den gemensamma skolan formas i en anda
av rationalitet, objektivitet och vetenskaplighet
och blir ett uttryck fér moderniteten.



Homogeniserings- och sarartspraktiker i svensk forskola och skola

Jamlikhet och kravet pd en skola for alla
skapas med fokus pd arbetarklassen, men det
ir d4 svensk arbetarklass. Det dr forst i bérjan
av 1960-talet som jimlikhetsstrivan ocksi
kommer att gilla den mellan invandrare och
svenskar. D4 leder jimlikhetsstrivan till en
helt ny, svensk invandrar- och minoritetspoli-
tik (SOU 1974:69) som sammanfattande for-
muleras i de tre 6vergripande mélen: jaimlikhet,
valfrihet och samverkan. For skolans del imple-
menteras dessa bl a i hemspriksreformen 1976.
Hir kan avlisas en motsittning till mélet lika
behandling, i det att skolan ocksa ska erbjuda
valfrihet i form av spriklig och kulturell ueveck-
ling samt tillhdrighet. Denna majlighet till kul-
turbevarande uttrycker Monika Eklund (2003)
som att en anomali kom in i "en skola f6r alla”.
Lésningen pd denna anomali blev att kulturbe-
varande var méjligt, men det placerades utanfor
den ordinarie undervisningen.

| bérjan av 1990-talet bryts diskursen om den
sammanhaillna skolan och fristiende skolor eta-
bleras. Valfrihet och individualisering framhalls,
medan mél som ickesegregering och social
utjimning tonas ner. Férindringarna beskrivs
i termer av ett utbildningspolitiskt paradigm-
skifte (Englund, 1995). Det sker en férskjutning
vad giller idealet om kulturell tillhsrighet och

identitet frn betoning pa en kultur och ezzkul-
turarv till flera kulturer och kulturella identiteter
(Boman, 2002, s 383). Kravet p& och erkinnan-
det av mingfald i skolan introduceras.

Det kollektivt och gemensamma goda fér inte
lingre ensam prioritet. Homogeniseringsprak-
tik kombineras eller ersitts med en sirartsprak-
tik, t ex i form av majligheten att t ex etablera
religiosa och etniska friskolor och inférande
av flick- och pojkundervisning inom klassens
ram. En friga som Ajagan-Lester (2001) stil-
ler sig dr om etablerandet av etniska friskolorna
utgor en méjlighet eller utvisning av invandrare
utanfér det normala. Runfors (2003, s 116)
talar om sirartspolitikens paradox, som inne-
bir att institutionaliserade metoder som ska
ge de Andra erkinnande att avvika, samtidigt
tvingar dem att etikettera sig med hinvisning

till sirskildhet.

Forskningen redovisar homogeni-
serings- och sérartspraktiker

Den forskning som vi granskat i forsknings-
oversikten ger ménga exempel pd nutida homo-
geniserings- och sirartspraktiker. Homogeni-
seringspraktik innefattar normalisering och
moralisering, och ir speciellt tydligt redovisad

15
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i etnicitetsforskning.® Sirartspraktik innefat-
tar en konstruktion och markering av skillnad.
Denna markerade olikhet hanteras antingen
organisatoriskt, genom tillskapandet av segre-
gerade verksamheter, eller genom en kompen-
satorisk praktik i den sammanhillna gruppen.
Sérartspraktik skildras sdvil i kéns- som i etni-
citetsforskning.*

Forskningen beskriver olika former av mot-
stdndsstrategier i forskola, skola och klassrum,
vilka vi ser som reaktioner pd dessa praktiker
och normer. Dessa kan uttryckas som aktivt
agerande i form av protest, stokighet, ombytlig-
het, eller som passivt agerande med likgiltighet
och tystnad (Evaldsson, 2000; Malmgren, 1985;
Trondman, 1991; Weiner & Berge, 2001; Ohrn,
1990). Motstindsmonster kan ocksi beskrivas i
termer av instrumentell anpassning och genom
skapandet av privata arenor inom klassrummet

(Berggren, 2001; Lundgren 2000).

Homogeniseringspraktik innefattar att formas
och bemétas i en riktning mot normen, mot
svensk medelklass, med dess sprik, virden
och normer, framtidsbilder, kunskaper och
kompetensbehov. I flera studier av mangetniska
forskolor och skolor konstateras att kulturella
olikheter inte uppmirksammas i skolarbetet.
Lirarna strivar efter att forma klassrums- eller

forskolekulturer med en gemensam referensram
och ir angeldgna att 6verfora vad de uppfattar
som den svenska kulturen som en nyckel till till-
tride till samhillet. Lirarens f6rhillningssitct
ir ett ”lika”-perspektiv som uppfattas som jim-
likhetsstrivan (Ehn, 1986; Ronstrom, Runfors
& Wahlstrom, 1995). Det ir en svensk skola, en
nationens skola. Svenskheten finns och bevaras
iinstitutionerna. I den skolan forblir ensprikig-
het och svenska norm. Istillet for att se det som
berikande om en elev har tillgdng till tv eller
flera sprik ses det snarare som en brist.

Vi vill framhalla att de nutida uttrycken for
homogeniserings- och sirartspraktiker, som
framkommer sivil i klass, kons- som etnici-
tetsforskning, med f6rdel kunde studeras i ett
bredare sammanhang in som vanligen tillim-
pas. Praktikerna méste diskuteras i férhillande
till skolans historia, dess uppdrag, dess innehall
och aktdrer. Behandlingen av olikhet i svensk
kultur och skolverksamhet behover analyseras i
ett vidare och kontextuellt maktperspektiv. For
méojligheten att hantera variation, att praktisera
den idag stindigt upprepade méingfalden, ir
de gillande historiska och nutida diskurserna
rorande norm och det normala, hegemonisk
likhet och avvikande olikhet nédvindiga att
tydliggora.
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Efter denna diskussion om homogenisering,
sirart och mdngfald och hanterandet av likhet—
olikhet, vill vi sd g& over till att diskutera den
klass-, kons- och etnicitetsforskning som vi
granskat, dess inriktning, fokus och begrepp.
Hur framstir den i ljuset av den hir skisserade
problematiken?

Periodisering av forskningsfokus

Oversikten har exemplifierat och diskuterat
klass-, kéns- och etnicitetsforskning rérande for-
skola och skola frin de senaste fyra decennierna,
dvs frin den tid d3 vi fick en skola fo6r alla. Vi
kan d& konstatera att kritisk granskning av skola
och barnomsorg har under skilda tidsperioder
skett utifrdn olika perspektiv och olika analytiska
begrepp. Under 1970-talet var utgdngspunkten
framfor allt klass- och socialgrupp, vilket foljdes
av en period med dominerande kéns- / genus-
perspektiv under slutet av 1980-talet och bérjan
av 1990-talet. Under 1990-talet och framfor allc
under bdrjan av 2000-talet har etnicitetsper-
spektivet varit framtridande. Under de senaste
dren foreligger ocksé forskning som arbetar med
kombinationer av flera analysbegrepp.

Forskning och utvecklingsprojekt som utgar
fran jimlikhetsmélen och diskuterar dess kon-

sekvenser for skolans verksamhet, inklusive

dmnesdidaktiken &terfinns inte i ndgon storre
omfattning. Detta kan diskuteras i férhillande
till att forskning dr beroende av ett antal styrfak-
torer, diribland forskningsrddens prioriteringar
och problemanalyser i skolutredningar etc. Om
det for jimlikhetsmalen, inriktade pa klass,
dterfinns en avsaknad av uppféljning genom
exempelvis riktgivande texter i styrdokument,
s3 ir situationen annorlunda vad avser kén och
jimstilldhetsmal. Det kan siigas ha skett en for-
skjutning frin en markerad jimlikhetsstrivan
inriktad pd klass och grundad framfér allt i en
mansdominerad socialdemokratisk rérelse, till
markering av jimstilldhet inriktad pd kén. Kén
och jimstilldhet har sacts i fokus bl a av fore-
tridare pd centrala myndighetspositioner och
uttrycks t ex i styrdokument for férskola och
skola, och som prioriterade omraden fér forsk-
ning och utvecklingsprojekt.

Klassforskningen ir generellt sett relativt
begrinsad i svensk skolforskning frin de decen-
nier vi har behandlat. Den har frimst varit
inriktad pd hur samhillet reproduceras genom
utbildning och p social snedférdelning genom
hela utbildningssystemet (se exempelvis Broady,
2000; Persson, 1994; Svenning & Svenning,
1979). Jeanette Higerstrom framhéller i vir
forskningséversike (Tallberg Broman et al.,
2002) att den svenska klass- och skolforsk-
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ningen framfor allt fokuserat strukturell niva.
Som undantag frin detta nimner hon bl a Eli-
sabet Ohrns forskning pa klassrumsnivi och
Mats Trondmans individ- och klassinriktade
ungdomsforskning. Till detta kan liggas Jea-
nette Higerstrdms egen avhandling, ”Vi och
dom och alla de andra” (2004)°, som utgér
frin kommunal vuxenutbildning, och som ir
ett exempel pd en problematiserande analys uti-
fran sivil klass, kon som etnicitet.

Kéns / Genusforskningen har under framfor
allt 1990-talet och bérjan av 2000-talet bl a
behandlat hur genus, genusordning och genus-
monster skapas och uppritthills i skolsamman-
hang. Skolhistorisk forskning diskuterar hur
innehall, organisation, medveten socialisation
och regelsystem skapade klass och kén (exem-
pelvis Florin & Johansson, 1993; 1996; Johans-
son, 1995; Kyle, 1972). I nutidsskolan fokuseras
frimst interaktion, kommunikation och relation
elev / ldrare, elev/ elev i problematisering kring
hur kén, — hur norm och olikhet — represente-
ras och konstrueras (se exempelvis Berggren,
2001; Malmgren, 1992; Ménsson, 2000; Nils-
son-Lindstrém, 1998; Odelfors, 1996; Staberg,
1992; Ohrn, 1990). Reproduktion av genusord-
ning beskrivs, men i senare drs texter framhalls
ocksa en 6kad variation och patagligt kontex-
tuella och situationella kénsmonster.

Koén representerar den kategori, kring vilken
det utvecklats manga dtgirdsprojekt for férind-
ring i riktning mot uttryckta normer och ideal.
De framskrivna kénsnormerna sivil i liroplaner
som i manga dtgirdsprojekt® motsvarar snarast
ett svenskt gjinstemanna-, medelklassideal, men
kon diskuteras i projekten sillan i sina klass- och
etnicitetsrelationer. Som Annick Sjégren pape-
kar 4r forhéllandet till variation komplicerad i
den svenska kulturen, i den svenska skolan. (5j6-
gren, 2001b). Jimstilldhetsarbete, i mer modell-
4n problematiserande form, motsvarar en form
av homogeniseringspraktik, som innefattar ett
markerat dualistiskt och konserverande kons-
begrepp. Hir dterfinns flera exempel (JiMO
2000; Wahlstrom, 2003). I atgirdsprojekt har
det framfor allt varit flickor som fokuserats.
Brister upprepas och kompensatoriskt hand-
lande beskrivs. Flickor fir extra undervisning,
speciella utbud etc samtidigt som det ér uppen-
bart sedan linge, att flickor som grupp har en
stabil och éverligsen skolframgéng, vad avser
meritvirden, framfér pojkar. Men det kompen-
satoriska tinkandet fortsitter.

Spréak i fokus har dominerat etnicitetsforsk-
ningen under hela den studerade perioden. De
huvudsakliga frégorna har gillt hur man uppnér
tvisprikighet, hur man lir sig svenska och hur

lirande sker om man inte har svenska som for-
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stasprak. Forskningen handlade inledningsvis
om limpligast organisation av undervisning,
sprakmodeller och om hemsprakets betydelse.
Med indrade strukturella férhillanden, med
6kad andel skolor med i stort sett enbart fler-
sprikiga elever, har sprikforskningens inrikt-
ning forindrats och allemer fokuserat svenska
som andra sprik (Axelsson, 2001; Sjégren, Run-
fors & Ramberg, 1996). Forskning om sprik ir
nddvindig men dess dominans kan ha férhin-
drat framvixt och fokus pa kritisk granskning
av skolan for alla i ett etnicitetsperspektiv. Sedan
1990-talet har forskningsfokus dock vidgats och
etnicitet blivit ett synligare perspektiv. Etnici-
teten och modersmalets betydelse for elevers
identitetskonstruktion belyses i flera studier
(se t ex Hill, 1996; Norrbacka, 1996; Sahaf,
1994). Det ir forst pa slutet av 1990-talet som
forskningen i dterkommande resultat visar att
skolan beméter och behandlar minoritetselever
annorlunda in majoritetseleverna (se t ex Lah-

denperi, 1997; Parszyk, 1999).

Redan tidigt pitalas att forskningen inom detta
omride niistan helt saknar studier av sambanden
mellan det politiska systemet, integrationen av
invandrare och skolans struktur, processer och
resultat (Johansson, 1996). Dock finns senare
exempel pd sddana studier, se Bunar (2001).

De olika — de Andra
fokuseras i forskningen

Vi menar att det i klass- kdns- och etnicitets-
forskningen framfor allt ir den Andre / de Andra
som uppmirksammas. Det som betraktas som
norm synliggors mer sillan. Denna norm utgérs
for klass av medelklass, vad giller kén utgors
den av — framfér allt i skolhistorien — av pojke,
man, manligt. Vad giller etnicitet 4r normen
svenskhet, att vara av svensk bakgrund, att
vara ensprikig och tala svenska. Medelklass-
barnens och de svenska elevernas kultur, for-
hillande till olika skolimnen, méte med skol-
virld, studiehdllning, forhéllande till virden
och begrepp som exempelvis familj, religion,
auktoritet och jimstilldhet etc synliggérs och
problematiseras inte, inte heller deras forildrar
och bakgrundsfamiljer. De ir frén borjan ritc.
De ir norm. Dessa elevgrupper behandlas ¢j
heller med den kollektiviserande hillning som
arbetarbarn, flickor och invandrarelever méter.
Fér de grupper som utgdr norm tycks kategorin
vara vidare, dppnare och tilldta skillnader, som
sammanhinger med andra faktorer. De som
tillhér normgrupper kan i stérre utstrickning
leva sitt liv utanfor kategorierna och individu-
aliseringen 4r mer sjilvklar. De kan ocksd gora
fler kategorigverskridande val, exempelvis av
gymnasieprogram och yrkesval (Staberg, 1992;
Svensson, 1995; Wernersson, 1991).
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For "de andra” ir kollektiviseringen, bristfo-
kuseringen och kulturaliseringen tydligare. Det
diskursiva formandet av exempelvis "flickan”,

» »

“invandrareleven”, "arbetarklasseleven” ir kopp-
lad till minga associationer av negativ och
bekymrad art. Fér ”invandrarflickan” ir exem-
pelvis begrepp som osynlig, innestingd, proble-
matisk, klimd mellan tva kulturer ofta fore-
kommande, oftare in framgéngsrik, kultur-
kompetent, transnationell (Andersson, 2003;

Alund, 1997).

For forstaelse av skolans praktik, med dess drag
av homogenisering, normalisering och magina-
lisering, efterfrigar vi ytterligare forskning som
fokuserar det myckna forgivettagna i svensk for-
skola och skola, liksom forskning inriktad pa
norm och pé& de kunskaps- och maktregimer

som formar individen mot normen.

Individen, inte innehé&llet i fokus

Den klass-, kons- och etnicitetsrelaterade
forskningen som problematiserar den svenska
forskolans och skolans innehdll dr av begrin-
sad omfattning. Granskas den forskning som
behandlar skolinnehill och kén, — dir det upp-
fattas mer forekommande in vad avser innehill
i forhéllande till klass och etnicitet — s framgér
att fokus pa traditionellt maskulint kodade kun-

skapsfilt, som teknik, matematik, naturveten-
skap och IKT i4r det mest férekommande. Det
ir inte innehéllet i sig som diskuteras frimst.
Det ir snarare flickors forhillande till dessa
kunskapsfilt, och detta med en underliggande
ambition som syftar till forindring av flickornas
relation till kunskapsomridet. Pojkars forhal-
lande till kvinnligt kodade férskole- och skol-
verksamheter, imnen och program ir si gott
som aldrig fokuserade och problematiserade.’
Detta monster i forsknings- och &tgirdsprojekt,
ddr ”de andra” fokuseras i ett bristperspektiv i
forhillande till norm, menar vi kan diskute-
ras i termer av reproduktion och tillimpning
av normerande kunskaps- och maktregimer.
Det ir d& den forskning som e¢j foreligger, de
forskningsfrigor som ej formuleras som ir det
utmanande.

Kunskapsregimer och kategorierna
klass, kon, etnicitet

Vi inleder med nigra ord frin en presentation
av en ny bok av forfattaren Imre Kertész®:

”I Viisterlandets historia har identiteten giirna
anvints som ett redskap med vars hjilp makten
motiverat sina privilegier och trampat ner de
odnskade..... De odnskade har motstitt namnets

och identitetens vilde genom att forvandla sig.
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De har listat sig ut ur den klass, ras, kategori och

ligerbarack dir makten placerat dem”.

Kunskaps- och maktregimer anger normerna,
mot vilka individen studeras och granskas (Fou-
cault, 1971/ 1995). Kategorierna homogenise-
rar och inom dessa uppfattas likhet som bort-
ser frin relevanta skillnader inom kategorin,
framhailler Kerstin von Brémssen (2003 s 91).
Dualismen innebir en komplicerad problema-
tik, flickor — pojkar, invandrarelev — svensk
etc. De blir avskilda och inskrivna i sina egna
kategorier. Vi vill d& mena att de dominerande
diskursiva forestillningarna om klass, kén och
etnicitet i forskola och skola formar inte bara
det pedagogiska handlandet utan piverkar
ocksa forskningsradens och skolpolitikernas
formuleringar, forskningspraktiken och dess
undersokningsmetoder.” Thomas Ostros och
Lena Hallengren skriver i SDS 10/11 2003,
om de mycket olika studieprestationerna i
olika kommuner och kommundelar, som skol-
statistiken redovisar. ”De stora skillnaderna i
skolresultat som beror pi elevernas sociala och
etniska bakgrund, miste motverkas”, skriver de
tvd ministrarna som tillsammans ansvarar for
hela vért utbildningssystem, (vir kursivering).
Kunskapsregimer ringar in den problematiske
andre. Problem liggs i elevernas bakgrund, inte
iskolans praktik eller i de strukturella forutsitt-

ningarna for skolans verksamhet. Hir dterkom-
mer en mer in hundradrig argumentation. Det
ir elevernas bakgrund som utgér problem, men
som foérskola och skola — eller numera ocksi den
framlyftna idrotten'! — ska paverka, disciplinera
och homogenisera.

Under senare &r har vikten av att integrera
begrepp som klass, kon, etnicitet och att pla-
cera den studerade frigan i sitt lokala, kontextu-
ella sammanhang framhéllits.'? Begreppen kan
analytiskt studeras var for sig, de har en olik-
artad logik, men i vira liv och vardagserfaren-
heter samspelar de i skapandet av en integrerad
ojimlikhetsstrukeur.’® Det ir en viktig slutsats,
och begreppens intersektionalitet 4r idag ett
mycket aktuellt forskningsproblem." Vi kan
dock instimma med Judith Butler, som fram-
hiver att det skulle innebira en epistemologisk
imperialism att i sin analys uttrycka ansatsen,
att behandla alla slags maktférhallande och
deras interagerande (Butler, 1993).

Senmoderniteten avspeglas i form av behov
av nya begrepp och analysverktyg i den nypro-
ducerade forskningen. Minniskorna framtrider
mer kontextuella och mycket mer motsigelse-
fulla och varierade 4n vad generell kategori-
serisering stimmer &verens med. Ett exempel
kan himtas frin en studie av tonirsflickor i en
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multietnisk stadsdel, dir de intervjuade tondrs-
flickorna framstir som inkonsekventa och mot-
sigelsefulla, utanfér en bestimd kénsordning
(Andersson, 2003). Istillet kan man enligt Asa
Andersson (a.a. s 239) se flera och sinsemellan
motsigelsefulla kénsordningar, som ir insnirjda
i etniska, generationsberoende, stilmissiga och
diverse andra ordningar. Dessa kan inte genom
annat in mer eller mindre patvingade forenk-
lingar urskiljas och renodlas var fér sig.

Annick Sjogren (2001b) har papekat vikten av
att “pedagogik miste tinkas om”. Den peda-
gogiska praktiken, processerna miste upp-
mirksammas, liksom innehillet i férskola och
skola. Uppenbart ir att undervisning, lirande
och synen pa kunskapens konstruktion och vem
skolans kunskap ir relevant for utmanasien alle
mer kulturellt globaliserad virld (von Broms-
sen, 2003). For att kunna mota senmodernite-
ten och praktisera mingfald 4r det nédvindigt
att analysera de gillande historiska och nutida
diskurserna rorande norm och det normala,
hegemonisk likhet och avvikande olikhet. Det
4r nir var identifiering med normen destabili-
seras som vi dppnar upp for en ny pedagogik,

framhéiller Gunilla Dahlberg (2003).

| denna artikel har vi exemplifierat processer

som normalisering samt homogeniserings- och

sirartspraktiker i svensk forskola och skola.
Dessa monster aterspeglas sivil i klass-, kons-
som etnicitetsforskning. Vi har ocksé diskute-
rat forskningens inriktning pa “de olika — de
andra”, dess bristfokusering samt problemati-
ken med kunskapsregimernas paverkan pd savil
pedagogisk praktik som forskning.
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Noter

1

Fér ndrmare presentation av syfte, tillvigagingssitt,
resultat och utforliga referenser, se rapporten.

Se vidare exempelvis Johansson, 1995; Florin &
Johansson, 1996; Tallberg Broman, 2001.

Se exempelvis Evaldsson, 2000; Johansson, 2000;
Parzcyk, 1999; Ronstrém, Runfors & Wahlstrém,
1995; Runfors, 2003; Sjogren, 2001, Alund, 1997.

Bel-Habib, 2002; Evaldsson, 2000, Gannerud 1999;
Kyle, 1972, Nordstrém, 1987; Mansson, 2000; Run-
fors, 2003; Sjogren, 2001,

Jeanette Higerstrém disputerar pd denna avhandling
i mnet sociologi, den 28 april, 2004.

Jimfsr Higglund, S; Wernersson, I & Ohrn, E (1997)
i utvirdering av lokala jimstilldhetsprojekt inom
JAMSAM. Se idven Anna Sofia Lundgren (2000,
2001)som granskat skrifter utgivna av Utbildnings-
departementet och Skolverket under 1990- talet

Det sker endast pd vuxennivé, dir manliga konsbry-
tares relation till kvinnliga arbetsfilt som férskola
och sjukvird behandlas. Se exempelvis Margareta
Havungs avhandling: "Anpassning till rédande ord-
ning, en studie av manliga férskolldrare”.

Stefan Jonsson: Sjilvportritt infor avgrunden. En pre-
sentation av Imre Kertesz bok: En annan. Kronika
over en forvandling. DN 10/9 2003.

For intressanta diskussioner om intervjufrigor som
avspegling av maktrelationer och kulturaliseringsten-
denser, se Asa Andersson 2003 och Helene Brembeck,
1998.

Hallengren, Lena & Ostros, Thomas. Skolan har en
nyckelroll. Sydsvenska Dagbladet, 031110, s 2.
Ambitioner som uttryckts for den svenska skolan for
alla, sdsom jimlikhet, jimstilldhet och integration,
har under de allra senaste ren &verflyteats till, eller

kompletterats med inriktning mot idrotten som
mojliggdrare av detta uppdrag. Idrotten fokuseras
nu i starka ordalag och med stora ekonomiska inves-
teringar (bl a Handslaget) Det dr samma bristgrupper
som har identifierats, det 4r arbetarbarn/ ungdomar,
det ir flickor/ kvinnor och det ir invandrarbarn /
ungdomar, som liksom tidigare uttryckes for skolan,
nu genom idrotten skall integreras till en stérre del-
aktighet och gemenskap.

Se exempelvis Bradley 1996; Ohrn, 2002. Skolan
som ett enhetligt begrepp 4r dock en mycket seg
struktur.

Se Higerstrom, 2002 i den refererade kunskapséver-

sikten, s 58.

Se exempelvis Lykke, Nina Intersektionalitet — ett
anvindbart begrepp for genusforskningen. (2003).
Kvinnovetenskaplig Tidskrift, nr 1, 47-56.
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Hur ska elever uppféra sig i skolan? Hur ska
lirare uppfora sig? Ar det skillnad pa uppféran-
denormer for pojkar och flickor? Vilka sanktio-
ner anvinds och vilka ir tillitna att anvinda om
nigon bryter mot normen? Hur ser forhillandet
mellan vad som sigs och vad som gérs — retorik
och praktik — ut? Detta ir frigor som debatte-
rats under ling tid och som manga minniskor
har asikter om, vilket kan illustreras med de
nedanstdende exemplen frin Kamratposten och
Aftonbladet. Men tyckandet har vida éversti-
git den vetenskapliga forskningen i detta imne.
Dirfor handlar mitt avhandlingsarbete — med
arbetsnamnet "Kepsar, snus och allmint hyfs”
— om uppférandenormer i den svenska skolans
hégstadium. Syftet dr att undersoka vilka upp-
forandenormer som rider i det svenska hogsta-
diet och hur dessa forhiller sig till maktaspekter
som kon, klass och etnicitet.

Tidskrift for lirarutbildning och forskning, nr 1-2 2004 s 29—47. Umea: Fakultetsnimnden for lirarutbildning. Printed in Sweden

. Om normer, normbildning
och uppforandenormer

Maria Wester

Vissa regler kiinns det som om ldrarna i skolan
anvinder bara for att de SKA ha regler. De gér
ingen nytta och d4 blir jag irriterad. Till exempel
regeln att man inte fir ha keps i klassrummet.
Varfor inte? Kepsen 4r inget som bryter mot nigon
lag. Diremot ir det personens sitt att visa sig sjilv
och sin stil. Jag har sjilv frigat ldrarna i skolan
varfor man inte fir ha kepsen p4 och dd kommer
de med tafatta svar eller argument som (enligt mig)
ir jitrediliga. (Rebecka, 14 4r)'

I min skola fér vi inte tugga tuggummi. Varfor?
Jo, for att det riknas som godis. Men LARARNA
far gidrna tugga tuggummi. Vi har frigat varfor
de fir det. Lirarna blir bara s& sura di. Det 4r
ingen idé att diskutera. Jag blir s less pa alla
onddiga regler. Det spelar ingen roll om tugg-
gummit r sockerfritt. En kompis till mig ville
ta med sig ett intyg frdn sin tandlikare, men vér
lirare sa att det inte var nigon idé. De siger att
de bestimt tuggummi-reglen tillsammans med
eleverna, men det undrar jag. Det méste ha varit

vildigt linge sedan i s fall... (Jullis, 12 1), 2
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Det finns en ny lag i Sverige. Den heter "Lagen
om ungdomars féretride och allminna éver-
ligsenhet” och ir tillkommen for att sikerstilla
unga minniskors ritt att uppfora sig som de
vill. Rent juridiskt upphiver den nya lagen bide
vanligt hyfs och sd kallad vett & etikett. [...] § 8:
Be aldrig om ursiikt! Unga kan allting. Det enda
som saknas i deras vitterhet ir foSrmégan att begd
misstag. Dirfor ska unga aldrig dldggas att be om
ursikt. Icke ens om man genom handling eller
tanke fororsakat stort lidande diger motparten ritt
att inkriva ordet forlat. Unga #dga dock ritt att

som bortfsrklaring 8beropa andras misstag?

Foreliggande text bestir av tre avsnitt, av
vilka det forsta dr av utredande karaktir, dir
jag skriver om hur begrepp anvinds och defi-
nieras samt teorier om hur normer bildas. Efter-
som uppforandenormer ligger i fokus f6r mitt
arbete vill jag visa hur det begreppet forhaller
sig till de andra begreppen. Det andra avsnittet
handlar om problem i begreppsanvindningen
i litteratur om normer i den svenska skolan. I
det tredje avsnittet redogér jag slutligen for mice
eget normbegrepp.

Normer i teori och tillampning

Inledning

Normer, moral och etik 4r begrepp med ling
historia. Etik kommer frin grekiskan och bety-
der bruk eller sed. Moral kommer frin latin och
betyder sed. Orden anvinds ibland synonymt,
sirskilt i engelska och amerikanska. Ibland
anvinds orden i skilda betydelser. Etik har
genom sin del av disciplinen filosofi en veten-
skaplig stillning. Moral anvinds i vardagligt
sprakbruk om synen pd ritt och fel, gott och
ont i vardagslivets handlingsnormer.* Studiet
av begreppen kan hinféras till flera discipliner.
Jag har valt att bérja med psykologi och biologi,
inom dessa imnen ryms mycket av det som idag
ses som vedertagen kunskap om normer. Synen
pa barns utveckling som genomsyrar liroplaner
har dessutom péverkats och utgart frin utveck-
lingspsykologer som Piaget.

Psykologi och biologi

Inom dmnet psykologi och framférallt utveck-
lingspsykologi och socialpsykologi har normer
studerats under ling tid. Piaget och Kohlberg
citeras ofta. Piaget’s fokus 4r barnet som medlem
i den sociala gruppen. Han intresserar sig mer
for hur barnet kom fram till svar pa frigor 4n for
sjilva svaret och dgnade sig mest 4t den kognitiva

aspekten av barns psykiska utveckling och inte
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s& mycket 4t den emotionella.’ Piaget hivdar att
affektiv och kognitiv utveckling 4r forbundna
med varandra, men i andra sammanhang fram-
haller han att tanke och kiinsla 4r klart Atskilda.
Piagets teorier har tillimpats p& barns moral-
utveckling av bland andra Thomas Lindstein.®
Han menar att rikeningen i moralutveckling gir
fran klar egocentrering till sociocentrism — frin
att ha jaget till att ha sin grupp i centrum. Han
skiljer ocksd medvetenhet om och praktik av
regler. Medvetenhet om regler — kunskap om
olika typer av regler och respekt for dem — skiljer
sig ofta markant 4t under barnets moralutveck-
ling. Utveckling gir frin upplevelser av regelbun-
denheter via upplevelser om regler som nigot uti-
frin kommande och oférinderligt till att regler
ses som dmsesidiga 6verenskommelser. Tidiga
erfarenheter av att bli tagen pd allvar har stor
betydelse for vilka samspelsménster barnet tar
med sig. Vuxen- och forildrapverkan kan ha
stor betydelse men aldrig ensamma fora barnet
vidare i moralutvecklingen. Fér detta krivs sam-
arbete med jimnériga — d4 avmystifieras regler
och auktoritetsupplevelsen forindras till att
regler ses som resultat av fria val. Piagets teorier
har kritiserats, bland annat f6r att han enbart
observerade pojkar.

Kohlberg har studerat barns bedomningar av
moraliska dilemman.” Hans teori ir en stadie-

teori baserad pi studier av pojkar® som sedan
har tillimpats pa bade pojkar och flickor.’ Han
menar att moralbedémningen piverkas av en
kombination av mognad och miljs, men ind&
foljer en viss lagbundenhet. Smi barn bedémer
handlingar konkret och utifrdn férvintningar
om straff. Senare blir egen vinning av betydelse
for beddmningen innan barnet uppnir nista
stadium med en medvetenhet om andras 4sik-
ter och avsikter samt anpassning till auktorite-
ter. Nista stadium innebir identifikation med
individer eller grupper med hég status och den
foljs av att individerna inser lagarnas och regler-
nas relativa karaktir. I det hogsta stadiet, som
endast en minoritet av befolkningen uppnir,
kan individen bade f6lja yttre regler och lata
sig styras av egna moraliska principer férank-
rade i inre altruistiska virden. Den individ som
nitt detta stadium hiller sig till hégre moraliska
principer som gir utdver lagen, till exempel ritt-
visa och jimlikhet.

Carol Gilligan, amerikansk feminist och beteen-
devetare, har kritiserat Piaget for att flickor dr en
biféreteelse i hans forskning och Kohlberg for att
han baserat sina resultat och dirmed sin modell
pa pojkar. Kohlberg hivdar att hans sekvens
av stadier 4r universellt tillimplig men f3 nr
hans hogsta stadier. Gilligan har i sina studier
latit elvadringar 18sa ett moraliskt dilemma,
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utarbetat av Kohlberg. Hennes resultat visar
att bland dem som inte uppnér de hogre sta-
dierna i moralutveckling enligt Kohlbergs
modell, utgor flickor en majoritet. Detta for-
klarar Gilligan med att Kohlbergs tolkningar
av barnens svar utgdr frén den osynliga man-
liga normen vilket resulterar i att pojkar oftare
bedéms ha uppnitt en hdgre moralisk nivi.
Kohlbergs system ir inte heltickande menar
hon eftersom flickors “svar faller genom mas-
korna i Kohlbergs poingsystem, och med hans
perspektiv kommer hennes svar att ligga utan-
for moralens omrade”.! Flickors omddme pla-
ceras ofta pd tredje stadiet dir moral tolkas i
mellanminskliga termer och godhet ir det-
samma som att hjilpa och glidja andra. I
fjarde stadiet underordnas relationer regler
och i stadium fem och sex underordnas rela-
tioner universella riteviseprinciper. Gilligan
menar att denna syn pd moralisk utveckling
utgdr frin det mognadsbegrepp som bygger
pa studier av pojkars liv och individuationens
betydelse i utvecklingen. Detta 4r paradoxalt,
hivdar hon, eftersom flickors omsorg om och
Sppenhet fér andras behov d4 ses som en brist
i deras moraliska utveckling. Den kan lika vil
tolkas som stadium sex — en hégre moralisk

princip som innebir ritcvisa.!

Aven i diskussionen om uppférandenormer,
liksom i s& minga andra diskussioner i sam-
hillet, diskuteras om det ir arvet, miljon eller
bidde och som skapar moral och samvete hos
minniskor. Teorier som betonar biologiska fak-
torers inverkan pd moralutvecklingen fir hir
representeras av H. J. Eysenck.'””? Han hivdar
att minniskor i grunden ir sjilviska, aggres-
siva och omoraliska. Sidant beteende férstirks
av att det ger personen omedelbar tillfredsstil-
lelse. Den intressanta frigan ir varfor min-
niskor inte alltid beter sig omoraliskt och aso-
cialt, menar han. Vad beror s3 kallat gott upp-
forande pd? Om svaret ir korrekt genomférd
betingning enligt Pavlovsk modell, menar han
att s& kallat omoraliskt uppférande kan ha tvé
orsaker. Den ena bestir av sociala faktorer, dir
forildrar, lirare och kamrater inte ger adekvat
respons pa det som ses som felaktigt beteende.
Den andra bestdr av biologiska faktorer som
formar vér personlighet s att vi blir extroverta
eller introverta. Det innebir att olika individer
ir mer eller mindre mottagliga for betingning.
Vissa ir si oemottagliga att de blir psykopater.
Han pévisar ett samband mellan reaktioner i
hjirnbarken och mottaglighet for betingning.
Hans slutsats ir att moralutveckling beror pa en

kombination av sociobiologiska faktorer.
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Mycket av arbetet med och kunskapen om
normer bygger pa dessa psykologiska och bio-
logiska utgingspunkter.

Vad ir normer?

Ordet norm kommer frin latinets 'norma’ som
betyder mattstock eller vinkelmatt. Normens
funktion ir att beordra, ge méjlighet ill, tilldta
samt férhindra ett specifikt beteende."” Normer
4r ndgot som beskriver vilka handlingar som ir
onskvirda eller inte i ett visst sammanhang."
Enligt pedagogen Kennert Orlenius 4r normer
baserade pd en virdering, en uppfattning om
vilka virden som 4r goda och efterstrivansvirda
och vilka som ir onda och ska motarbetas. P4
det sittet fungerar de som handlingsaxiom, det
vill siga som skrivna eller oskrivna foreskrifter
om hur minniskor bér eller inte bér handla.
Alla minniskor bir med sig normer men det
finns en enorm variation i uppfattningarna om
vilka normer som ska gilla. Dirfor gir det inte
att prata om normldshet. Ingen saknar normer.
Diremot kan det bli konflikt mellan vilken
norm som ska gilla i ett visst lige. "°

Psykologen och pedagogen Gunnel Colnerud
skriver om etik och praktik i ldraryrket.' Hon
menar att normer som rider i det sociala sam-
manhang en minniska verkar i, oftast inforlivas
utan reflektion. Men det finns ocksd méjlighet

att bli medveten om normerna. Handlingar sker
med eller utan reflektion. Individen dverviger
och stiller normer mot varandra och dirfor kan
individen utféra handlingarna som hon eller
han egentligen inte anser vara de ritta. Grupp-
konformism ir exempel pd detta. Colnerud har
sammanfort virden, principer och normer till
kategorier utifrin deras innehdll, enligt upp-
fattningen att de har ett hierarkiskt férhal-
lande till varandra. Det innebir att normer
ligger nirmast handlingar och att principer 4r
overordnade normer. Virden ger bide normer
och principer deras berittigande. Hennes taxo-
nomi bestr av foljande normkategorier: etiska,
yrkesinterna, sociala och egoskyddande normer

samt systemnormer av tv slag.

Rattssociologen Hikan Hydén beskriver
normer med hjilp begreppet normtriaden."”
Enligt denna dr normen uppbyggd av tre huvud-
delar nimligen virden, kunskap och méjlighe-
ter. Dessa tre delar ir, i motsats till Colneruds,
inte hierarkiskt ordnade i férhallande till var-
andra. Virden med bakomliggande drivkrafter
och motiv sisom moral/etik, kinsla, politik,
intressen, ekonomi ir en del. Den kunskap vi
har med olika kognitiva perspektiv, erfarenhe-
ter, kompetenser och tradition 4r en annan del.
Den tredje delen dr de mojligheter vi har att
agera. Dessa mojligheter utgdr frin systemvill-
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korens grunder, det vill siga miljs, samhille,
natur samt biologiska och fysiska realiteter. Allt
detta leder till en viss handling i en viss situa-
tion — utifrin den aktuella normen.

Studiet av normer i svensk skola

Anders Garpelin skriver om hur ungdomar
agerar som elever.' Ett centralt tema ir stadie-
overgdngen frin mellanstadiet till hogstadiet
och hur en grupp anammar vissa normer, bland
annat f6r hur man som elev i en viss klass ska
upptrida. Han har observerat och intervjuat
elever och kartlagt helklassituationer. Dessa
utmirks av att eleverna delvis anldgger ett gene-
rellt forhallningssitt som karaktiriseras av ett
antal klassrumsnormer. Det mest forkastliga
beteendet och grévsta normbrottet ir enligt
denna studie det som kallas smérande. Detta
innebir att stilla sig in, samverka med ldrare
om sidant som berér alla elever samt visa alltfor

stort intresse for skolarbetet infor liraren.

Normtriaden har tillampats av rittssociolo-
gen Per Wickenberg som menar att det utifrdn
den ir majligt acte studera “den bakomliggande
normen genom att studera de observerbara hand-
lingsmonstren™?. Han har studerat miljsarbete i
skolan pé detta sitt. Colnerud har anvint sig av
lirares egna utsagor. Dessa har hon kategorise-
rat och analyserat. Permer och Permer har gjort
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intervjuer av olika slag samt videoinspelningar
som de sedan tolkat och analyserat. Dessa fir
visa p& ndgra av de metoder som anvints i svensk
skolforskning om normer — observation, intervju

och sjilvrapportering.

Vad ir skolans uppdrag i detta
sammanhang?

Normer ir alltid en del av all undervisning och
av hela skolans verksamhet. Skolans uppdrag 4r
att fostra och utbilda elever.?’ Det finns normer
som giller vad undervisningen ska innehalla,
varfor det innehallet ska gilla och hur denna
undervisning bor ske for act vara s3 effektiv som
méjlige. Genom historien har olika virdesystem
utgjort grunden for undervisningen.?!

Vilka varderingar som ska gilla i den svenska
skolan slas fast i den del av liroplanen som
benimns virdegrunden, som bestdr av vissa
grundliggande virden: minniskolivets okrink-
barhet, individens frihet och integritet, min-
niskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor
och min samc solidaritet med svaga och utsatta.
Som ett &vergripande virde giller demokrati.
Skolans mal ir att verka for att alla elever ska
omfatta dessa virden och handla i enlighet med
dem. Dessa handlingar kan d& ses som uttryck
for att individen omfattar en norm eller virde-
ring. I Lpo 94 star det:
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Skolan ska aktivt och medvetet péverka och
stimulera eleverna att omfatta virt sambhiilles
gemensamma virderingar och lita dem komma

till uttryck i praktiskt vardaglig handling.??

Skolans uppdrag &r att integrera sina tva
huvuduppgifter — undervisning och fostran. Det
irjustiarbetet med normerna denna integrering
sker. Detta kanske kommer till sitt vardagligaste
och tydligaste uttryck i uppforandenormerna.
Vidare i Lpo 94 stdr det att skolan ska striva
efter att varje elev (mina kursiveringar)

* utvecklar sin forméga ast gora och uttrycka
medvetna etiska stillningstaganden grundade
pa kunskaper och personliga erfarenheter

* respekterar andra minniskors egenvirde

* tar avstind frdn att minniskor utsitts for
fortryck

o medverkar till att bistd minniskor

¢ kan leva sig in i och forstd andra minnis-
kors situation och utvecklar en vilja att handla
ocksd med deras bista fér 6gonen

* visar respekt for och omsorg om sdvil nirmil-
jon som miljon i ett vidare perspektiv®

Hér ar det tydligt att uppdraget handlar om
bide teori och praktik.

Ska skolan fostra eleverna i betydelsen att lira
dem att uppfora sig pd ett speciellt sice? Ska
virdegrundsarbete vara korrigerande och nor-
merande eller inte? Ar det s att virdegrunds-
arbete per definition 4r normerande och kor-
rigerande? Detta ir centrala frigor som sillan
utretts, men debatterats mycket.

Genom att vardegrunden betonas si starke i
de senaste ldroplanerna har manga skolor star-
tat virdegrundsprojekt. Virdegrundscentrum?®
har gjort en analys av det virdegrundsarbete
som idag bedrivs i skolor i Sverige utifrén pro-
jektnamn, projektbeskrivningar och projektdo-
kumentation.” Undersékningen visar inte hur
arbetet praktiskt genomfors ute i skolorna. Uti-
fran dokumentanalysen synliggérs indd avsikter
och praxis genom denna undersskning. Virde-
grundsarbete tycks ofta syfta till att skapa en
god, positiv, tryggare eller mer kreativ miljs,
girna med fokus pd relationer i skolan, bland
annat uppférandenormer. Minga projekt hand-
lar om att skapa gemensamma virderingar. Jag
antar att milet ocksd 4r att skapa gemensamma
normer och det som mahinda oreflekterat upp-
fattas som goda uppférandenormer. Detta idr
problematiskt eftersom det i liroplanen stir att
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skolan ska "vara 6ppen for skilda uppfattningar
och uppmuntra att de fors fram” och ”framhailla
betydelsen av personliga stillningstaganden och
ge mojligheter till sddana”?* Minga metod-
bécker i virdegrundsarbete och etik innehal-
ler fallbeskrivningar och évningar som gér ut
p4 att eleven ska vilja ett visst handlande. Nir
elever och ldrare arbetar med sddana &vningar
dr det ldtt hint att de oreflekterat gemensamt
viljer det som av omgivningen uppfattas som
ritt handlande.

Permer och Permer skriver i sin avhandling
om klassrummets moraliska ordning.?” De har
utrett vad som blir férem3l f6r moraliska &ver-
vigande i klassrummet och om hur den mora-
liska ordningen organiseras, alltsd hur elever och
lirare gr till viga i praktiken. Minga elever i
deras undersokning siger att de 4r medvetna
om att det ir fel att brika, retas och att skratta
ut varandra. Socialt ansvarstagande innebir
for dessa elever att ta hinsyn till varandra.?®
Ordning ir ett viktigt begrepp for béde elever
och lirare. For att skapa ordning i klassrum-
met utgdr de frin uppforandet och dess normer.
Elever och lirare siger till exempel att ordning
blir det om man inte stor varandra. Lirare kopp-
lar ocks8 ordning till att férbereda och ta hand
om utrustning och bécker. ¥

I sin studie av lirares yrkesetik beskriver Colne-
rud ldraren som mera miktig in maktlos. Lira-
ren dr moraliskt viktig for eleverna och innehar
makt i den meningen att han eller hon bestim-
mer 6ver elevens tillvaro i skolan, 8tminstone
mer in vad eleven sjilv gor, hivdar hon. Det 4r
alltsi ldraren som formar det moraliska klimat
eleverna tvingas leva i. Men liraren ir ocksé
styrd av kollegialt tryck och skolan som insti-
tution. Lirarnas berittelser ger uttryck for en
dnskan att beskydda eleverna, men de ir osikra
pa vilken vikt denna omsorg ska ges nir den
kolliderar med andra normer och krav. Lirare
kinner sig ibland tvingade att utéva kontroll
och tving mot elever och reagerar ibland mot
andra lirares elevkrinkande beteende men
uppger att de inte fdrmér skydda eleverna i ord
eller handling. En friga som jag vill vicka hir
4rom och i s4 fall hur olika lirare erbjuder olika
moraliska klimat.

Skola och beteendemodifikation

Kan det i virdegrundsarbete bli s att elever lir
sig hur de ska uppféra sig utan att de i sjilva
verket omfattar den norm som antas ligga
bakom uppférandet, det vill siga att de gér en
sak men tycker en annan? D3 ir det kontexten
eller sammanhanget som styr handlingen, inte
den norm personen omfattar. Det gir di att
siga att detta blir den norm som artikuleras —
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var lydig, disciplinerad och anpassad, men tyck
vad du vill! Skolan kan kriva vissa handlingar
och méjligtvis sanktionera inte 6nskvirda hand-
lingar men kan inte kontrollera vilka normer och
virderingar som eleverna egentligen har. Det
finns dock exempel som talar for att det vi gor
— 4ven under tving — s sméningom internali-

seras hos oss och blir till vir egen norm.*

Hur framgangsrik ir skolan nir det giller att
paverka och férindra elevers beteenden? Att
skolan pédverkar elever pd ménga olika sitt ser
jag som sjilvklart. Elevernas socioekonomiska
bakgrund och lirarens forhallningssitt ir exem-
pel pa faktorer som formar eleverna och deras
beteende och dirmed deras attityder, virde-
ringar och normer. Men hur fungerar riktade
projeke, till exempel virdegrundsprojekt av den
typ som Virdegrundscentrum undersokt? Kan
de ge nigon pévisbar effeke? I en studie om
drogprevention har Torbjérn Sjslund och Sven
Andréasson utvirderat férindringar i kunska-
per och attityder nir det giller just droger. Bete-
endeférindringar dr ocksd utvirderade, men i
mindre omfattning. Det gér att dra paralleller
mellan arbete med att férindra beteenden nir
det giller attityder till samt brukandet av droger
och arbete med att 3 elever att omfatta och leva
enligt specifika uppférandenormer. I bida fallen
handlar det om att paverka elever till act omfatta

uttalade virderingar och handla enligt dem.
Droganvindning ir ett beteende som uppen-
barligen 4r svirt for skolan att pdverka. Sj6-
lunds och Andréassons studie visar att nigra
sikerstillda effekter pd forindrad instillning
till droger eller férindrad droganvindning
efter genomfort attityd— och virderingsarbete
sillan gir att finna.* Om uppférandenormer
gér att forindra genom olika former av arbete
i skolan ir inte undersskt, eftersom projekt av
den typen inte utvirderats utifrin forindrade
attityder, normer eller virderingar. Utifrin
resultaten nir det giller drogpreventivt arbete
drar jag slutsatsen att det dr svirt, om dn inte
omdjligt. Detta behover dock inte innebira att
skolan inte klarar att géra detta 6verhuvudraget.
Hir behovs ytterligare forskning med inrike-
ning pa utvirdering.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis ser vi att normer, norm-
bildning och moralutveckling behandlats och
utretts inom olika discipliner. Normbildningen
ses som multifaktoriell och kan forklaras uti-
fran individnivd — bdde socialt och biologiskt —
gruppnivi och samhillsniva. Ect av skolans upp-
drag ir att verka for specifika virderingar som
kommer till uttryck i bdde teori och praktik.
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Begreppsforvirringen:

norm, moral och etik

Ett stort problem med anvindningen av norm-
begreppet ir att det sillan definieras. Hikan
Hydén, som utvecklat en i minga stycken
anvindbar normteori, talar om att "det giingse
4r att se normer som nigot som enbart hor den
sociala sfiren till”.?? Varifrin kommer det som
han kallar giingse? Han ger inget svar. Utgéngs-
punkten blir hir att normer ir sociala 6verens-
kommelser. Han ser p& normer som en del i ett
relationellt ssmmanhang.

Norm, moral och etik ir begrepp som anvinds
av Gunnel Colnerud nir hon skriver om lira-
res yrkesetiska konflikter.”* Hon menar att dessa
begrepp har ett hierarkiskt forhillande till var-
andra. Hon hinvisar till Durkheim som likstil-
ler normer och moraliska handlingsregler med
moraliska fakta. Moraliska normer skiljer sig frin
normer i allminhet.* P4 vilket sitt de skiljer sig
ir oklart. Moraliska konfliktstudier kan avsléja
bakomliggande normer, hivdar hon. Colnerud
gor ett forsok att definiera etik och moral med
hjilp av ordens hirledning. Etik 4r moralens teori,
menar hon. Moral betecknar de normer som styr
handlanden genom internalisering i en viss kultur.
Normer ir handlingsdirektiv. Det ir enligt dessa
definitioner ingen skillnad mellan normer och
moral. Hon gor alltsd ett begrepp av tvi.

Vad &r det d& som internaliseras? Och i vilken
ordning sker detta? Jag antar att hon menar
att en minniska i en viss kultur tillignar sig
vissa normer genom internalisering. Problemet
i hennes resonemang ir att moral och normer
blir samma sak — oreflekterade handlingsdirek-
tiv. Hon skriver ocksi att det finns normer som
styr handlandet vilket indikerar att det finns
normer som inte styr handlandet.

Colnerud férklarar sin taxonomi som bestar
av normkategorier underordnade yrkesetiken.
Taxonomin ir ologisk, eftersom etiska normer
hos henne utgdr en egen kategori avgrinsad
frin de andra. En del av de beskrivna kon-
flikterna under andra kategorier, exempelvis
yrkesinterna och sociala, kan ocksd ses som
etiska. Det problematiska ir att begreppet etik
anvinds pd tvi nivder. Hennes dvergripande
begrepp ir yrkesetiska konflikter samtidigt som
en av undergrupperna ir etiska normer. P4 detta
site blir alla konflikter etiska. Colnerud anvin-
der begreppet moraliska normer och siger att
de ir oreflekterade. Hon skiljer i det begrepps-
anvindandet inte pd moral och normer, vilket
4r problematiskt.

Ar da en av skillnaderna mellan normer och
moral att normer 4r oreflekterade och att moral
dvervigs? Den tanken kan skénjas hos Permer
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och Permer di de hivdar att “nir moral ses som
nigot som konstrueras, en tillfillig tankebygg-
nad, kan allting bli féremal f6r moraliska éver-
viganden”.* Nir normer nimns, ir de aldrig
sammankopplade med reflektion. Kopplingen
mellan normer och moral ir dirfor inte klar.3
De har undersékt vad som blir féremil for
moraliska 6vervigande i klassrummet och hur
den moraliska ordningen organiseras, allts& hur
elever och ldrare gr till viga i praktiken. Talet
om dverviganden forutsitter enligt min mening
ett aktivt reflekterande. Bide elever och lirare
tar i sina svar upp ordnings- och uppférande-
aspekten. I de svar de redovisar ser jag inte att
vare sig ldrare eller elever har évervigt vilka
normer de anser ska gilla. Trots detta hivdar
forfattarna att

Ordningsaspekten, som é4ven innefattar uppfo-
randeregler, blir som sett ovan ofta foremal for
ansvarsoverviganden. Det ir i stort sett samma
normer och regler som fors fram som viktiga av

elever som av lirare.’’

Detelever och larare siger i de citaten dr enbart
vilken ordning och vilket uppférande som bor
gilla, alltsd konkreta beskrivningar av 6nskad
ordning. Nigot aktivt reflekterande 6ver varfor
det borde vara si redovisas inte. Ibland finns en
motivering av konkret karaktir, till exempel att

man ska hilla ordning for att det ska vara fint
eller vara tyst for att inte stora andra. Det hor
dock till undantagen.

Virde, virdering och virdegrund

Det finns mycket skrivet om att undervisa om
och arbeta med virderingar, 6verféra normer
och fostra elever i svensk skola. Ofta skriver for-
fattarna utifrin en tanke att det finns grundlig-
gande beteenden och normer som alla — tmins-
tone alla vuxna — 4r éverens om. Som exempel
kan jag nimna boken ”Var gér grinsen?”. Den
ir skriven av tvd beteendevetare, Bjorn Lindell
och Veikko Hartikainen. I férordet till sin bok
skriver de:

Respekt for andra och sig sjily, sociala spelreg-
ler, en gemensam virdegrund ir nédvindigt i
sammanhillna grupper. [...] En konstruktiv
individualisering bygger p4 att en gemensam

social virdegrund ir etablerad.

Forfattarna betonar ocksd att syftet med deras
bok ir att ge praktiska verktyg och forhallnings-
sitt. De ger sig alltsd inte ut for att forklara hur
normer uppstdr eller problematisera frigan om
huruvida skolpersonal ska eller inte ska verka for
och kriva ett visst beteende av elever.
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Princip och plikt

Vad skiljer normen frin principen? En princip
ir inom etiken en maxim, handlingsregel eller
forutsittning for handlande eller viljande. En
viss dverlappning miste sigas finns i definitio-
nerna, di bdda forklaras som handlingsregel.
Diremot 4r inte normen en forutsittning for
handlande eller viljande, vilket principen kan
vara. Colnerud talar om grundliggande all-
minminskliga plikter, grundade pa virden,
vars vikt det rider dverensstimmelse om i en
kultur. Men ir de d4 allminminskliga? Plike
ir enligt NE ett

etiskt och juridiskt begrepp. Det man av etiska
eller rittsliga skil bor gora ddrfor att man har
en viss stillning eller stdr i en viss relation till
andra. Efter Kant blir plikt ett centralt begrepp
i etiken och stills mot drifter, 6nskningar och

bojelser.®

Eftersom det stér att det 4r nigot man bor
gora, kan det lika vil definieras som en mora-
lisk norm. Begreppet princip anvinds i Col-
neruds hierarki i betydelsen forutsittning for
handlande eller viljande. Detta dr ocksi den
definition NE anger for princip:

inom filosofin [ett] begrepp som anvinds bl a i

metafysiken i betydelsen grund, yttersta grund-

sats eller férutsitening for ndgots existens, i
etiken i betydelsen maxim, handlingsregel eller

forutsitening for handlande eller viljande.*?

Vilka forutsattningar skulle det di kunna
vara? Kanske ir det yrkesposition, kén, klass,
etnicitet?

Sammanfattning

Olika begrepp, norm, moral, plikt, princip,
virden och etik, anvinds som om det fanns
en allmin Sverenskommelse om tolkning och
definition. Detta leder till att begrepp inte defi-
nieras i det sammanhang de anvinds och olika
innebérder tas for givna. Begreppsforvirringen
4r stor. Detta kan bero pd att begreppen ses som
vedertagna och dirfor inte definieras.

Férslag till normbegrepp

Begreppsdefinition

I talet om moral, ansvar, normer, hinsyn och
respekt dr det, vilket inte nog kan understrykas,
viktigt att forklara vad man menar med varje
begrepp. I Permer och Permers undersékning
ser man att lirare och elever anvinder dessa ord
pa olika sitt och med olika innebérd. Vilken
definition forfattarna utgdrt ifrdn i sitt analys-
arbete 4r inte tydligt.
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Colnerud skriver att liraren skapar det mora-
liska klimatet och styr elever, sjilv styrd av kolle-
ger och skolan som institution. Men hon skriver
inget om att liraren ir styrd eller ens pdverkad
moraliskt av elever. Det tror jag att liraren ofta
ir. Jag tinker p& min egen instillning i vegan-
frigan, dir jag gick ifrin okunnig oférstdelse till
att sjilv sluta dta kéct. Detta berodde atmins-
tone delvis pd diskussioner med elever som var
overtygade och dvertygande veganer.

Det &r sannolikt att skolor i sitt arbete med
virdegrundsprojekt skulle utféra sin uppgift
bittre om de problematiserade begreppen.
Detta framhalls ocksd av Joakim Lindgren vid
Virdegrundscentrum. Han skriver

Att konkretisera och uttolka virdegrundens
abstrakta mél for att kunna praktisera dem i
metoder och arbetssitt dr bide vikeigt och kri-
vande. Analysen visar att det finns brister i detta

hinseende.*!

Begrepp forbundna med normer 4r samman-
flitade och det ir svért att reda ut sambandet
och férhallandet dem emellan! Jag viljer att
se pa forhillandet som 6verlappande filt. Etik
som moralens teori ir det forsta filtet, bak-
omliggande virderingar ir det andra, vilket
ligger till grund f6r moral som etikens praktik

som det tredje filtet. Normer ir det fjirde och
det som visar sig i handling det femte. I ordet
uppférandenormer ligger att det handlar om
normer som giller hur man uppfor sig. Dessa
normer kan artikuleras pa olika sitt — i hand-
ling och verbalt, genom aketivitet eller vald pas-
sivitet. Dessa begrepp ir virdeladdade, positivt
eller negativt.

Jag kommer att utgd frin Nationalencyklope-
dins definition av norm. Mitt fokus ir uppfs-
randenormer. Detta begrepp definierar jag sd
hir: de handlingsregler som styr uppférande
och som en individ huvudsakligen tilldgnar sig
utan reflektion men i ett socialt ssmmanhang.
Hur tillignandet sker beskrivs nedan.

Normer skiljer sig frin moral huvudsakligen
genom att moral dr ndgot som individen 6ver-
vigt, alltsd ndgot som ir féremél for ett aktivt
reflekterande. Normer kan diskuteras, men
inforlivas inte hos en individ pd detta aktiva
och medvetna sitt. Personer tillignar sig normer
genom social, kulturell, emotionell och intellek-
tuell paverkan. Tilldgnelseperspektivet innebir
att utveckling ses som en dynamisk, aktiv, 5mse-
sidig process som hor ithop med minniskors del-
tagande i kulturella aktiviteter.* Detta bygger
pd en syn pd minniskor som aktiva individer

som konstruerar normer i samverkan med andra.
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Detta skiljer sig nigot frin internalisering som
mer innebir ett direkt &vertagande. Jag viljer
dirfér begreppet tillignelse.

Teoretisk utgingspunkt i normstudiet
Hikan Hydén, svensk rittssociolog, har utveck-
lat en modell for normbildning som jag viljer
att utgd ifrdn.” Hans normteori utgér frin att
handlingar 4r normstyrda — alltsa speglar hand-
lingen normen. For att studera normer tar man
allesd sin utgdngspunke i utforda handlingar i
den miljo man vill studera. P4 detta sitt 4r det
mojligt att komma 4t orsaken till handlandet,
menar han.

Normteorin bygger pa att normen har tre
huvudférutsittningar, nimligen kunskap,
virden och méjligheter att realisera de 6ns-
kade virden man har kunskap om och vill
genomfdra. Var och en av dessa huvudforut-
sittningar har i sin tur olika bakomliggande
forutsiceningar. Virde hinger samman med
drivkrafter, det vill siga motiv f6r minniskans
handlande. Det finns olika motivationssystem,
bade yttre och inre. De inre ir till exempel den
enskildes samvete. De yttre kan vara religion
och olika ideologier. Det finns fler — till exem-
pel ekonomiska motiv, egoistiska, gruppcen-
trerade eller altruistiska. Utifrin det som ska
studeras underséks vilka motiv som styr i det

studerade fallet. Teorin visar enbart pd vilken
typ av virde som ir relevant som drivkraft.
Fér kunskapsbegreppet ir kognitionen cen-
tral, alltsd hur vi ser, uppfattar och tinker om
virlden. Denna paverkas bland annat av genus,
utbildning, etnicitet och makt men ocks8 frin
vilken roll i samhillet man uttalar sig ifrén.
Den tredje forutsittningen, méjligheter, utgr
frén systemvillkoren runt individen. Exempel
pa dessa ir samhillet, milj6, natur, biologiska
och fysiska realiteter.

Dessa tre huvudférutséttningar paverkar var-
andra i sjilva normbildningsprocessen. Virdet
paverkar kunskapen som ir relaterad till och
beroende av systemen och systemvillkoren som
isin tur paverkar vilka virden som giller i sam-
hillet. Systemvillkoren handlar mest om disci-
plinering utifrdn i form av begrinsningar och
mojligheter beroende pd till exempel samhiille-
liga villkor och fysiska lagar. Virden och kun-
skap handlar mest om inre disciplinering hos
individen. Jag har tidigare ifrgasatt logiken i
detta, dd méjligheten for individen att styra for-
virvandet av virden och kunskaper ir stérre 4n
vad méjligheten att pdverka systemvillkor 4r. Jag
anser trots detta att denna modell 4r méjlig act
anvinda. Det dr komplicerat att urskilja vilken
av de tre huvudforutsittningarna som ska foku-
seras i det som studeras. Jag anser att en 6kad
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tonvikt méste liggas pd relationerna mellan
dem, vilket jag ocksd planerar att gora.

N&r normteorin ska anvindas p4 konkreta fall
méste samtliga faktorer beaktas. Utgdngspunk-
ten ir alltid frigan: Vad bestimmer handlandet?
I och med denna utgdngspunkt har normteorin
ett handlingsteoretiskt innehall och ir nigot
som utvecklas i ett aktdrsperspektiv i forhal-
lande till vilka virden och vilken kunskap som
gor sig gillande. Direfter mste nista friga stil-
las: Vad ligger bakom normen i det sirskilda
fallet? D3 har man gétt 6ver till systemteori — i
vilken verklighet normen konstruerats. Poingen
ir sedan att studera samspelet mellan virde,
kunskap och méjligheter i det sirskilda fallet.
Detta innebir f6r mig ett sitt att studera indi-
viden i ett socialt sammanhang.

Hydéns utgangspunkt f6r normanalys ir att
handlandet betraktas som individuellt. Men om
ett virde har en stark position tenderar normen
att tillimpas allmint. Detta kan empiriskt visas
i allmint féSrekommande handlingsménster.

Normtriadens begrinsningar

Normtriaden, som beskrivits ovan har bade for-
tjinster och svagheter, hivdar jag. Hydén och
Wickenberg tinker sig som jag forstar det att i
och med att man studerar handlingar, kommer

han 4t normen. Men gér man verkligen det?
Minniskor kan handla som de tror att de for-
vintas gora, men att det innebir att de omfat-
tar den normen ir inte bevisat i och med det.
Elever i skolan har sannolikt en ritt klar bild
av hur de forvintas uppfora sig. De har suttit
pa klassrdd dir erivselregler har diskuterats. At
de vet och uppfor sig enligt de regler som giller
behdover inte innebira att de har eller ens hiller
med om den bakomliggande normen.

Ett annat problem med denna modell ir att
drivkrafter och kognition ir nigot som finns
inom minniskan. Systemvillkoren diremot
ligger som jag forstdr det utanfor och kan ses
som grunden for vira mojligheter att agera.
Dir finns till exempel lirares normer, skolans
kultur och liroplanes virdegrundsportal. Inom
systemvillkoren kan ocksd den yttre discipline-
ringen rymmas, t ex i form av straff och bels-
ningar, vilket ocksé kan ses som en drivkraft.
P4 s vis hamnar systemvillkoren inom min-
niskan. Detta skapar en obalans mellan begrep-
pen och gor att det blir problematiske att jim-
stilla dessa tre faktorer. Dirfor ir inte denna
normtriad helt logisk, hivdar jag. En mgjlig
vidareutveckling av bilden skulle kunna vara
att ytterligare betona relationerna mellan driv-
krafter, kognition och systemvillkor.

43



Om normer, normbildning och uppférandenormer

Utifran min definition p& uppférandenormer
som de handlingsregler som styr uppférande och
som en individ huvudsakligen tillignar sig utan
reflektion men i ett socialt sammanhang ska
jag med hjilp av modellen normtriaden studera
olika aspekter av uppférandenormer i svensk
skola. Normtriaden som modell fér normstudier
har ménga fortjinster, men ocksa brister som

kan kopplas till begreppsdefinition.

a4
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= Avvikande
e eller annorlunda?

Anders Birgander

Hinder for undervisningen om homosexuella’

Bakgrund

I slutet av april 2003 beslsts att ett obligatoriskt
moment om homo- och bisexuella samt trans-
personer (HBT) ska ingd i all lirarutbildning
vid Ume3 universitet. Fyra studerandetimmar
avsattes for avsnittet, uppdelat pa en storfore-
ldsning och ett tvitimmars gruppseminarium
ddr undervisningen inriktas pa didaktik for stu-
denternas blivande undervisningsstadium. Infs-
randet av momentet slogs upp i teve och press
inte bara nationellt utan dven i 6vriga Europa
samt i USA. En grupp, QUB (QueerUtBild-

ning), bestdende av ndgra homo- och bisexu-

ella studenter och en lirare vid Ume3 univer-
sitet, arbetade i drygt tvd ir med det innehill
i HBT-momentet som de ansig vara relevant i

en modern ldrarutbildning.

| psykologen Hans Hanners examensarbete?
dterges en redogorelse for hur norska ungdo-
mar (fédda 1977-1985) skattar homosexuella
personer. Dessa stdr, som kan utlisas av tabel-
len nedan, inte hégt i kurs hos skolungdomar.
Uppgifterna kommer frin databasen till Ung-
dataundersgkelsen. Utdraget ir gjort av Bera

Ulstein Moseng, NOVA, Oslo.

Tabell 1. Attityder till homosexuella hos norska skolungdomar. Genomsnittliga skattnings-

poang.

Alder 12 13 14

15 16 17 18 19 20

2,71 2,74

Genomsnittlig skattningspoing

3,24

3,54 3,71 (3,83 |3,71 |4,03 |4,27

Skattningarna gjordes pd en skala frin 1 till 10 diir 1 var den mest negativa skattningen och 10 den

mest positiva.
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De laga siffrorna for 12- och 13-3ringarna
(fédda -85/-84) kan rimligtvis inte bero p4 att
barnen sjilva i den éldern fice tillrickligt stor
personlig erfarenhet av HBT-personer for att
kunna bilda sitt eget omdéme. De bér snarare
tolkas som reaktioner pé virderingar som ildre
kamrater och/eller vuxna gett dem. Kan resul-
tatet bero pd att de vuxna har varit och fort-
farande ir 6vertygade om att homosexuella ir
pedofiler och har varnat sina barn for sddana?
Pedofili 4r utévande av makt och inte en sexuell
liggning. Pedofili behandlas dirfor inte vidare
i denna artikel.

Bi- och homosexuella har inte nigot sirskilt
utseende och uppfor sig inte pd nigot sirskilt
sitt. Homosexualitet handlar om vad som ut-
spelar sig mellan personer av samma kén uti-
frén 6msesidig lusta, i fullt samforstdnd och pa
lika villkor. Attraktionen riktas till personer av
det egna konet, sensuellt, sexuellt och kinslo-
missigt. For heterosexuella (straighta) 4r kiins-
lorna desamma men riktas till personer av annat
kon dn det egna. Bisexuella attraheras av bade
kvinnor och min. Olika undersskningar riknar
med att HBT-personer dr ungefir lika frekventa
som vinsterhinta. QUB-gruppens grundfriga
var varfor samhillet fortfarande dras med for-
domar om homosexuella och hur dagens nir-
mare 900 000 skolelever skulle kunna péverkas

till en bittre forstdelse. Tre begrepp framstod
som centrala: heteronormativitet, sexifiering

och homofobi.

Heteronormativitet

Under 1970-talet uppstod i USA en rérelse som
snabbt antog det engelska ordet queer (= annor-
lunda, underlig) och spred sig till dvriga virl-
den. I gayparader skanderades we are here, we
are queer — get used to it! Ursprunget till rérel-
sen finns i feministisk teori och gaystudier. I
Sverige dr det frimst Tiina Rosenberg och Don
Kulick, bdda verksamma vid Stockholms uni-
versitet, som ir kinda inom forskningsfiltet.
En av grundidéerna inom queerteorin ir att
homosexualitet inte kan studeras utan att forst
heteronormativiteten® granskas. Hans Olsson
och Jonas Schild Tillberg (1996)* beskriver att
en upplésning av heteronormativitet sker i fyra
steg: tolerans, acceptans, respekt och msesi-
dighet. De hivdar att Sverige bara har nitt det
forsta steget, tolerans, och att homosexualitet
varken accepteras eller respekteras och att den
heterosexuella majoriteten inte kinner nigon
dmsesidighet med homosexuella personer. Hete-
rosexualiteten 4r den vanligaste formen av sexu-
alitet. S4 har det alltid varit. Problemet ligger i
det faktum att den har gjorts till norm.
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I normala sociala sammanhang, som under en
kafferast, berittas det ofta om vad som hint dir
hemma. Hir anvinds férnamnet eller ord som
man/fru, sambo, pojkvin/ flickvin, han/hon.
Mainga homosexuella vigar, pd grund avsin inre
homofobi (se nedan), inte beritta om sin kires-
tas kon genom att siga han/hon och inte heller
sdja fornamnet. De “mérkar” sig genom livet
med hjilp av diverse omskrivningar. En nyttig
ovning for heterosexuella ldrare 4r att under en
dag forsoka tala pd det sdttet och mirka hur
svar konversationen blir.

Heteronormativitetens éverhdghet fororsakar
att personer som inte passar in i den fir mirka
av samhillets stereotypisering (se Pattel-Grays
schema nedan), de tvingas uppleva marginali-
sering och osynligskapande, de far veta att de
ir onormala, avvikande® och felaktiga. I sko-
lorna talas det sillan om HBT. I minga fall
har liraren den kulturellt nedirvda &sikten att
”inte vicka den bjérn som sover”, ”i alla fall inte
i den hir ldern”. Andra kanske forsoker vara
“finkinsliga” s att inte nigon elev ska kinna
sig utpekad. En del kinner sig inte ha kun-
skap nog for att ta upp dmnet. "Det finns inga
homosexuella elever pd den hir skolan” svarade®
en rektor den RESL’-forening som erbjod sig
komma och ge HBT-information pd hans gym-
nasieskola. Man skall ta emot dem med respeks,

medlidande och finkinslighet. [...] Dessa min-
niskor dr kallade att forverkliga Guds vilja i sitr
liv, och om de dr kristna dr de kallade att med
Herrens offer pi korset forena de svirigheter de
kan réka ut for pi grund av sin liggning med-
delar Katolska Kyrkans katekes § 2358%. Det dr
inte finkinslighet det giller, det ir livet. Homo-
sexuella har lika sjilvklar ritt som alla andra
att dlska, dlskas och f& leva sin kirlek 6ppet.
Fér personer som vill forneka HBT-personer
den rittigheten handlar det om en &sike. For
homosexuella giller det ritten att leva ett fullt
och virdigt liv utan ridsla.

En av de starkaste normgivarna i Sverige har
genom seklerna varit kyrkan. Dess dsikter har i
stort fatt std emotsagda. I manga drhundraden
har homosexualitet forklarats vara syndig och
dirfor fordomes. Svenska Kyrkan har nu dis-
kuterat homosexualitet i flera decennier och tre
utldtanden har publicerats under tiden frén 1974
till 2002. Det senaste’ foresprikar att kyrkan
inte ska fordéma samkonad kirlek och inte
heller stédja de rérelser som menar sig kunna
bota homosexuella frin deras homosexualitet.
Susanne Lindstréom konstaterar:

Genom att i diskussionens utgdngspunke gora
homosexuella till diskussionsimne gér man dem

till ”de andra” och heterosexuella till “normala”
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— de som har ritt att filla utlitanden /omdé-
men. [...] Det som problematiseras ir hela tiden
homosexualiteten, aldrig heteronormativiteten
eller homofobin. Forsoningen i den férsonande
méngfalden handlar siledes primirt om ett "vi”
som ska ha férdragsamhet med ”dem”, men ocksa
om att de som utestiings ska visa tolerans mot de

intoleranta.'”

Samtalsdokumentet féreslar alltsd atc Kyrkan
skall visa en férsonande méangfald. Det innebir
att tvd synsitt ska 3 existera inom samfundet
sida vid sida, bade en tolererande och en into-
lerant instillning. Nir homosexuella tvingas
acceptera att det inom kyrkan visas hinsyn till
dem som inte kan acceptera deras liv och iden-
titet strider det mot svensk lagstiftning, och en
forsonande méngfald innebir att diskrimine-

ring legitimeras. !

Sexifiering

Om tv8 min gir hand i hand pé gatan reage-
rar en del minniskor. De kan kiinna sig besvi-
rade, obekvima, dcklade och rentav bli arga,
andra yttrar sig negativt, nigra fa tillgriper vald.
Kommentarerna brukar innehalla uttryck som
”demonstrera” och “markera sex”. Nir lesbiska
gor pd samma sitt finns reaktionerna dir, men

vanligen inte lika starka som nir det éir tvd min.

De allra flesta reagerar troligen inte pi samma
sitt nir vi ser personer av skilda kén g hand i
hand, vi dcklas troligen inte, blir inte arga, det
anses vara helt i sin ordning att de tvd smeker
varandras ansikten, kramas och trycker sig hirt
intill varandra. Heteronormativiteten har upp-
fostrat oss i uppfattningen att detta ir helt i sin
ordning, det ”4r det normala”.

En relevant fragestallning blir varfor bara
HBT-personers émhetsbetygelser anses vara
s& sexuella. HBT-personerna har i sin upp-
fostran utsatts fér samma heteronormativitet
som alla andra. Tv4 helt divergerande uppfatt-
ningar ska hos dem lappas ihop till en person-
lig identitet: den inre utvecklingen av att defi-
niera sig sjilv som homosexuell [...] och den yttre
utvecklingen av beteende och attityder kongruenta
med den inre identiteren’?. Nigra lyckas inte
komma loss frin denna sin inre homosexualitet
som enligt psykologisk litteratur anses kunna
skapa storningar i den sammanhiingande sjilv-
bilden”. En skamkinsla uppstir, den stirsta
patogena faktorn i inre homofobi™ (fér begrep-
pet homofobi, se nedan) och kan korreleras
med ord som sexuellt pervers, sjuk och defekt
samt bristande maskulinitet”. [...] Ju mer ippen
man ér desto mindre inre homofobi lider man
av . En del HBT-personer reagerar fakriskt
negativt dven nir de ser andra homosexuella
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oppet betyga sin samhdorighet, pd samma sitt
som heterosexuella.

Arbetslivsinstitutet publicerade den 25/9 2003
sin enkitundersskning om homosexuellas upp-
levelser pd arbetsplatsen. Nira nog 50 % uppfat-
tar att kolleger har fordomar och 25 % upplever
sig ha blivit krinkta. Ofta pitalar den som blir
utsatt inte hindelsen. Ridslan, den inre homo-
fobin som beror p4 heteronormativiteteten, ir
stark. Tidningen Expo 1/2003 skriver'”:

Homosexuella accepterar i storre utstrickning
hot och utsatthet. De hiirdas och ser hot och
trakasserier som en del av sin vardag. P4 sa vis
hotas de direke eller indireke till tystnad [...]
Detta styrks ocksé av forskningen pd omradet.
Endast var fjirde homo- eller bisexuell anmiler
brott de utsatts for. Anledningen till att inte fler
gér till polisen ir att de inte vigar beritta att
de dr homo- eller bisexuella, att de ir ridda for
repressalier frin girningsminnen eller att de tror
att polisen ska betrakta det brott de blivit utsatta

for som mindre allvarligt.

Det &r inte bara yrkesverksamma som kinner
sd hir. Elever inom det obligatoriska skolvi-
sendet och pd gymnasiet har det likadant. For
dem ir skyddet inte lika gott som for de vuxna
som yrkesarbetar. I lagen om férbud mot dis-
kriminering i arbetslivet (nr 133/1999) forbjuds

diskriminering pd grund av sexuell liggning
(med sexuell liggning avses i lagen homosexuell,
bisexuell och heterosexuell liggning; transper-
soner nimns inte). Det ir férbjudet for arbetsgi-
vare att 1/utdva direkt eller indirekt diskrimine-
ring, 2/uppmana andra till diskriminering och
3/utéva trakasserier. Arbetsgivaren har ocksi
skyldighet att utreda omstindigheterna kring de
uppgivna trakasserierna och i forekommande fall
vidta de drgiirder som skiiligen kan krivas for atr
[forhindra fortsatta trakasserier (S 8).

Att tvingas vistas i en miljo som kan tinkas
osynliggora eller marginalisera homosexualitet
eller medverka till forestillningar dir den hete-
rosexuella mannen som norm f6rblir en del av de
outtalade sjilvklarheterna betraktas [...] som en

indirekt kréinkning.]8

Homofobi

Sm3 "oskyldiga &sikter”, "pojkstreck” och "obe-
tinksamma ord” som inte hejdas i tid kan fi
skrimmande foljder. Johan Pettersson slakta-
des bokstavligt talat i april 2002 i Katrineholm.
Mérdaren angav sitt motiv vara hat mot homo-
sexuella. 1 sin doktorsavhandling skildrar Anne
Pattel-Gray" géngen for hur stereotypa 4sikter
kan leda till att mord f6rovas.
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Stereotypen

ir en Sverdriven Svertygelse om en kategori.
Den anvinds for att rittfirdiga det egna bete-
endet gentemot den andra kategorin och den

rittfirdigar befintliga makeforhillanden.

Férdomar

kan leda till att ndgon tycker illa om en person
utan tillrickligt skil. De ir en (o)vana att dra
slutsatser utan kunskap — sirskilt farligt nir det

giller negativa slutsatser.

Etnocentrism
foreligger om négon beter sej illa mot andra
utifrin uppfattningen att den egna kulturen/

dvertygelsen ir overlidgsen de(n) andras.

Rasism

uppstdr nir den egna kulturen/évertygelsen
anses bero pd en genetisk eller rasbunden
overligsenhet och den anses rictfirdiga dis-
kriminering.

Rasideologi

innebir att rasismen anvinds som skil for

att forneka ndgon ndgot; rasideologin ir en

konstgjord féreteelse.

Rasistiskt vald

handlar det om nir vald eller évergrepp utévas

o a a e a G

mot en viss grupp under hinvisning till den

gruppens dsikter eller levnadssitt.

Sé& lange skolvarlden liter ett outtalat tabu
rida sinds signaler till eleverna att det hir ir
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ndgot de vuxna inte reagerar pi. Beteendet fir
sin auktorisation, isikterna och férdomarna
fors vidare till barnen/eleverna. De hot, krink-
ningar och de foraktfulla ord som har uttalats
ligger kvar i den utsattes minne. Den hotade/
mobbade/krinkte har fitt en skada som inget
kan lika. M&nga elever har fact hora “lebba”
eller "bogjivel” skriket efter sig och personalen
har inte reagerat. Lirare tar ibland upp HBT i
sin undervisning i drskurserna 7 och senare. D
ir det f6r sent om man betinker tabell 1, det
blir bara ett tappert forsok att bota den homo-
fobi som redan har uppstatt. Skolans uppgift iir
att forebygga den. Till det krivs att HBT ingar i
all undervisning, med bérjan i férskolan. Liro-
planen, Lpo 94 kap 1, foreskriver att frimling-
Jfientlighet och intolerans mdste bemitas med kun-
skap, dppen diskussion och aktiva insatser. Jude-
forfoljelserna ska vi komma ihag enligt direktiv
frin Géran Persson, andra pogromer borjar tas
upp i sammanhanget, men éppen diskussion och

aktiva insatser ir inte vad som priglar skolans

arbete med HBT.

Hos skoleleverna har homofobin dnnu inte
utvecklats till ideologi, troligen har inte en nio-
4ring ndgon medveten virdering om pd omridet,
men utan forebyggande &tgirder kan utveck-
lingen gi dithin. Homosexuella finns med
pa nynazisternas dodslistor. Skolan ska fostra
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dagens unga till demokrati. Vi har demokratisk
rite att framfora sikter men ocks3 skyldighet att
ingripa nir medminniskor drabbas negativt av
dem. Skolans virld ska vara trygg. Ingen, vare sig
fordldrar, lirare, elever eller annan personal ska
utsittas for krinkande behandling for att de dr
annorlunda p& ndgot sitt. De som agerar enligt
normen betraktar sig som normala. Undervis-
ning om HBT handlar inte om avvikelser frin
det normala utan om normala minniskor och
deras relationer samt hur férdomar och diskri-
minering pdverkar minniskors liv. Tillspetsat
kan sigas act HBT inte ir ett minoritetsproblem
utan ett majoritetsproblem.

Finns beredskap till férandring?

I Det osynliga barnet later Tove Jansson lilla
Ninni komma till muminfamiljen eftersom
hon har blivit osynlig genom all den ironi och
negativa kritik som hon utsatts fér. Den dam
hon bodde hos tidigare hade éverlimnat henne
till Tuutikki (férebilden till den figuren 4r Toves
livslinga sambo, Tuulikki), som vet att bista
stillet fér barnet att bli synligt igen 4r att hon
far bo i Mumindalen. Ninni bérjar efterhand
synas delvis allteftersom hon fir positiv upp-
mirksamhet, men den stora forvandlingen
sker forst nir hon, i ilska, biter Muminpappa
i svansen. Att vi idag kan se orittvisorna mot

homosexuella och beskriva deras orsaker beror
pd att ndgra HBT-personer har vigat gora sina
roster horda. Genom &rhundradena har HBT-
personer i stort negligerats, tystats eller forring-
ats — om inte virre. Det engelska ordet faggorz
betyder ursprungligen “risknippe att tinda bal
med”, i 6verford bemirkelse har det kommit att
beteckna en homosexuell man, for straffet for
deras sodomi var just att brinnas levande.

Den medicinska termen homosexualitet tillkom
i Tyskland pa 1860-talet och betecknade att
(vilja) idka sexuella 6vningar med person (er) av
det egna konet bara for lustans skull. Termen
heterosexualitet betecknade att ha sex med (minst
en) person av det andra kénet utan avsike att
alstrabarn, allts bara f6r lustans skull, vilket pa
den tiden ansigs vara nist intill perverst. Under
1920-talet kom Berlin att betraktas som HBT-
personernas huvudstad i virlden och homosex-
uella uppmuntrades 1933 av Hitler att lista sig
som sidana hos sin huslikare. Den tyske dikta-
torn dndrade senare lagen och lit sitta minga
av dessa min i koncentrationsliger, med en rosa
triangel som kidnnetecken. Efter Tredje Rikets
fall fick homosexuella finna sig i att fortsatt vara
fingslade (fram till 1969) for nazitidens para-
graf mot homosexualitet indrades inte, vare sig
i DDR eller i Férbundsrepubliken. Det dréjde
dnda in pd 1990-talet innan homosexuella som
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suttit i koncentrationsliger fick ersittning for
sitt lidande. Med den vetskapen 4r det lite att
forstd att det har funnits en tvekan att gora sig
horda/sedda. I slutet av 2003 ir homosexuali-
tet straffbelagt i ett 90-tal linder, i nigra av
dem ir straffet déden. Oviljan att ’komma ut”
har minskat fér en del, 4&tminstone i vistvirl-
den, sedan kunderna pi bdgbaren Stonewall
vid Christopher Street i New York den 27 juni
1969 satte sig till motvirn mot trakasserande
poliser. Lesbiskas synliggérande kom forst
senare och skedde till en bérjan frimst i femi-
nistiska kretsar.

HBT-personers historia maste bli kind for att
homofobin ska kunna férebyggas. Akademiska
kurser i Lesbian and Gay Studies har givits nigra
ar i Umed, pa 10p-niva. Deltagare har 6nskat
en fortsittning upp till minst 20p-nivin, men
inget beslut har 4nnu fattats. Homosexualitet
har inte varit obligatoriskt moment pa lirarut-
bildningarna tidigare. Dirigenom har skolelever
och lirarstudenter undanhéllits méjlighet att
gora reflekterade stillningstaganden. Férdomar
och forutfattade meningar har kunnat florera
och foras vidare till barnen. Inom QUB-arbe-
tet berittade de medverkande studenterna frin
psykologi- och socionomprogrammen att de inte
mott ndgot moment om HBT i sin undervis-

ning. Inte heller i sjukskoterskeutbildningen

finns det med. P4 likarlinjen har tv3 frivilliga
aktivister svarat pd studenternas frigor under ett
60-minuterspass under kursen praktisk sexologi.
P4 polisutbildningen diremot, som ir ny vid
universitetet, har imnet en given plats. Det var
genom att viga visa berittigad vrede som lilla
Ninni blev synlig dir i Mumindalen. Minga
anser att HBT-personer ir for hogljudda, tar
for mycket plats, kriver for mycket. Troligen
ir det vanan att homosexuella ir tysta, inte
mirks, som ligger bakom det tyckandet. Utan
att de sjilva hade engagerat sig hade homosex-
uella troligen fortfarande fact lida under #yst-
nadens tyranni®’.

Det ér ju sa svart...

Lirarens vardag ir fylld av s manga hinsyn.
Planeringen tar ldng tid och ska goras utifrin de
enskilda elevernas olika behov. Nir s3 ett nytt
moment, HBT, hotar att tas in i "méistekalen-
dern” upplever en del ett motstind: dels krivs
innu mer kunskap, dels saknas didaktiska erfa-
renheter och dels kiinns det genant att tala om

sddant som 4nd4 "hér singkammaren till”.

Den didaktiska erfarenheten p& omrddet ir
inte stor i Sverige. Den blir 4 andra sidan inte
storre av att homosexualitet fortsatt inte tas upp
pa lektionerna. Kvinnliga prister var for inte s&
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linge sedan en omdjlighet. Demokrati fanns
tidigare inte med i skolornas liroplaner men
ir nu ett stdende och sjilvklart inslag i s& gott
som varje imne. HBT-frgor 4r en demokra-
titrining. I varje kommun ska frin den 1 januari
2004 finnas minst en genuspedagog. Genom ett
samarbete med den personen bér bra lektions-
forslag finnas tillgingliga for lirarna. RESL har
linge utbildat informatérer som kan bli en bra
resurs for de kollegier som vill inhimta kun-
skap pd omridet.

Vért lands lagar har under de senaste &ren ind-
rats pi minga punkter till formén for HBT-
personerna. S3 skedde dven i Nederlinderna,
ungefir tjugo ar tidigare. Homosexuella hade
uppnactt sd stor jaimstilldhet i landet, hivdades
det, att imnet inte lingre togs upp i skolorna.
Sedan mérdades under kort tid tre 6ppet homo-
sexuella ldrare just p& grund av deras sexuella
liggning. Den nederlindska motsvarigheten till
Lirarnas Riksférbund har direfter uppmanat
ldrarna i landet att inte lingre redovisa sin sex-
uella identitet for forildrar eller elever, dvs. att
ducka och smyga som forr i tiden. Slutsatsen
av detta 4r act HBT mdste ingd som en del av
demokratitriningen och alltsd bli belyst ging
pa ging i skolan. Det ir dubbelbottnat att be
t.ex. RFSL att komma och beritta for eleverna
pé en lektion. Det positiva ir att den enskilda

eleven fir se en livs levande ung 6ppen flata/bog.
Det negativa ir elevens upplevelse att “dmnet
ir s& kinsligt att ta i att ingen ldrare pa skolan
har satt sig in i det s& vi inkallar specialister”.
Eleven fir ett intryck av att “ingen lirare hir
begriper mig”.

Kunskap finns att himta. RESL har tagit
fram en mingd broschyrer, och speciellt fram-
gingsrik har organisationen i sistone varit pd
att producera information om transpersoner.
Filminstitutets projekt Skolbio har ett stort
antal utmirkta filmer att erbjuda. Skolbiblio-
tekarierna kan tipsa om bra bocker for skolans
olika stadier. P4 webben finns ett stort antal
sajter att hinvisa forildrar, lirare, vrig perso-
nal och elever till. Det saknas inte kiillor for att
lirarna ska ha bra pd fotterna infér sin undervis-
ning om homosexualitet. Hiftet om HBT for
lararutbildningen i Umed, Tysta och/eller ned-
tystade, framtaget pa Institutionen for svenska
och samhillsvetenskapliga dmnen, innehiller
tips om litteratur, tidskrifter, filmer, tidnings-
artiklar och nitsajter.

Undervisning om HBT handlar om demo-
krati, om jimstilldhet, minskliga rittighe-
ter. Ett uttalat motstind, motiverat av asikten
att det handlar om sex, beror inte pd attityder
frin homosexuellas sida, det handlar om tala-
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rens egen instillning. Manga tinker inte pd
att ett rikneexempel som handlar om inksp
till Evas och Mikaels familj faktiske framhal-
ler heterosexualitet, att det kan ge en signal till
den enskilda eleven att "ordet familj frutsitter
man och kvinna”. Men om det skulle handla
om Sebastians och Patriks hem finns det sikert
personer som reagerar. Det behéver inte vara
svart att undervisa om HBT. Homosexualitet
ska féras in i undervisningen p& samma sitt som
vi ldrt oss att belysa 6vriga demokrati- och vir-
deringsfrigor. Om liraren anvinder den likabe-
handlingslag som giller studenter vid universitet
och hagskolor efter 2001-03-01 som mall for sin
planering behéver inga krinkningar ske.
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B Vad ar Lesbian and Gay Studies?

et Jenny Gunnarsson, Hanna Markusson
= Winkvist och Kerstin Munck
Rapport fran en ny kurs i Umea

Inledning toriska studier blev moderinstitution, eftersom

Hosten 2001 startade den forsta kursen Lesbian
and Gay Studies i Sverige — i Umed. I USA har
sidana kurser redan funnits sedan ett decen-
nium tillbaka. Férslag om ett Lesbian & Gay
program pd grundutbildningsniva lades vid

UCLA i Kalifornien redan 1996.

Forskningen och bokutgivningen inom filtet
har varit explosionsartad (Borgstrém, 1998). En
forklaring till detta kan vara det 6kade utrymme
for marginaliserade grupper som imnet Cultural
Studies skapat vid manga visterlindska univer-
sitet. I Umed var det Delegationen for tvirve-
tenskap som med ekonomiske stéd satsade pa
kursutvecklingen. Det tvirvetenskapliga per-
spektivet var sjilvklart: frigor om kon, identi-
tet och sexualitet ir ju inte ndgot for endast en
specifik disciplin, utan stills och belyses med
fordel av flera och i samverkan. Vid Ume3 uni-
versitet utvecklades kursen vid den Humanis-
tiska fakulteten och det 6l sig naturligt ace His-

man dir sedan 1996 gett kursen Homosexuali-
tetens historia.

Den nya och tvirvetenskapliga kursen Lesbian
and Gay Studies ges av ett lirarlag bestdende
av Jenny Gunnarsson frin institutitionen for
kultur och medier, Hanna Markusson Win-
kvist, historiska studier, och Kerstin Munck,
litteraturvetenskap och nordiska sprak. I denna
artikel vill vi férmedla vira erfarenheter av och
reflexioner kring denna kurs.

Lesbian and Gay Studies: kirlek, makt och
normer ir en fristdende 10-poingskurs pd
grundutbildningsnivd, som under de tvd &r
den hittills givits, dragit till sig studenter frin
universitetets samtliga fakulteter. D4 kursen
startade hosten 2001 var den 6verfull, vilket
visade ett uppdimt behov. Vi hade redan fére
kursstart fitt ett brev frin en student med en

kritisk analys av en av kursbéckerna och nir vi
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triffades forsta gdngen i september visade det
sigatt en annan student var iging med att skriva
den examinationsuppgift som skulle vara klar
i april. Ingen av oss lirare hade tidigare varit

med om en sidan rivstart.

Pafallande manga av védra studenter ingir i
programutbildningar, vilket betyder att de
exempelvis ir blivande ldrare, likare, socio-
nomer, psykologer eller bibliotekarier. De har
list kursen pa kvills- och helgtider utanfor sina
ordinarie scheman och dtaganden. P4 det viset
har de skaffat sig en unik kompetens. Redan nu
har vi hunnit se hur studenter som gtt kursen
bérjat dyka upp som doktorander vid olika insti-
tutioner. Kanske har kursen Lesbian and Gay
Studies bidragit till act uppmuntra en frigande
attityd, som de har glidje av i sin forskarut-
bildning. Omviint: kanske har vér kurs lockat
manga just forskningsinriktade studenter, indi-
vider med en aktiv nyfikenhet som logiskt leder
vidare till forskarstudier. Vid den stora inter-
nationella Géteborgskonferensen i maj 2002,
”Farvil heteronormativitet”, kunde vart lirarlag
stimma av liknande iakttagelser da vi triffade
forskare och lirare frin besliktade kurser vid
andra universitet och hogskolor. Fér dven om
vér kurs dr den forsta i sitt slag, och oss veter-
ligt hittills enda i Sverige, s& finns kurser som
Sexualitetens bistoria och Queerteori pa flera hall.
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Detta har naturligtvis varit betydelsefullt och

inspirerande for oss.

Syftet med kursen Lesbian and Gay Studies ir
att ge kunskap om samkénad kirlek i ett histo-
riskt perspektiv, skildringar av samkénad kirlek
i dldre och nyare skonlitteratur samt bilden
av homo- och bisexualitet inom de moderna
medierna. I kursen studeras teoribildningar
kring kon, sexualitet och identitet genom vilka
samhilleliga normer forr och nu kan analy-
seras. Kursen ir uppdelad i tvd 5-poingsmo-
duler, "Introduktion” och "Férdjupning”. 1
introduktionsdelen lises ndgra grundliggande
teoretiska arbeten, som den numera klassiska
skriften Compulsory Heterosexuality and Lesbian
Existence (1980) av den feministiska forskaren
Adrienne Rich, och sociologen Margareta Lind-
holms artikel ”Vad har sexualitet med kon att
gora?” (Lindholm, 1996); uppsatser ur antolo-
gin Seklernas sex (Bergenheim & Lennerhed,
1997); samt mer Amnesspecifika texter frin his-
torisk och litteraturvetenskaplig forskning samt
medieforskning med illustrerande exempel frin
historiskt killmaterial, skonlitteratur, film och
teve. I fordjupningskursen tillkommer nigra
mer avancerade texter av bland andra Judith
Butler, Alexander Doty, Michel Foucault och
Eve Kosofsky Sedgwick.!
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| undervisningen varvar vi forelisningar med
seminarier och diskussioner i mindre grupper.
I kursplanen star inskrivet att examinationen
ir 1dpande i kombination med skrivuppift eller
motsvarande. Med det sistnimnda har vi velat
oppna for kreativa l6sningar, vilket resulterat i
nigra debattartiklar och en kortare videofilm.
De flesta har dock limnat in mer traditionella
skrivuppgifter, dir sjilva iamnesvalet har varit
ganska fritt men med krav pd tydlig tillimp-
ning av kurslitteraturen och inte minst med
tvirvetenskaplig ansats. Inlimnade skrivupp-
gifter kunde ha rubriker som "Heteronormen
—en analys av betinkandena ’Barn genom inse-

3 »

mination’ och 'Partnerskap’, "Fri zon? En dis-
kursanalys av en queer tidning”, ”Sjuk dom!
En studie av synen pd homosexualitet i tvd
statliga utredningar samt i fragment ur Karin

Boyes poesi”.?

Viinleder och avslutar a/ltid en kurs gemensamc.
Diremellan ligger de imnesspecifika forelis-
ningarna och seminarierna, som binds ihop av
den gemensamma teoribildningen och, sjilv-
klart, av det gemensamma stoffet. Vad som ir
den dominerande synen pd homosexualitet i en
viss tid avspeglas ju alltid p4 ett eller annat sitt
i t.ex. skonlitteratur, film och reklam.

Vad éar queer?

Vid introduktionen genomfér vi en si kallad
queerdvning, vilken syftar till att konkretisera
queerteorin, som sedan tjinar som redskap
genom hela kursen. Introduktionsféreldsningen
behandlar just teoribildningar kring kén, sexu-
alitet och identitet och infaller efter queerdv-
ningen, vilket gor att studenterna kommer till
foreldsningen med konkretiserad forforstéelse.
Ovningen, som sker i smagrupper, fungerar som
en sorts dgondppnare och banar vig for det fort-
satta arbetet. Varje grupp far i uppgift att sam-
tala kring ett féremal som vi delar ut. Det kan
vara en lkea-katalog, ett grattiskort till brud-
paret, ndgra smurfar, en Barbiedocka, en fot-
boll eller nigon Lucia-attiralj. Till denna f6rsta
sammankomst har studenterna bland annat list
socialantropologen Don Kulicks introducerande
uppsats om queerteori (Kulick, 1996). Nu upp-
manas de att i sitt samtal betrakta det féremil
som tilldelats dem med queer blick, det vill siga
att inte ta ndgot for givet utan att vara ppna
for manga olika sitt att se och tolka virlden via
foremalet. Det hir inledande samtalet fungerar
som kursintroduktion pa flera nivder: de stu-
derande far tillfille att bekanta sig med varan-
dra samtidigt som de med sina diskussioner tar
tag i for kursen centrala frigestillningar kring
normativitet.
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Diskussionerna efter sjilva évningen brukar
bli mycket livliga och vid redovisningen i stor-
grupp bjuds vi pa bide allvarliga reflexioner och
ménga hjirtliga skratt. Vem har till exempel
tidigare reflekterat 6ver vilka som paras ihop
i ordet “brudpar”, smurfarna som bogar i ett
utopiskt homosambhille, eller sett ett sddant
6verflod av garderober pd en och samma ging
som i en Ikea-katalog?*® Det visar sig att all-
ting ir oppet for flera tolkningar 4n de vi i alla
fall gir omkring och tror att minniskor i all-
minhet gor.

Att definiera det for kursen s3 centrala queerbe-
greppet ir ingen litt uppgift, eftersom dess bety-
delser till viss del skiftar beroende pa sivil kon-
text som anvindare.* Vanligt har under 1990-
och 2000-talen varit att begreppet anvinds
som paraplyterm for olika icke-heterosexuella
och/eller icke-heteronormativa identiteter som
lesbisk, gay, bisexuell och transidentitet. Enligt
vissa anvindningar av begreppet skulle queer
dessutom inkludera heterosexuella vars genus-
positioner pd ett eller annat sitt kan betecknas
som icke-normativa. Vidare kan man tala om
queera konstverk, queera kulturella foreteelser
eller queera &skddarpositioner som gr utdver de
dominerande normerna kring genuskategorier
och/eller sexualiteter (Doty, 2000:6-7; se dven
Doty, 1993; Rosenberg, 2002:11-12).

Den breda definitionen av queer ir en central
del av teorins sjilva budskap, eftersom dess syfte
iratt ifrdgasitta och destabilisera kategorier och
dikotomier. En sniv begreppsforstdelse skulle
motverka detta syfte och innebira en risk att
det forlorar sin potential som kritiskt redskap.
Trots detta bor dock tilliggas att inte vad som
helst som faller utanfér ngon typ av norm bér
betecknas som queer, utan att forhallningssit-
tet alltid 4r relaterat till en heterosexuell och
exkluderande norm f6r vilken begreppen sexu-
alitet och kon ir oskiljbara (Rosenberg, 2002:
11-15).

Ett av queerteorins grundliggande pastien-
den ir att kulturen dr heteronormativ, men inte
heterosexuell. Den ir istillet, som Don Kulick
uttrycker det, “rikare och mer nyanserad in s8”
(Kulick, 1996:16). Det queera 4r alltsd stindigt
nirvarande men pi grund av att heterosexu-
aliteten i vér kultur anses vara naturgiven har
vi fostrats till att betrakta virlden med hetero-
normativ blick. Siledes har vi gjorts mer eller
mindre blinda for de aspekter av omvirlden som
inte passar in i den hegemoniska heterosexuella
virldsbilden (ibid.). Kulturen har dirfér 7 sig
queera lickage, som kan utnyttjas som ett ana-
lysverktyg for act forstd kulturella uteryck dven
om de vid en forsta anblick tycks heteronor-
mativa och/eller heterosexuella (Doty, 2000;
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Rosenberg, 2002:118). I kursen Lesbian and
Gay Studies ir det just denna utgdngspunkt
som anvinds for att tillsammans med studen-
terna arbeta med att tolka och skapa en mer
nyanserad och méngfacetterad forstdelse for
historia, litteratur, teve och film.

Dessa queera ldsningar har sina epistemo-
logiska rotter i sdvil Lesbian and Gay Studies
som feministiska studier men skiljer sig till viss
del frin dessa bigge traditioner. Feministiska
lisningar har till exempel ofta haft som syfte
att lisa ett verk for act antingen hitta inbyggd
sexism i texten eller for att finna och synliggéra
dess feministiska potential medan man i queera
ldsningar placerar det icke-queera vid sidan av
det queera (Rosenberg, 2002:117-118). De
queera lisningarna kan ocks3 sittas i relation
till statsvetaren Iris Marion Youngs pastdende
att minoritetsgrupper ofta utvecklar ett si kallat
dubbelt medvetande. Detta sker genom att den
underordnade gruppen, som bide osynliggors
och schabloniseras, lir sig att tolka sin omviirld
med hjilp av bdde den dominerande kulturens
forforstdelser och den egna gruppens (Young,
2000:80; jfr Rosenberg, 2002:124).

Med det ovan ndmnda som utgdngspunkt kan
man konstatera att studenterna pd grund av
sina varierande bakgrunder i friga om identi-

fikation, erfarenheter och politiska virderingar
frin borjan har olika vana vid att l4sa kulturen
med queer blick. Medan vissa sedan barnsben
har tolkat till exempel litteratur och film pd
detta site blir introduktionen av queerlisningar
for andra ett helt nytt perspektiv (jfr Norrhem,
1997a:2-3). Den queera blicken kan dirmed
betraktas som ett slags kulturell kompetens.
Fér de studenter som redan ir vana queer-
ldsare bidrar den hir typen av undervisning
till att deras kunskap blir bekriftad som just
kunskap samt att de lir sig act vetenskapliggora
och utveckla denna. De som inte frin borjan
besitter kompetensen att géra queertolkningar
far mojlighet att utveckla ett nytt perspektiv for
att forstd sin omvirld.

Nya perspektiv péa det forflutna

At f3 tillfille act forena historisk metod med
queera perspektiv i undervisningen ir inte bara
mycket givande, utan p sict och vis ocksd
logiskt. Historikern Jens Rydstrém har till
exempel hivdat att det finns tv aspekter hos
queerteori som gor den relevant for historiker
attanvinda. Det ena ir valet av underssknings-
objekt och det andra ir metod och kunskaps-
syn (Rydstrom, 1995:354; se dven Rydstrom,
1996:87ff).
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En uppgift i kursen Lesbian and Gay Studies
ir att, som det stir i kursplanen, férmedla
“kunskap om samkénad kirlek i ett historiske
perspektiv”, samtidigt som kursens tvirveten-
skaplighet blir tydlig. Vi valde formuleringen
“samkonad kirlek” for kursplanen av tva skal.
For det forsta riskerar bruket av den anglosax-
iska termen queer att osynliggéra de minsk-
liga och relationella aspekter som vi till dels
ville 6verordna de strukturella och normativa
infallsvinklarna — utan att for den skull forbigé
dessa. Queer definieras ju i férsta hand som en
kritisk hallning gentemot det heteronormativa
(Rosenberg, 2002:12). For det andra vore det
anakronistiskt att anvinda sig av begreppet
homosexualitet, d4 dess innebérd har forind-

rats over tid.

En viktig utgdngspunkt for forstielsen av his-
toria och historieskrivning dr den att historia
miste forstds framlinges. Det forflutnas akes-
rer, processer och strukturer ska analyseras pd
historiens villkor, vilket betyder att vi, i enlighet
med den amerikanska historikern Joan Scott,
maste “disidentifiera” oss frin historiens min-
niskor (Scott, 1996:23). Den introducerande
foreldsningen till de historiska studierna pa
kursen utgar dirfor frin den retoriska frigan
huruvida man kan pdstd att begrepp som homo-
respektive heterosexualitet har haft ett verkligt

innehill tiden fére 1869, di denna termino-
logi forst kom i bruk (Rosenberg, 2002:26ff).
Vidare kan frigan om minniskor identifie-
rade sig med dessa termer sedan de introduce-
rats i tidens vetenskap stillas: hur sig relationen
mellan individ och struktur ut?

| diskussionen kring risker och méjligheter med
historisk identifikation, ringar man inte bara in
sexualitet som kontextbunden, utan ocksa histo-
riciteten i skenbart naturgivna fenomen. Paral-
lellt med denna diskussion har det ocksa varit
fruktbart att fora in den rent historiografiska
oversikten av historisk homosexualitetsforsk-
ning. Traditionen har sina rétter i den s kal-
lade “our-story-skrivningen”. Som namnet anty-
der dr ambitionen hir att synliggora de av sam-
hillet undanskuffade homosexuella. Ur denna
har den essentiella historieskrivningen uppstétt,
i vilken makt 6ver och fortryck av homosexu-
alitet problematiseras. I kontrast har forskare i
Michel Foucaults konstruktivistiska anda, in
mer problematiserat maktférhillandena, samt
ifrigasatt och "avslsjat” sidant som tidigare setts
som naturgivet. (Rydstrom, 1995:342fF).

Den ena grundforutsittningen f6r de metodov-
ningar kring samkénad kirlek i historisk belys-
ning som studenterna fir préva pd, ligger alltsd
i insikten om historieimnets villkor. Den brit-
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tiske historikern Edward Hallett Carr beskrev
till exempel p4 sin tid historikerns roll i histo-
rieskrivningen, som att denne ir delaktig i att
faktiskt skapa en #lfusion av att vi dger alla fakta
om det férflutna (Carr, 1967:11). Den italiensk-
fddde mentalitetshistorikern Carlo Ginzburg
liknar for sin del historikern vid en detektiv,
som soker efter historiska sanningar i sprick-
orna mellan olika sociala skikt och hierarkier

(Ginzburg, 1983:15).

Den andra grundfdrutsittningen ir att studen-
terna dven reflekterar 6ver hur kon konstrueras.
I de introducerande férelisningarna diskute-
ras, utifrdn historiska exempel, pa vilket sitt
idéer om och férvintningar pd oss som min
och kvinnor skapas samt att dessa inte sjilv-
klart stir att finna i vdra kroppar. Ocks3 virt
sitt att uppfatta hur kroppen dr, ir en effekt
av idéer och forestillningar (Butler, 1990:175;
Lindholm, 1996:43ff). Som konkret exempel
pa detta far studenterna bland annat se en ana-
tomisk illustration frin 1611 forestillande en
livmoder, i vira 2000-talsdgon framstilld som
en penis (Laqueur, 1999:100). Denna forsti-
else ger studenterna redskap att mer nyanserat
tolka synen pd sexualitet, som dessutom alltid
genomsyras av synen pi kén — kvinnligt och

manligt, om man si vill.

| en av de metoddvningar som genomfors fir
studenterna i uppgift att diskutera ett utdrag
ur den sé kallade uggleupplagan fran 1909 av
Nordisk familjebok. Vid denna tid var begrep-
pen “sexualitet” och inte minst homosexua-
litet” vil inarbetade 4tminstone i medicinska
sammanhang. Sexualiteten definierades nu av
sexologin, den vetenskap som f6ljde pd medi-
kaliseringen av sexualiteten i slutet av 1800-
talet, som en biologiskt medfédd drift. Sexuella
handlingar som, férenklat uttrycke, férr ansigs
omoraliska bérjade betraktas som patologiska
(Lennerhed, 2002:13). Homosexualitet betrak-
tades som driftstérningar och siledes som onor-
mala, men den homosexuella skulle dirmed inte
lingre sjilvklart straffas. Idéerna om den med-
fodda homosexualiteten innebar att ocksé yttre
tecken kunde sokas hos individen. De homo-
sexuella minnen “ha understundom négot
feminint 6fver hela sin personlighet” medan
de homosexuella kvinnorna, enligt Nordisk
Jfamiljebok, exempelvis sades ha ett manligt
sitt att klidda sig”.

Utifran fragor som ror synen pd kon, norma-
litet och abnormalitet diskuterar studenterna
textens — killmaterialets — tids- och idémis-
siga sammanhang, dess syfte nir det skrevs
samt dess kronologiska kopplingar bakit och
framit. Det tidiga 1900-talets kiinda sexologer
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och psykologer, framfér allt Havelock Ellis och
Sigmund Freud, piverkade synen pa vad man sig
som sexuella avvikelser (Weeks, 2000:17-52).
Ovningen uppmuntrar studenterna till att ocksa
gora kopplingar till var tid. Idéer om homosexu-
alitet som férorsakad av storningar i kénsiden-
titet pd grund av fysiologiska eller psykologiska
brister kan till exempel spéras i férdomar och
homofoba jargonger av idag. Flera studenter upp-
mirksammade i den hir 6vningen att vi med vir
tids “glaségon” méste gd forsiktigt fram i vdra
tolkningar, di spriket i sig har genomgatt for-
indringar. Ovningen tjinar alltsi flera syften pa
bide metodologisk och analytisk niva.

Ett annat exempel pd killmaterial som stu-
denterna fir analysera utgdrs av ett utdrag ur
SOU 1935:68. Denna utredning diskuterade
vissa dndringar av strafflagen. Vid den tid d&
utredningen slutférdes, hade frigan om homo-
sexualiteten som kriminell lyfts upp p& den
politiska agendan. Svaret pd den homosexuella
gétan stod att finna i kénshormonerna, menade
man. Freuds teorier om rudimentir bisexuali-
tet hos individen, som — om denna stérdes i
sin kinslomissiga utveckling — riskerade att
utveckla homosexualitet, hade fitt genomslag.
I Medicinalstyrelsens yttrande i frigan jimstill-
des homosexualitet dirfér med sinnessjukdom
och skulle silunda betraktas och behandlas som

sddan (SOU 1935:68:78). Vid denna tid hade
ocksi Freuds si kallade forforelseteori fatt fiste,
vilket innebar att man sirskile ville skydda barn
och unga frin homosexuella *férforare”. Emel-

lertid skulle skyddet inte:

ske i form av straff fér handlingar, som hos
vederbérande iro uttryck for hans fysiska eller
psykiska skapnad, utan av samma &tgird, som
sambhillet vidtager mot andra pé& det psykiska
omradet anormala [...](SOU 1935:68:78).

Studenterna far utifrin utredningstexten till-
fille att diskutera skillnader i synsitt dver tid
samt identifiera sexualteoretiska och psykoana-
lytiska férklaringsmodellers pdverkan. I citatet
ovan férs ett resonemang som pekar framdr i
tid: &r 1944 avskaffades kriminaliseringen av
homosexuella handlingar (och dven tidelag som
reglerades av samma lag). Ect paradigmskifte
hade sdledes dgt rum.

Med kunskapen om hur normer uppritthills
och hur avvikelser férklaras ges studenterna dven
mojlighet att reflektera 6ver dessa omstindighe-
ters paverkan pd den enskilda individen. Spin-
ningsforhallandet mellan individ och strukeur
sitts dirmed i fokus i en metoddvning som
tar avstamp i ect killmacerial av privat-person-
lig karakeir.
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Lydia Wahlstrém tillhér en av den svenska
kvinnordrelsens portalfigurer.’ I lisningen
av ett utdrag ur hennes memoarer Trotsig och
[forsagd (1949) prévade studenterna olika tolk-
ningsmodeller av de beskrivningar hon sjilv gér
av sin barndom och sina erfarenheter senare i
livet. Wahlstrédm representerar kanske ndgot
som ligger nira vad vi idag definierar som les-
bisk (Eman, 1993:14). P3 sin ilders host ska
hon emellertid ha yppat att hon var bisexuell
(Mannerheim, 2000:93).

Om sin barndom skriver Lydia Wahlstrom,
fo6dd 1869, att hon omnimndes som “pojkflicka”
och 7ett naturens misstag” — tillmilen som inte
tycks ha bekommit henne (Wahlstrém, 1949:
10). Dessa omstindigheter same det faktum att
hon sjilv menade att hon frin fadern fitt en
“utebliven” sons uppfostran, kan ses som ett sitt
att skapa autenticitet i livshistorien (jfr Lundahl,
1998:10f). Wahlstrom brét nimligen pd fler
4n ett sitt de traditionella férvintningarna pa
kvinnor frin den 6vre medelklassen.

| studiet av Lydia Wahlstréms memoarer kan
studenterna omsitta inte bara teorier om indivi-
ders identitetsformering i praktiken, utan ocksa
fa en okad kinslighet for nirlisning av text. I
Wahlstroms beskrivningar av sin relation till
litteraturkritikern Klara Johanson, eller K. J.

som hon kort och gott refereras till, fir studen-
terna “uppticka” pd vilket sitt ett intimt for-
hallande kan skildras subtilt, same p8 vilket sitc
detta bade osynliggdr och méjliggor: osynlig-
gor di den faktiska relationen halls “hemlig”
for ménga, och majliggdr dd Sppenheten finns
ddr for somliga lisare — studenterna sjilva i

detta fall.

Sammanfattningsvis ir det historiska perspek-
tivet pd samkonad kirlek i kombination med
ovningar i historisk metod nigot av en 6gon-
oppnare for de flesta kursdeltagare. I de indi-
viduella fordjupningsuppgifter som limnades
in, framgick det inte minst att kursen lyckats
stimulera till ett medvetet historiskt tinkande,
dir fragor kring datid, nutid och framtid knéts
ihop pa ett intressevickande sitt.

Text och tolkning.
Queera ldsningar av skonlitteratur

Vibérjar det litteraturvetenskapliga seminariet
med att friga studenterna vilka homosexuella
forfattare och/eller texter om homosexuella som
de list under sin gymnasietid. De flesta siger
att de inte list nigon, medan en och annan har
list Jonas Gardell eller Karin Boye. Man skulle
kunna siiga att deras svar delvis avsl6jar skolans
osynliggdrande av homosexualitet. Litteratur-
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historien 4r inte renons pé vare sig homosexu-
ella forfattare eller verk som behandlar homo-
sexualitet i ndgot avseende! Historikern Svante
Norrhem har pekat pd journalisters, kulturskri-
benters och litteraturvetares ovilja eller ofér-
maga att stilla nya frigor till Selma Lagerlofs
forfattarskap utifrdn de nya perspektiv offent-
liggrandet av breven till Sophie Elkan och Val-
borg Olander 6ppnat (Norrhem, 1997b; Lager-
16£, 1992). Den nyare forskningen, till exempel
litteraturvetaren Lisbeth Stenbergs avhandling
En genialisk lek (2001), kring Selma Lagerlsfs
forfattarskap tycks dnnu inte ha nict ut.

| den forsta licteraturvetenskapliga forelis-
ningen kan vi luta oss mot den historiska bak-
grund som studenterna ir inférstddda med
genom den forelisning i sexualitetshistoria som
de redan fitc. Minga av véra studenter 4r unga
— fodda pd 1980-talet — och blir bide 6verras-
kade och chockade 6ver synen pa och behand-
lingen av homosexuella under den senaste 100-
rsperioden.

De forfattare som far bli introducerande vigvi-
sare dr alla var och en pa sitt sitt representativa
for det sena 1800-talet och det tidiga 1900-
talet: Selma Lagerlsf, Oscar Wilde, Radclyffe
Hall och Edward Morgan Forster. Deras for-
fattaréden illustrerar tidsklimat, olika forfat-

tarstrategier och vad dessa ledde till i friga om
reception och publikmottagande. Selma Lager-
l6fs forfattarskap inbjuder till intressanta dis-
kussioner kring kirlekens roll i texterna — inte
minst med tanke pé det sitt som Lagerlofs rela-
tioner till kvinnor har diskuterats av eftervirl-

den (Stenberg, 1996, Munck, 1998).

Oscar Wildes liv och forfattarskap ledde cill
fingelse (Ellmann, 1988:477). Eftersom kvin-
nor inte ansigs ha nigon sexualitet, omfattades
de inte av den lag som tillimpades pa Oscar
Wilde. Dirfor klarade sig Radclyffe Hall undan
med ett atal mot romanen 7he Well of Loneliness
(1928). Den f6rbjods i Storbritannien trots att
hon anstringt sig att anpassa beskrivningen av
romanens lesbiska huvudperson efter Havelock
Ellis tongivande teorier om “sexual inversion in
women” (Faderman, 1981:317-323; Newton,
1990; Weeks, 2000:17-52). E.M. Forster, slut-
ligen, skrev sin roman Maurice under 1900-
talets forsta decennium, men lit den ligga kvar
i skrivbordsladan och den gavs ut 1971, aret
efter hans déd.

De olika forfattarddena och deras verk levande-
gor den samkonade kirlekens historia frin det
sena 1800-talets kriminalisering och tabun till
det sena 1900-talets nya méjligheter: i ett nytt
tidsklimat kunde Forsters roman till och med
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filmas (1987). Filmen prisbelénades i Venedig
for Hugh Grants och James Wilbys skidespelar-
prestationer som de férilskade unga minnen.

For att studenterna ska f3 tillimpa ett queer-
perspektiv i aktiv lisning, hills en seminariesv-
ning kring tvd kirleksscener i texter av Agnes
von Krusenstjerna, den ena himtad ur kap. XVI
i Alskande par och den andra ur kap. XIX i Av
samma blod. 1 bigge scenerna deltar Angela,
men i den férsta tillsammans med Thomas
och i den andra med Agda. Alla kénsmarkéorer
sdsom personliga pronomen och namn ir bort-
tagna. Studenterna liser och diskuterar scenerna
och prévar olika konskonstellationer, innan vi
kikar i "facit”, det vill siga tar del av Agnes von
Krusentstjernas ograverade text. Diskussionens
vdgor brukar g& héga under denna queera nir-
lasningsévning. Nir vi sedan lidser romaner frin
vér egen tid (Eva Lejonsommar, Louise Boije
af Gennis, Ola Klingberg, Jonas Gardell m.fl.)
har studenterna hunnit tilligna sig teoretiska
redskap som gor att de med ganska siker blick
lokaliserar bade stereotyper och avgérande for-
dndringar over tid.

I fordjupningsmomentet anliggs ett queerper-
spektiv pd en enaktare av August Strindberg.
Rollbesittningen i Leka med elden limpar sig
synnerligen vil for en tillimpning av Eve Kosof-

sky Sedgwicks resonemang i den numera klas-
siska Berween Men (1985). Triangeln, tvd min
och en kvinna, iscensitter i Strindbergs enak-
tare den homoerotiska laddning, som Kosof-
sky Sedgwick beskriver. Hon synliggér den
tunna grins mellan homosocialt och homo-
sexuellt begir som oftast doljs av samhillets
homofoba krafter. Strindbergs forfattarskap
har under senare ar uppmirksammats just for
sina erotiska trianglar, dir tydliga bindningar
mellan de manliga aktdrerna Sppnar fér que-
erteoretisk analys (Lénngren, 2002). Nyligen
kom ocksd en amerikansk doktorsavhandling
om just homosexualitetens plats i Strindbergs
verk (Roy, 2002a; 2002b).

Over huvud taget ir det givande att tillimpa
konsteoretiska perspektiv pd licterira texter. En
vixelverkan uppstdr s att teorin blir tydligare
samtidigt som den litterdra texten dppnar sig
for nya, férut osedda dimensioner. Eve Kosof-
sky Sedgwick demonstrerar sjilv detta i stan-
dardverket Epistemology of the Closet, dir hon
nirliser “Esters bok” ur Bibeln och Racines
drama Esther (1689). Hon tar Esters handling
att komma ut som judinna infér kung Ahasve-
ros — kung Xerxes i den svenska bibeléversitt-
ningen &r 2000 — som utgdngspunke for ett
resonemang kring den homosexuella komma-

ut-processen (Sedgwick, 1990:78—82). Hennes
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resonemang tillimpar studenterna sedan vid
lisningen av ndgra ildre klassiker valda bland
romaner av Herman Bang, André Gide, Mar-
gareta Suber och Karin Boye, samt 60-talspi-
onjirer som Anna-Karin Svedberg, Eva Alex-
anderson och Bengt Martin. Hir blir Kosof-
sky Sedgwicks kunskapsfilosofiska grundtanke
bekriftad, nimligen att den homosexuella gar-
deroben ir strukturellt inbyggd i det heteronor-
mativa samhillet samtidigt som den pé indi-
vidniva bide fortrycker och bekidmpas. Detta
visar protagonisterna i dessa ildre romaner,
eftersom forfattaren konstruerar sina figurer
i samspel och vixelverkan, bdde med och mot
sin tids virderingar.

| férdjupningskursen tillimpas ocksd Marilyn
R. Farwells resonemang i Heterosexual Plots and
Lesbian Narratives (1996) p& romaner frin 1970-
talet (Lisa Alther, Rita Mae Brown, Bente Clod)
och négra senare postmoderna romaner (Vigdis
Grimsdottir, Jeanette Winterson). Skillnaden
mellan 70-talets ganska fast utmejslade sexuali-
tetskategorier och den postmoderna romanens
mer flytande grinser forde oss ut pé ett gungfly
av svéra frigor kring kén, identitet och sexu-
alitet. Blotta uttrycket "lesbian narrative” hos
Farwell vickte frigor kring vad som egentligen
konstituerar en lesbisk roman”. Ar det forfat-
tarens, lisarens eller protagonistens sexualitet

som ir det avgdrande? Och hur ldser vi den
postmoderna romanen, dir kategorierna tycks
ha upplésts? Det litteraturvetenskapliga semi-
nariet utmynnade p det viset i en rad frigor,
som studenterna tog med sig — négot som ju
ir en drémsituation for liraren. Det motsatta,
dvs. en kurs som avslutar med en punkt, leder
ju knappast vidare.

Vi behandlar endast skénlitteratur frin 1800-
talets senare del och fram till vir egen tid. Bland
lyriker mirks detta i vira val frin de tidiga Walt
Whitman och Emily Dickinson till de sena
Steinar Opstad, Malin Backstrém och Jenny
Morelli. Att vi inte valt att ta med till exempel
Sapfos lyrik eller Shakespeares sonetter hinger
samman med att homosexualitet som begrepp
eller kategori uppstar under 1800-talet. Den
skonlitteratur som tas upp viljs for att den speg-
lar minniskors forhallningssitt till denna nya
kategori, det linge tabubelagda fack, som vissa
minniskor placerades i. Skénlitteraturens olika
gestaltningar av samkonad kirlek ver lite drygt
en hundradrsperiod visar pd de konstruerade
kategoriernas férinderlighet 6ver tid.



Vad ar Lesbian and Gay Studies?

Massmedier — osynligheter, stereo-
typer och homoerotiska 6gonblick

Att 3 studenter intresserade av medieforskning
iriregel inte svirt. Medier 4r en del av vr vardag
och de allra flesta kan dirfor enkelt relatera till
dem. Den stora utmaningen i undervisning om
medier dr dirfor istillet att erbjuda redskap for
kritisk reflektion kring sddant man som med-
iekonsument inte tidigare tinkt pa, samt att
lyfta fram och arbeta med de manga olika tolk-
ningsmdjligheter som finns. P4 temat “moderna
medier” belyses i huvudsak tv3 spir: dels hur
heteronormativitet tar sig uttryck i mainstream-
medierna, dels queera tolkningsméjligheter av
i forsta hand teve och film.® Genom detta upp-
ligg visas hur bide det heteronormativa och det
queera, precis som i litteraturen och i det histo-
riska killmaterialet, stindigt 4r nirvarande i den
del av vardagslivet som medierna utgér (Kulick,
1996:16; jfr dven Rosenberg, 2002:117-118).
De medier som i férsta hand diskuteras under
kursen 4r de stérre kommersiella eller statligt
finansierade medierna som ju ir de medier de
allra flesta av oss kommer i kontakt med.

Vid férsta forelasningen pé temat behandlas
sirskilt nyhetsmediernas speciella logik och hur
den péaverkar framstillningar av homo- och
bisexualitet. Nutida journalistik karaktiriseras
av bland annat snabb produktion och konkur-

rens om lisarnas uppmirksamhet. Journalisti-
ken kinnetecknas sa att siga av en mingd bris-
ter — brister i tid, utrymme, personal och upp-
mirksamhet — varfér den journalistiska meto-
den kan ses som ett slags probleml8sning for att
fa bukt med detta. Standardteknikerna for att
hantera denna brist p4 resurser inom journalis-
tiken ir flera. Man anvinder sig av #illspetsning
och konkretisering som ir ett sitt att gora det
abstrakta hanterligt genom illustrerande exem-
pel och férenklingar. Genom att anvinda sig av
en vinkel eller en krok som man “hinger upp”
en hindelse pd, kan enstaka hindelser anvin-
das for att beritta om ett storre skeende. Till
exempel kan Pridefestivalen anvindas som en
krok for att skriva ett reportage om komma-ut-
processen. Personifiering ir det man kan kalla
att "ge ndgot ett ansikee”. I Sverige tjinar till
exempel kinda par som Efva Attling och Eva
Dabhlgren eller Jonas Gardell och Mark Leven-
good med jimna mellanrum som homosexu-
alitetens ansikten i medierna. Intensifiering och
polarisering forekommer till exempel i form av
artiklar dir journalisten stiller tvd motsatta
asikter mot varandra och dir frigan som dis-
kuteras kan vara ”for eller emot att homosexuella
par ska f gifta sig” eller liknande. For att finga
ldsarens uppmirksamhet dr ocksd ”dramatise-
ringen” av olika hindelser ett viktigt redskap

(Petersson & Carlberg, 1990:95).
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Trots, eller snarare just dirfor, att medierna
fyller en sidan viktig funktion for ett demokra-
tiskt offentligt rum finns det anledning att ha
ett kritiskt forhéllningssitt mot de foljder den
journalistiska metoden kan ha — i synnerhet for
minoritetsgrupper. Oppenbet och motstind, en
studie om hur homosexualitet skildrats i pres-
sen under forsta hilften av 1990-talet, anvinds
som studenternas forsta lisning i medieimnet
(Andreasson, 1996). Hir tydliggors hur sprak-
bruket ir att betrakta som ett problem i medi-
ernas framstillningar av homosexuella, sir-
skile i friga om rubriksiteningar. Bristen pd
utrymme och behov av slagkraftiga rubriker gér
till exempel att lesbiska osynliggors. En f6ljd av
detta ir att ordet "bogiktenskap” anvints for
att beteckna samkonade dktenskap i allmidnhet
och "bégvald” har fitt betyda vild mot homo-
sexuella. Aven det i rubrikerna vanliga prefixet
“homosex-" kan skapa mirkliga konnotationer
for lisaren — for vad dr egentligen en "homosex-
bokhandel”, ett homosexcafé” eller en "homo-

sexkonkurs”?

Eftersom Oppm/]et och motstindbehandlar dren
1990-1994 fir studenterna till undervisnings-
tillfillet i uppgift att sjilva s6ka fram en mer
samtida artikel som pd ndgot sitt berér homo-
och bisexualitet. Genom att tillsammans disku-
tera aktuella artiklar ges studenterna majlighet

act f en bild av pigdende mediedebatt. Medan
kurslitteraturen beskriver partnerskapslagen
som den storsta politiska frigan under férsta
hilften av 1990-talet, har kursen givits under
en period d till exempel frigan om lika rittig-
heter till adoption har drivits. Genom studenter-
nas egna insatser skapades hirmed méojligheter
att diskutera aktuella mediala imnen, och upp-
giften visade sig vara ett vil fungerande kom-
plement till kurslitteraturen. Trots att studien
visar att homosexuella inte lingre ir lika osyn-
liggjorda i nyhetsmedierna som tidigare, utan
att synligheten tvirtom ckade drastiske under
forra decenniet, 4r bide lesbiska och bisexuella
betydligt mer osynliga in homosexuella min

(Andreasson, 1996:62—-63, 199, 202).

Efter den kritiska genomgéngen av nyhetsme-
dier gér vi i kursen vidare till mer fiktiva med-
ieformer som teveserier och film. Aven hir dryf-
tas bade osynliggrande och stereotypisering,
men som ett mer upplyftande inslag tillkommer
sedan ocksd queerlisningarna. Fére kurstillfil-
let sdg studenterna pa egen hand en helt valfri
film dir de flesta valde en med tema homo-
eller bisexualitet. Dessutom ingick i uppgiften
att soka ritt pd en recension av samma film.
Vi hade list Tiina Rosenbergs artikel "Det
nya Lukas-evangeliet” som behandlar medi-
ernas heteronormativa mottagande av Lukas
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Moodyssons Fucking Amdil (Rosenberg, 2000).
Nu blev uppgiften att granska den tolkning
recensenten gjort av den valda filmen: var ocksd
den heteronormativ, vilka andra tolkningsméj-
ligheter av filmen vore méjliga? Ett viktigt spar
som diskuterades var osynliggdrandet av bisexu-
alitet, vilket lyftes av studenterna sjilva. En av
dem hade valt att kommentera en recension av
samma film som Rosenberg, Fucking/fmél, men
hade till skillnad frin henne analyserat hur den
mottagits av en gaytidskrift. Genom att recen-
senten dir i motsats till mainstreammedierna
hade lyft upp just det lesbiska temat, menade
studenten att man forbisett att Atminstone en
av huvudpersonerna mycket vil skulle kunna

tolkas som bisexuell.

Dubbla dskadarpositioner, eller det Iris Marion
Young kallar f6r det dubbla medvetandet, har for
en icke-heterosexuell publik spelat stor roll i kon-
sumtionen av medier av olika typer. Den kompe-
tens queerldsningar innebir har historiskt varit
(och ir fortfarande) betydelsefull fér en med-
iepublik som tillhér en grupp som i medierna
antingen representerats p ett stereotypiserande
sitt eller osynliggjorts. Genom att i sin person-
liga tolkning inte ta heterosexualiteten for givet
finns méjligheter for identifikation 4ven i de fall
samkdonad kirlek eller flirt inte 4r uttalad (Doty,
1993; 2000; jfr diven Norrhem, 1997a).

Sarskilt tydligt i Hollywoodfilmens histo-
ria blev under 1930-talet det dubbla medve-
tande, som Young talar om, d4 filmbranschen
i USA upprittade ett frivilligt kontrakt under
namnet "Motion Picture Production Code”
— mer kint som "Hayes Code” — vilket gick ut
pa 6kad kontroll eller censur av homosexuella
yttringar eller antydningar. Men trots en omfat-
tande sjilvcensur formadde inte branschen att
radera icke-heteronormativa uttryck frén vita
duken, vilket i férsta hand berodde p4 att man
inte hade den kulturella kompetens som krivs
for att forstd det vi idag benimner de queera
uttrycken (Russo, 1987:31).

For att placera queerlisningar i ett filmhisto-
riskt perspektiv visas under kursen filmen 7he
Celluloid Closet som ir en diskuterande histo-
risk genomgang av hur homosexualitet skildrats
i Hollywoodfilmens historia. Filmen 4r base-
rad pa forskning som 4r publicerad i en bok av
filmvetaren Vito Russo (1987) och presenterar
en stor mingd filmklipp frin stumfilmens tid
fram till 1990-talet. Klippen varvas med kom-
mentarer frin bl.a. manusférfattare och skide-
spelare. Hir framkommer att m&nga, men inte
alla, av de queera uttrycken i filmerna dr medve-
tet inlagda i handlingen, eller som Gore Vidal,
manusforfactare till Ben Hur, siger: man blev
vildigt bra pd att skapa subtexter.

77



Vad ar Lesbian and Gay Studies?

Tack vare censurreglerna lirde sig filmskapare
att “skriva filmer mellan raderna” och vissa min-
niskor lirde sig ocksd att se film pd det sittet. Att
queerldsa film 4r alltsd inget radikalt nytt. Oav-
sett om manusforfattaren medvetet har lagt in
queera inslag eller inte finns de diir och det ir just
detta studenterna arbetar med. Upphovsman-
nens eller —kvinnans intentioner ir visserligen ur
ovan beskrivna filmhistoriska perspektiv intres-
sant att lyfta fram och diskutera, men samtidigt
ir det viktigt att pdpeka att en medieprodukes
queerpotential inte nddvindigtvis 4r beroende
av forfattarens tinkta budskap. Vianvinder till
exempel Alexander Dotys pastiende att vissa till
synes heteronormativa medieprodukeer kan visa
sig ha storre queer potential in de som gir under
beteckningen "queer” eller "gay” (Doty, 1993:8).
Genom att jimfora ett avsnitt av gaysipan Queer
as folk med den till synes mer “straighta” Sex and
the City visade det sig att ménga i studentgrup-
pen upplevde den sistnimnda som queer i hogre
grad. Det ir alltsd inte den queera avsikten som

4r avgdrande.

Likasa visade sig den berdmda férfattaren
J.R.R. Tolkiens sexuella liggning och intention
irrelevanta i friga om hans Sagan om ringen ir
queer eller inte. Tv olika studenter kom vid
tva skilda kurstillfillen fram till att sagans
huvudpersoner, Frodo och Sam, ir — om inte
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ett par —i alla fall definitive kiira i varandra. En
student gjorde dessutom en jimforelse mellan
boken och filmen och fann att filmen blivit
“heterosexualiserad” bland annat genom att
man okat utrymmet betydligt fér en kvinnlig
roll, samt att vissa tydliga kirleksférklaringar
mellan de bida manliga hoberna tagits bort. I
boken yttras orden ”jag dlskar dig” vilket tyder
pé en stark affektion minnen emellan (jfr Sed-

gwick, 1990).

Med hénsyn till ovan beskrivna tolkningar
och de minga, ménga fler som gjorts under
kursens gdng 4r det svirt att siga nigot annat
om medierna 4n det Alexander Doty sjilv
gor: "There’s something queer here” (Doty,
1993:1).

Avslutning

Genom kursen Lesbian and Gay Studies blir stu-
denterna medvetna om det historiskt forinderliga
i synen pd kon, identitet och sexualitet. Historie-
dmnets ryggrad, killkritiken, 4r ju en metod som
vidare betraktat ir visentlig for all utbildning
till analytiskt tinkande. Den historisk-empi-
riska utgdngspunkten som ges studenterna pa
kursen, innebir inte bara en bredare kunskap
om historia, utan leder dessutom till —vad histo-
riedidaktiker benimner — ett dkat historiemed-
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vetande. Forstdelsen for de villkor som paverkat
det forflutnas minniskor, férdjupar ocks3 insik-
ten om de komplexa processer som styr vira liv
idag. Frigan om man kan tala om homosexuella
innan begreppet “uppfanns” finner under kursen
inget svar — vilket i sig 4r viktigt. Historia som
ett flerperspektivistiskt imne kriver av den som
studerar det forflutna inte minst en forstielse for
att svaren varierar beroende pd i vilken historisk
kontext vi befinner oss.

Studenterna f&r mota texter av forfattare som
pa olika sitt har éverskridit samhillets normer.
Samkénad kirlek gestaltas eller omformuleras i
litterira texter; studenterna évar upp sin blick for
det dolda, fortringda och outtalade. Det ir for
ménga av dem en omvilvande insikt att frigor
kring sexualitet pd olika sitt tar sig uttryck i
texter av vara internationellt mest kinda for-
fattare, Selma Lagerl6f och August Strindberg.
D4 vi nirldser kirleksskildringar av Agnes von
Krusenstjerna stills de ibland ocksa infér egna
blockeringar eller blinda flickar. Den heterosex-
uella matrisen avsl6jas genom studium av ildre
skonlitteratur, men ocksé i problematiseringar av
samtida skildringar, dir studenterna reagerar mot
klichéer eller alltfor snabba kategoriseringar.

Ovningen i att bide kritiskt granska och tolka
samtida kulturyttringar fortsitter i studiet av

nutida medieskildringar. Ett centralt inslag i
medieforskning ir ideologikritik. Genom att
vi tillsammans belyser de stereotyper som fore-
kommer i nutida dagspress synliggors hur for-
domar om homo- och bisexualitet trots stora
politiska landvinningar lever kvar i det offent-
liga samtalet — parallellt med alla dessa homo-
erotiska 6gonblick som florerar i mediesamhil-
let. De queera flirtar och kirleksuttryck vi lir
oss att se i populirkulturella fiktioner bekriftas
i kursen som lika sanna som de dominerande
heteronormativa tolkningarna. P4 s vis erkéinns
de ldsningar vissa av vara studenter sedan tidi-
gare gjort av sina favoritprogram och -filmer
som giltiga medan andra lir sig att betrakta

massmedierna genom en ny lins.

Eve Kosofsky Sedgwick har sagt att okunskap
ir den hegemoniska gruppens privilegium (Sed-
gwick, 1990:4ff). Kursen Lesbian and Gay Stu-
dies: kirlek, makt och normer bryter en tystnad
och bidrar till att 8ppna garderoben. Ambiticsa
och ansvarskinnande studenter har soke sig till
kursen for att de inte vill trida ut i yrkeslivet
som “privilegierat okunniga”.
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Abstract

In the Fall of 2001 the first undergraduate course
on Lesbian and Gay Studies was introduced in
Sweden — in Ume3. The aim of this interdisci-
plinary course is, in contrast to similar courses
on e.g. Queer Studies at other universities in the
country, to give students a deepend knowledge
in, and a broader understanding of how “same
sexed relations” can be interpreted in Modern
History, Modern Literature, and the Media. In
this article experiences of, and thoughts on this
unique setting are discussed.

The course grants for 10 credits, and divides
into four parts: introduction, historical stu-
dies, literature, and media and communication.
Each part contains guiding lectures, interactive
workshops, and formal seminars. Students also
write individual papers: methodologically based
on e.g. Queer Theory or Queer Readings. By
and large, this is a course which stimulates stu-
dents to raise new questions, and to analyse and
deconstruct by nature given concepts as gender,
sexuality, and identity.

Referenser

Andreasson, Martin (1996) Oppenbet och motstind. Om
homosexualitet i massmedia 1990—1994. Stockholm:
Folkhilsoinstitutet.

Borgstrom, Eva (1998) Queerstudier i USA — och i
Sverige? Kvinnovetenskaplig tidskrift, nr 1,'s. 8-22.

Butler, Judith (1990) Gender Trouble. Feminism and
the Subversion of Identity. New York och London:
Routledge.

Carr, Edward Hallett (1967) What is History? New York:
Vintage Books.

Doty, Alexander (2000) Flaming Classics. Queering the
Film Canon. New York och London: Routledge.
Doty, Alexander (1993) Making Things Perfectly Queer.
Interpreting Mass Culture. Minnesota: University of

Minnesota Press.

Downing, John D.H. (2001) Radical Media. Rebellious
Communication and Social Movements. London:
Sage.

Ellmann, Richard (1988) Oscar Wilde. New York: Alfred
A. Knopf.

Eman, Greger (1993) Nya himlar sver ny jord. Stockholm:
Ellerstréoms.

Faderman, Lillian (1981) Surpassing the Love of Men. New
York: William Morrow.

Farwell, Marilyn R. (1996) Heterosexual Plots and Les-
bian Narratives. New York och London: New York
University Press.

Ginzburg, Carlo (1983) Osten och maskarna. En 1500-
talsmjolnares tankar om skapelsen. Stockholm:
Ordfront.

Kulick, Don (1996) Queer Theory: vad ir det och vad ir
det bra for? Lambda Nordica, nr 3—4,s. 5-22.

Lagerlof, Selma (1992) Du lir mig art bli fri. Selma Lager-
lofskriver till Sophie Elkan. Urval och kommentarer av
Ying Toijer-Nilsson. Stockholm: Bonniers.



Vad ar Lesbian and Gay Studies?

Laqueur, Thomas (1999) Om kinens uppkomst. Nir
kroppen blev kvinnlig och manlig. Stockholm/Stehag:
Symposion.

Lennerhed, Lena (2002) Sex i folkhemmet. RFSUs tidiga
historia. Hedemora: Gidlunds.

Lindholm, Margareta (1996) Vad har sexualitet med kén
att gora? Lambda Nordica, nr 3—4, s. 38-53.

Lundahl, Pia (1998) Lesbisk identiet. Stockholm: Carls-
son.

Lénngren, Ann-Sofie (2002) Illusionen av en kvinna.
En queerteoretisk analys av det homosexuella tabut
i En déres forsvarstal. Lambda Nordica, nr 1, s. 6-21.

Mannerheim, Brita (2000) Réster om Lydia Wahlstrém
sammanstillda av Brita Mannerheim. Lydia Wahl-
strom. Till hundradrsminnet av hennes doktorsdispura-
tion 1898. Gunilla Stromholm (red.), Uppsala.

Munck, Kerstin (1998) Makt, sexualitet och grinss-
verskridanden hos Selma Lagerlsf. Exemplet "Dun-
ungen”. Tidskrift for litteraturvetenskap, nr 2, s.
31-38.

Newton, Esther (1990) The Mythic Mannish Lesbian.
Radclyffe Hall and the New Woman. Hidden from
History. Duberman-Vicinius-Chauncey (red.), s.
281-293. New York: Meridian.

Norrhem, Svante (1997a) De homosexuella rollerna.
Om underordning och osynliggérande i TV-serier.
Kulturella Perspektiv, nr 1, s. 2—13.

Norrhem, Svante (1997b) Hur kunde Selma skildra kirle-
ken sa passionerat? Lambda Nordica, nr 3, s. 37-51.

Petersson, Olof och Carlberg, Ingrid (1990) Makten jver
tanken. En bok om det svenska massmediesambiillet.
Stockholm: Carlssons.

Rosenberg, Tiina (2000) Det nya Lukas-evangeliet. Om
det heteronormativa mottagandet av Fucking Amal.
Lambda Nordica, nr 4, s. 23-36.

Rosenberg, Tiina (2002) Queerfeministisk agenda.
Stockholm: Atlas.

Roy, Matthew M. (2002a) August Strindberg’s perversions.
On the Science, Sin and Scandal of Homosexuality in
Strindberg’s Works. Washington: University of Wash-
ington.

Roy, Matthew M. (2002b) Strindbergs forgiftade natur.
En textstudie om lika-kénad lusta. Lambda Nordica,
nr1,s. 45-69.

Russo, Vito (1987) The Celluloid Closet. Homosexuality in
the Movies. New York: Harper & Row.

Rydstrom, Jens (1995) Homosexualitetens historia — ett
forsummat forskningsfilt. Historisk tidskrift, nr 3, s.
338-354.

Rydstrém, Jens (1996) Queer teori och historia. Lambda
Nordica, nr 3—4, s. 81-99.

Scott, Joan (1996), After History. Common Knowledge,
nr 5.

Sedgwick, Eve Kosofsky (1985) Berween Men. English
Literature and Male Homosocial Desire. New York:
Columbia University Press.

Sedgwick, Eve Kosofsky (1990) Epistemology of the Closet.
Berkeley: University of California Press.

Stenberg, Lisbeth (1996) Text och forklidnad. En lisning
av Selma Lagerlofs novell "En fallen kung”. Lambda
Nordica, nr 2, s. 34—47.

Stenberg, Lisbeth (2001) En genialisk lek. Kritik och
dverskridande i Selma Lagerlifs tidiga forfattarskap.
Géteborg: Skrifter utg. av Litteraturvetenskapliga
institutionen vid Géteborgs universitet, nr. 40.

Wahlstrom, Lydia (1949) Trotsig och firsagd. Stock-
holm.

Weeks, Jeffrey (2000) Making Sexual History. Cambridge:
Polity Press.

Young, Iris Marion (2000) Azt kasta tjejkast. Texter om
feminism och réttvisa. Stockholm: Atlas.

81



82

Vad ar Lesbian and Gay Studies?

Noter

1

Kursplanen med litteraturférteckning kan bestillas
frin Institutionen for historiska studier, Umed uni-
versitet.

Observera sirskrivningen som ska vara just en sir-
skrivning i detta fall.

“Garderob” ir en sedan linge anvind metafor for
déljandet och osynliggorandet av homosexuella.
Metaforen giller sdvil pa individuell som strukturell
niva.

Ordet "queer” betyder ursprungligen "avvikande” eller
“knipp” och anvindes tidigare i USA och England
som ett skillsord mot homosexuella. Ordet kom
dock under 1990-talet att omladdas med en positiv
betydelse, forst av aktivistgruppen Queer Nation
som arbetade mot vdld mot homosexuella i New

York (Kulick 1996: 7-8).

Om Lydia Wahlstrém finns mycket skrivet. For en
inblick se t.ex. antologin Lydia Wahlstrim. Till hund-
radrsminnet av hennes doktorsdisputation 1898 (2000),
Gunilla Stromholm (red.), Uppsala.

Med mainstreammedier avses de storre kommersiella
eller statligt finansierade medierna som riktar sig till
en s kallad bredare allminhet. De medier som inte
inkluderas av begreppet — alternativa medier — ir t.ex.
fanzines, dvs. mindre icke-kommersiella och icke-
professionella tidskrifter, féreningsbrev eller mindre
specialinriktade tidskrifter (se t.ex. Downing 2001).
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. | Skolani Internetgalaxen

I Thorsten Jonssons kongeniala dversittning av
Ernest Hemingways roman, For Whom the Bell
Tolls (1940), finner vi pa forsittsbladet en dver-
sittning av den engelske barockpoetens John
Donnes i olika sammanhang férekommande
predikotext "Devotions” frin bérjan av 1600-
talet (Hemingway, 1941):

Ingen minniska 4r en ¢, hel och fullstindig i sig;
varje minniska ir ett stycke av fastlandet, en del
av det hela; skoljes en jordklump bort av havet,
varder Europa i samma min mindre, sisom ock
en udde i havet bleve, sdsom ock ett jordagods,
tillhérande dina vinner eller dig sjilv; varje min-
niskas dod fsrminskar mig, ty jag ir innesluten i
miinskligheten; och sind fér den skull aldrig bud
och friga for vem klockan klimtar; den klimtar
for dig.

John Donne

Orden “The Bell Tolls for Thee” bildar som
bekant utgdngspunke fér Hemingways roman,

Per-Olof Erixon

som under titeln For Whom the Bell Tolls utkom
1940. Handlingen 4r i romanen forlagd till det
spanska inbérdeskriget. Budskapet ir att nir
friheten gér forlorad pa ett stille innebir det
en forlust for alla.

Det finns ndgot ddesmittat i denna dikt, som
jag inte hir tinker utveckla ytterligare. Vad jag
istillet vill ta fasta pd 4r ndgra andra konnota-
tioner som dikter dppnar upp for och som jag
vill aktualisera. Det handlar om skolans plats
och funktion i samhiillet, specifikt med fokus pa
den nya mediesituation vi idag lever i. Begreppet
kreativitet 4r i sammanhanget viktigt'.

Manniskan &r en social varelse, dvs. del av en
kontinent, av en helhet. Detta vill jag anvinda
som en replik mot de diskurser som siger att
minniskan 4r en & 7; var och en ir sin egen
lyckas smed”. Det ir tillsammans med andra
vi utvecklas, och inte bara med sidana som ir
lika oss. Olikheten ir en viktig faktor.

85

Tidskrift for lirarutbildning och forskning, nr 1-2 2004 s 85-95. Ume3: Fakultetsnimnden for lirarutbildning. Printed in Sweden



86

Skolan i Internetgalaxen

Det &r en tanke som utmanar de diskurser som
idag lyfter fram homogeniteten; som vill skapa
skolor byggda pé tanken att likheterna ska vara
det som férenar. Det kan aldrig fa utgéra hel-
heten — bara enfalden.

Men olikheten och heterogeniteten ir inte bara
en politisk friga, dvs. en friga som giller hur
vi 6nskar bygga virt samhille. Det 4r ocksd
en pedagogisk friga. Det 4r heterogeniteten/
olikheten som utgor helheten. Overfort till
dagens méingkulturella Sverige erbjuder detta
enorma méjligheter, men ocksé hot om vi inte
hanterar det pa ett forstindigt sitt.

Postfordism

Ekonomisk rationalisering, privatisering, avreg-
lering och forindringar av villkoren f6r den
offentliga sektorns verksamhet tillhér dagens
mantra. For arbetslivets vidkommande konsta-
terar man att de globala ekonomiska férind-
ringarna bidragit till att teorier om konkurrens
och marknadskrafter utvecklats och att ord och
begrepp som firindringar, flexibilitet, kvaliter
och speciella nischer lyfts fram. Idéer om masspro-
duktion av gammal kapitalistiskt mirke fram-
stir som obsoleta (Kelvin et al, 1994).

Skola, universitet, sjukvird och omsorg for-
vintas att i alle storre utstrickning konkurrera
pé en sa kallad 6ppen marknad. I kélvattnet av
dessa idéer har en terminologi som korsar dis-
kurserna fér management och foretagande 4 ena
sidan och diskurser férbundna med utbildning
och utbildningsreformer 4 den andra utvecklats.
Lirande organisationer, samarbete, nitverk etc.
ir inte bara neutrala begrepp i en vokabulir.
De utgér diskurser som ligger perspektiv bade
p4 hur virlden ir och borde vara ordnad. De
forindrade forhallandena pd arbetsmarknaden
gir ibland under begrepp som “postfordism”
(Lipietz, 1992).

Till férandringarna i livsvirlden hor att subkul-
turella skillnader som identitet och tillhérighet
med avseende pd kon, etnicitet, generation och
sexuell liggning etc. blir alltmer framstdende
markérer. Samtidigt invaderas livet av massme-
diekultur och globala informations- och kom-
munikationsnitverk. I allt detta blir det privata
allemer offentligt och ett potentiellt imne for
mediediskussion.

Sett i ett stort historiskt perspektiv talar man
inom kommunikationsforskningen om fem
olika kommunikationskulturer eller faser: den
muntliga kulturen, skriftkulturen, den tryckta
kulturen, den audiovisuella kulturen och multi-



Skolan i Internetgalaxen

mediekulturen. Den muntliga kulturen 4r sile-
des den tidigaste formen av kommunikations-
kultur (Drotner, 1996). Det var via antikens
Grekland som en skriftkultur utvecklades. P4
1450-talet uppfann tysken Johann Gutenberg
(omkr. 1399-1468) boktryckarkonsten med
rorliga typer. Den innebar ett teknologiske jit-
tesprang. For forsta gdngen i historien blev det
mojligt att reproducera kommunikation. Under
1900-talet har de tryckta medierna komplet-
terats med en bred uppsittning medietekni-
ker — frin mekaniska medier som fotografi och
film via elektroniska medier som TV till den
digitala datorn.

Ska man tolka innebérden av titeln till Cas-
tells senaste bok, Internetgalaxen (2003) frim-
jar Internet bérjan pé ett nytt globalt tillstind,
som bland annat innebir 6kad samkoppling p&
global nivé, 6kad lokal flexibilitet och anpass-
ningsforméga till nya omstindigheter. Den
praxis som vixer fram nir det giller act beskriva
de nya kommunikationsmedierna ir CMC, som
ir en forkortning f6r computer mediated com-
munication (Dahlgren, 2002). Ibland anvinds
ocksa den engelsksprikliga benimningen cyber-
space, p& svenska cyberrymden, for att hinvisa
till det platslésa rum som Internet utgdr. P4 olika
sitt omstrukeurerar Internetanvindningen véra

uppfattningar av tid och rum och inverkar pa

véir uppfattning om oss sjilva och var identitet.
Till dessa forindringar kan vi ligga sprikliga
forindringar

| tanken pd att vi lever i framvixten av en ny
typ av samhille; ett informations- eller, kon-
sumtionssambhiille, ligger en forestillning om
att sakernas nuvarande tillstind gir mot sitt
slut, ddrav begrepp som postmodernitet, post-
industriellt samhillet, postkapitalism etc. Enligt
den franske filosofen Lyotard g&r med postmo-
dernismen den stora berittelsen” upp i rok,
alltsd den narrativa “roda trdd” med vars hjilp
vi inplaceras i historien sdsom varelser med ett
avgjort forflutet och en forutsigbar frameid
(Lyotard, 1985).

Utmaérkande fér den postmoderna estetiken
ir ett kullkastande av moderna konventioner,
virden och strukturer. Den moderna ordningen
med distinkta stilar och virdeskalor ersitts av
ett mer fluktuerande och obestimbart tillstdnd
ddr det mesta 4r mojligt. I alle fler kulturella
sammanhang mdter vi eklekticism, eller brico-
lage, dvs. en benigenhet att plocka stilelement
fran olika texter och genrer for att sammanfoga
dem till ndgot nytt. Kausalsamband, mellan-
minskliga relationer och kronologisk struktur
tydliggors inte. Istillet kinnetecknar post-
modernt “berittande” av en tilltalande inter-
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textualitet, som #ven den har att géra med ett
eklektiskt forhillningssitt (Jansson, 2002).

Samtidigt med alla dessa samhilleliga tenden-
ser inom svil muntlig och skriftlig kommu-
nikation som skriftligt berittande synes skrif-
ten vara det teckensystem som inte bara har
dominerat, utan ocks3 fortsitter att dominera
i utbildningsvisendet, liksom det traditionellt
dominerat det visuella landskapet i virt vister-
lindska samhille under ling tid. Kress & van
Leeuwen kallar denna tradition “old visual lite-
racy”, dvs. gammal skriftkultur (Kress & van
Leeuwen, 1996, 21-22).

Skolgang forsiggar i ett bestimt tidsrum i en
minniskas liv. Skoldagarna vixlar i ett cykliske
monster med studiedagar och ferier, och skol-
dagen ir inordnad pd ett bestime sitt i dygnet.
Skolan ir platsen dir samhillet har organise-
rat inldrning av barn och ungdom i byggnader
med skolgard, klassrum, lirare, gymnastiksa-
lar osv. Skolan dr underkastad lagstiftning som
uttrycker samhillets dominerande syn pd jim-
likhet, utbildning, intelligens och kreativitet,
och de tilldelas i bista fall resurser i férhillande
till de pedagogiska behov som man kan nd enig-
het om. Allt detta och mycket mer pdverkar och
sdtter ocksa ramar for de olika aktiviteter som
tar plats i skolan, vare sig det ir i klassrummet,

ildrarrummet eller p4 skolgirden Man talar om
detl8sgorande — dekontextualisering —av ldran-
det som sker i en institutionaliserad miljé som
skolan (Siljs, 2000).

Skolan &r pa detta satt en institution som delvis
lever sitt eget liv. Gunnar Berg gér en distink-
tion mellan skolan som organisation och skolan
som institution, dir organisationen stir for en
formell styrning och institution f6r en informell
styrning (Berg, 1995). Det handlar om olika
styrinstrument for skolan. Pdbud och politiska
beslut sipprar sakta ner i det kanalsystem som
utgor skolan.

Nar den svenska folkskolan inrittades 1842 var
detiforsta hand inte lisning man skulle lira den
favitska befolkningen att behirska. Det har Egil
Johansson visat att allmogen behirskade redan
pa 1600-talet (Johansson, 1977). Det handlade
till stor del om att lira befolkningen att skriva.
Historiskt 4r lasférmdgan frin 1500-talet och
framAt intimt férbundet med protestantismens
spridning, vilket innebir att spridningen var
storst i norra Europa (Tyner, 1998). Liksom i
flera andra linder utvecklades ett oupplosligt
och sammantvinnat symbiotiskt férhillande
mellan skolundervisning och det som inom ang-
losaxisk forskning kallas "literacy”, dvs. ungefir
lis- och skrivinldrning.
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Skolans diskursiva praktik ir historiske sile-
des forbunden med den skriftliga normen. Vi
ska inte gldmma bort att skolan som institu-
tion ingdr i bygget av en nation, dir inte bara
kungen, Gud och Fosterlandet omtalades i
ental och virdades, utan ocksd skriftspraket.
Nationsbygget krivde ocksd skriftnormer, pd
samma sitt som jirnvigen krivde gemen-

samma tidszoner.

Férbindelsen mellan skrift och skola tycks i
flera avseenden vara starka, inte bara nir det
giller undervisningsinnehdll, utan ocks nir
det giller skriften som norm f6r kommunika-
tion. Detta sker samtidigt som den traditionella
skriften utanfor skolan utsitts av vildiga kraf-
ter. Ménga samhilleliga institutioner har blivit
alltmindre autonomt skriftsprakliga och alltmer
visuella i det att bilder och layout fatt allt storre
betydelse. Infér denna “new visual litercay”, ny
skriftkultur, utbildar skolan, menar Kress &
van Leeuwen illitterata individer (Kress & van
Leeuwen, 15).

| takt med att det som gdr under benim-
ningen Computer Mediated Communication
har utvecklats har ocksé literacy-begreppet
vidgats till att dven innefatta andra modalite-
ter, dvs. semiotiska sitt att uttrycka sig pd. For
att med begrepp finga den vidgning av kompe-

tens som krivs i ett multimodalt samhille har
ocksa begrepp som computer literacy, informa-
tion literacy, technology literacy, visual literacy och
media literacy introducerats (Tyner, 1998).

Forskare fran en rad olika omriden bildades i
september1994 gruppen 7he New London Group
med syfte att initiera diskussioner kring den
utveckling som hir kortfattat berorts. Tvé stora
och grundliggande forindringar identifierades,
bida av betydelse for literacy i skola och under-
visning. Det giller dels de olika och multimo-
dala sitt som finns for meningsskapande proces-
ser, som har med lingvistiska, visuella, ljudliga,
rumsliga, multimodala meningsménster och
hur dessa forhiller sig till varandra att gora, dels
de lokala skillnader som utvecklas samtidigt som
de globala uppkopplingarna och kontakterna
okar (Cope & Kalantzis, 2002). Mot denna
bakgrund lanserar The New London begrep-
pet "Design” i betydelsen ”designs of meaning”,
som innefattar en grammatik for skilda typer av
semiotiska system, sdsom grammatik for sprak,
grammatik f6r film, grammatik for fotografiet,

grammatik for rorelser etc.

Aven om Vygotskijs namn aldrig nimns i sam-
manhanget finner man att hans syn p4 kreati-
vitet finns med som en fond i diskussionerna
(Vygotskij, 1995). Kreativitet ir ju att blanda
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det man vanligtvis inte blandar; att se nya sam-
manhang och att férbinda tankar och idéer som
ir dtskilda i en mer reproducerande kultur. Med-
vetandet ir f6r Vygotskij dynamiskt och for-
inderligt och speglar den omgivande kulturen
bide till form och till innehall. Vygotskij menar
att alla minniskor ir kreativa, dven det lilla
barnet. Reproduktionen hér ihop med minnet
och ir en nddvindig forutsitening for tinkan-
det, men det ir den kreativa aktiviteten som gér
att minniskan kan skapa nigot nytt.

Den kreativa férmagan kallar Vygotskij for
fantasi. Fér Vygotskij 4r fantasi inget primi-
tivt eller metafysiskt utan en medvetandeform
— kombinationsférmaga — som hér ihop med
verkligheten pd olika sitt. Ju rikare verklig-
het, desto mer méjligheter till fantasi och vice
versa. Vygotskij talar om tvd grundliggande
typer av handlingar; en reproduktiv, som har
med vért minne att géra. Minniskan reprodu-
cerar eller upprepar tidigare skapade och utar-
betade handlingsménster. Det bidrar inte till
att ndgot nytt skapas. Men, och det ir viktigt,
det 4r en viktig forméiga.

Utdver den reproducerande aktiviteten talar
Vygotskij om den kombinatoriska eller kreativa.
Det som ger upphov till nya bilder eller hand-
lingar. Det 4r just minniskans kreativa aktivitet

som gor henne till en framtidsinriktad varelse,
som skapar sin framtid och samtidigt férindrar
sin nutid, som Vygotskij uttrycker det. Fantasin
ir grunden fr varje kreativ aktivitet inom alla
kulturens omréden och méjliggor det konstnir-
liga, vetenskapliga och tekniska skapandet. Det
innebir ocksd att alla det dagliga livets foremal,
och de allra enklaste och vardagligaste ir s att
siga kristalliserad fantasi.

Enligt den vanliga forestillningen ir skapan-
det ndgot som tillkommer ett fital genier. Men
Vygotskij framhéller det anonyma kollektiva
skapande arbete som bedrivs av okinda upp-
finnare. Den skapande fantasin under varje
period av barnets utveckling arbetar pd sitt
speciella sitt. Fantasin 4r beroende av erfaren-
heten och barnets erfarenhet skapas och vixer
undan f6r undan.

“Genrer i rorelse”

I en studie jag just pabérjat tillsammans med
min kollega Johan Elmfeldt vid Malmg hogskola
och som heter "Genrer i rorelse” stir ungdomars
estetiska textproduktion i skolsammanhang i
fokus. Studien syftar till att litteratur-, skriv-
och mediepedagogiskt studera de textpraktiker
som utvecklas av eleverna i gymnasieskolan i
spanningsfiltet mellan svenskimnets traditio-
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nellt bestimda skriftsprakliga genrer, ett friare
skapande skrivande och samtida mediekultu-
rer. Studien vicker i anslutning till detta bland
annat foljande frigestillningar:

—_

.vilka forestillningar har elever och svensk-
lirare om genrer for skrivande och méjlighe-
terna att bryta mot dem?

2.vilka férhandlingsstrategier f6r hur texter ska
se ut och for vad som gir att ge uttryck &t
utvecklar lirare och elever nir man initierar
projekt i skapande skrivande?

3. hur forhéller sig dessa estetiska praktiker till
litterir socialisation, till svenskimnets traditio-
nelle skrifesprakliga genrer och till populirkul-
turellt och medialt konstruerad genrepraxis?

4. hur upprittar elever och lirare grinssnict
mellan estetiska textpraktiker inom skolan
som offentlighet och fritiden som privatsfir?

5.vilka tematiska monster med avseende pa
reflexivitet och identitetsskapande frameri-

der i elevernas texter?

| en férberedande studie framkommer att elev-
ernas forhéllningssitt till skola och undervis-
ning pé flera och avgérande punkter tycks vara
stadd i forindring. P4 olika sitt och med olika
betoningar tycks ungdomar idag ha mindre

respekt for genregrinser nir de skriver. De ir
beredda att bryta upp traditionella ménster och
skapa egna, bide med texten som sidan och
med bilden och texten tillsammans.

Fran vissa utgangspunkter noterar man att
dagens gymnasieelever vigar bryta mot de plikt-
och kvalifikationsnormer som ror skrivandet och
som rider i skolan. Samtidigt tycks de noga nir
deras texter fir en funktion, dvs. nir de skri-
ver reportage och artiklar fér olika mottagare.
De kinner till kvalifikationsnormerna och goér
en uppdelning mellan det som skrivs internt i
skola och det som skrivs for en extern publik,
dvs. ska publiceras.

Samtidigt kan detta ses som uttryck for ett pro-
cessuellt tinkande, som utvecklats bide under
inflytande av skrivprocessen som pedagogisk
modell och de méjligheter till ordbehandling
som datorn ger. En text dr inte klar forrin den
har en lisare. Skrivprocessen betonar att texten
ska ha en mottagare. Elevernas vana att limna
ifrin sig texter bestiende av vad lirarna upp-
fattar som “ofantligt manga stav- och slarvfel”
ir kanske uttryck for detta. En text som enbart
skrivs for skolsammanhanget ligger man inte
s& mycket tid pa. Den 4r att betrakta som nigot
preliminire, ndgot som dnnu soker sdvil sin
slutliga form som sin lisare och funktion.
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Skrivprocessen som pedagogisk idé kan sigas
bygga pé och befrimja ett sorts cirkulire skri-
vande. Férbindelserna med begrepp som icke-
linjirt, loop, cyberetiskt system, medieekologi
framstir som tydliga och nirmast uppenbara.
Det 4r en hindelse som ser ut som en tanke att
skrivprocessen introducerades i Sverige 1983.
Det var ungefir samtidigt som de forsta person-
datorerna intog sina platser i ndgra utvalda hem
och d4 ord som "word process” sokte sin vig in
ivartsprik och véra forestillningar. Férhillan-
det bér undersdkas mer noggrant.

Datorn understddjer pd olika sitt det proces-
suella skrivandet. Var exakt i en textstruktur
man bérjar blir inte betydelsefullt. Stycken och
meningar later sig med litthet flyttas. Borjan
kan visa sig limplig som en avslutning etc.
Dirfor kan man ocks siga att skrivprocessen
aldrig sannolikt hade fatt det genomslag den
fatt om inte datorn och méjligheterna till ord-

behandling hade funnits.

Manga av de férandringar i elevernas skrift-
sprik som lirarna uppmirksammar, sisom
forkortningar, siffror istillet for bokstiver,
talspraklighet, avsaknad av styckeindelningar
etc., dr sidant som frdn vissa utgdngspunkter
kan forklaras med Internet. Men det finns ocksi
andra sidor av detta mynt. En forklaring ir act

eleverna ofta fir skriva genrer som till sin karak-
tir dr personliga och intima. Nir man exempel-
vis studerar en epok och liser exempelvis Den
unge Werthers lidanden eller de islindska sagorna
far eleverna inte sillan i uppgift att skriva texter
utifrin alternativa perspektiv. Ofta tycks det
da bli i form av dagbokstexter, sdsom Lottes
dagbok, eller Ebbes brev till sin syster etc.

Det hér tycks vara en allmin utveckling i
dagens skola, nimligen att det personliga och
intima far en allt storre plats i skolan. Det
intima och personliga kan frin en innehallslig
utgdngspunke sigas vara férbundet med vad
Gee kallar de primira diskurserna ("primary
discourses”) (Gee, 1996). Det personliga och
intima 4r i mindre utstrickning 4n det formella
och offentliga férbundet med grammatik- och
skrivregler. Man kan ocksd uttrycka det s3, att
det med ett innehill foljer en spriklig form. Vi
forbinder litt formédgan ate skriva korrekt med
avseende pé stavning, grammatik och genre med
mojligheterna att kommunicera. Vi férutsitter
att en god kommunikation kriver ett gramma-
tiskt och ortografiskt korrekt sprak. Skrivfel av
olika slag uppfattas som brus som férsvarar moj-
ligheterna att kommunicera.

Denna férbindelse kan dock problematiseras.
Den kommunikation som sker i intimsfiren,
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dvs. i hemmet, mellan vinner och familjemed-
lemmar, innehller och tillts innehalla sprikliga
fel av olika slag. Det kan gilla inképslistan Gver
vad som ska inhandlas vid nista bessk i matva-
ruaffiren, forilderns meddelande till barnet om
vad denne forvintas gora efter hemkomsten frin
skolan p3 eftermiddagen, kirleksbrevet mellan de
forilskade tondringarna, e-postmeddelandet till
frun etc. Alla dessa kommunikationssituationer
utgdr utan undantag vad man kan kalla genuina
kommunikationssituationer. Man kan hivda att
felen ingdr som naturliga delar i dessa kommuni-
kationsformer. De behéver i den meningen inte
utgora nigra funktionella fel.

Forhallandet kan jamféras med de klidedrik-
ter vi bir i olika sammanhang. I frimlingars
nirvaro bir man fina klider, for att markera
vem man ir, delvis for att folja konventioner.
Forhillandet dr detsamma f6r de sekundira for-
mella diskurserna. Utanpaverket och det som
uppfattas som korrekt dr betydelsefullt. Hemma
gdr man i ledig klidsel, kanske med nétta och
trasiga jeans etc. Detta forhallande sitter ocksa
sina lingvistiska spér i diskurserna.

Det finns ytterligare en aspekt av detta. De
primira diskurserna ir intimt férbundna med
talspriket. Talspriket kan ses som en frizon dir
spriket tillats utvecklas och forindras. Sprak-

historiskt vet vi att rérelser och férindringar
inom de talsprikliga diskurserna med olika
fordrojning soker sig in i de mer formella och
skriftsprikliga diskurserna. Till dessa skillnader
kan yrterligare en liggas. Medan skriftspriket
till sin karakeir och uppbyggnad idr mer linjir,
ir talspriket, som tidigare framkommit, mer
associativt och icke-linjirt.

Till dessa forandringar i skolan kan liggas
andra. Som framgr av lirarnas synpunkter
ir frigan om elevernas plagierande en av de
mer brinnande frigorna i skolan i dag. Det ir
uppenbarligen si att just Internet skapat goda
méjligheter att gdra andras texter till sina egna
och att problem uppstar nir texter ska bedémas
och betygsittas. Vad man kan kalla plagierande
i olika former 4r en viktig del av vér kulturhis-
toria. Tanken pd det originella konstverket ir
som bekant en produkt av romantiken. Estetiska
ideal fore romantiken byggde till stora delar pa
formaga att efterbilda de klassiska verken.

Ungdomskulturen ar full av exempel som i
detta sammanhang utdvar sin paverkan. Rap-
musiken bygger som bekant pd idén attanvinda
redan existerande rytmer och melodislingor,
men ladda dem med egna betoningar och pla-
cera dem i nya sammanhang.
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Samtidigt med denna utveckling tycks bilden
ha intagit en mer framtridande plats. Det kan
naturligtvis frén en utgdngspunkt ses som ett
uttryck for ett motstdnd mot att i mer elabore-
rad form uttrycka sig sprakligt. Samtidigt ir det
svart att frigdra sig frin tanken att det ocks8 4r
ettuttryck for bildens alle strre betydelse i vért
sambhille. Jag har tidigare hinvisat till modern
literacy-forskning, som pd bred front hivdar
betydelsen av ett vidgat literacy-begrepp. Skrif-
ten spelar fortfarande en stor roll, men allt oftare
framtrider bilden som ett verktyg for kommu-
nikation, bide for sig sjilvt och i kombination
med det skriftliga spraket.

Det stora intresse for lay out som lyfts fram
uttrycker med denna utgdngspunkt ett intresse
frin elevernas sida inte bara att ersitta det
skrivna ordet med bilder och andra illustratio-
ner, utan snarare kanske behovet att kombi-
nera texter och bilder till en helhet som ocksi
kan sdgas utgéra ndgot mer in summan av
dessa delar.

P& detta satt bryter nya kommunikationsfor-
mer sin vig ocksi in i skolan, dven om skolan i
flera avseenden 6ppnar moteld p3 olika fronter
och med olika vapen. Skolan bygger pd en dver-
ordnad tanke om hur undervisning ska organi-
seras for att vara effektiv, dvs. en sorts linearitet.

Skolan tycks forutsitta linjira scrukcurer. Detta
ir en av flera forklaringar till den férbindelse
som rdder mellan skola och literacy. Inlirning i

en kontext dr dppen, intuitiv och icke-linjir.

Samtidigt tycks inrattande av ett skolsystem
har varit frutsittningen for att lis- och inte
minst skrivformégan ska kunna utvecklas i en
kultur och ett samhille. Av detta lir vi oss att
om multiliteracy inte bara ska bli en angeld-
genhet for ndgra utvalda, man talar om “digital
divide”, maste multiliteracy ocksi bli en ange-
ligenhet f6r skolan.

Den dag andra modaliteter pd en mer jimstilld
niv kan hivda sin plats i ett skolsammanhang
kommer inte bara uttrycksformerna att f6rind-
ras, utan sannolikt ocksd delar av den strukcur
som idag bygger upp bide organisationen och
institutionen skola.

Den klocka som klamtar i Internetgalaxen den
klimtar ocksa for skolan.
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Abstract

This article explores the concept of mobb-
ning, which is mainly used in school settings,
and involves repeated bullying of one child by
another, from a Swedish perspective. Mobbning
has been given much attention in the media
during the 1990s and is mentioned in the
school regulations of 1994. A special interest
has been in what might be termed ‘anti-demo-
cratic’ acts and processes in schools. Itis argued
in the paper that the phenomena of mobbning
is more talked about than occuring in reality.
The paper explores what we mean when we
label something mobbning. This study is based
on teacher’s descriptions of situations in schools

when mobbning has occurred.

NMobbning - eller anti-
demokratiska handlingar?

Agneta Lundstrom

Inledning

Ett av de viktigaste méilen for svensk skola ir
att fostra individen till en kinsla av rittvisa,
generositet, tolerans och ansvar (Lpo-94). Trots
denna betoning av demokratiska virden fann
Skolverket i en undersskning 1997 att det socia-
la klimatet i skolor hade blivit hirdare. Nistan
en tredjedel av lidrarna rapporterade om ckade
problem med vild, mobbning och rasism (Skol-

verket, 1998).

Ar 1994 inférdes en paragraf i skollagen som
3ldgger den som verkar inom skolan ett speci-

ellt ansvar:

Verksamheten i skolan ska utformas i éverens-
stimmelse med grundliggande demokratiska
virderingar. Var och en som verkar inom skolan
ska frimja aktning for varje minniskas egenvirde
och respekt fér vir gemensamma miljs. Sirskile

skall den som verkar inom skolan

Tidskrift for lirarutbildning och forskning, nr 1-2 2004 s 97-110. Umea: Fakultetsnimnden for lirarutbildning. Printed in Sweden
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1.frimja jimstilldhet mellan kénen

2.aktivt motverka alla former av krinkande
behandling sdsom mobbning och rasistiska

beteenden (Skollagen, 1999 I:akap § 2)

Mobbning innebér enligt min forstdelse att en
grupp elever dterkommande riktar fortryckande
handlingar, som déljs fér vuxna, mot en annan
elev. Som specialpedagog har jag arbetat mycket
med stok och brak i skolan som behévt ingripan-
den av vuxna. Men ir detta mobbning?

Istéllet vill jag introducera begreppet anti-
demokratiska handlingar och processer, med
vilket jag avser rasism, trakasserier, mobbning,
vild och sexuella trakasserier mellan och inom
kénen. De behover inte vara direkt riktade mot
en och samma person men finns dir och utgor
didrmed ett arbetsomride att forhalla sig till som
pedagog. Jag forstdr dessa handlingar och pro-
cesser som uttryck for en bristande jaimstilldhet
och demokrati i skolan och menar att de himtar
niring ur anti-demokratiska virderingar och
villkor i virt samhiille.

| denna artikel vill jag nirmare granska vilka
betydelser som verksamma grundskollirare
ligger i begreppet mobbning. Artikeln utgér
en explorativ forstudie till i ett stérre avhand-

lingsprojekt i pedagogiskt arbete. Avhandlingen

kommer att behandla kvinnliga och manliga
lirares forhallningssite till anti-demokratiska
handlingar och processer i skolan. Denna f6r-
studie utgdr frin hur 14 erfarna grundskollirare
beskriver ett minne av skolmobbning frin sin
yrkesutdvning och dirmed ocksa vad de ligger
i begreppet mobbning

Definitioner av mobbning

I forskningen kring mobbing och modeller f6r
arbetet mot mobbning finns bdde motsittningar
och enighet. Oenigheten giller bland annat det
antal personer som ingér i en mobbningsprocess.
Det handlar ocksa om férstéelsen av begreppet
makt. Mobbning kommer av engelskans mob
som betyder pébel, folkmassa. Peter Paul Hei-
nemann, som introducerade begreppet i Sverige
menade att mobbning var en typ av gruppvild
(Heinemann, 1972). Dan Olweus, mobbnings-
forskare frén Norge, som fétt stort inflytande
dven i Sverige, kom att utvidga begreppet mobb-
ning till att iven omfatta nir en individ tillfogar
en annan individ skada eller obehag.

Atten eller flera individer upprepade génger och
under viss tid tillfogar en annan individ skada
eller obehag. Mobbning forutsitter en viss oba-
lans i styrkeférhillandena: den som blir utsatt.

mobboffret, har svirt att férsvara sig mot den
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eller de som angriper. Mobbning kan ske direkt

med fysiska eller verbala medel, eller indireke,

t.ex. genom social isolering ("utfrysning”)
(Olweus i Nationalencyklopedin

under ordet “mobbning”).

Né&r det géller antalet som mobbar gir en skil-
jelinje mellan de som anser att det 4r en grupp
som mobbar (Heinemann, Pikas) och de som
anser att dven en individ kan mobba. (Olweus,
Ljungstrém, Fors, Bjérk )

Om é&sikterna gar isdr nir det giller antalet
individer som kan ingd en mobbningsprocess ir
forskarna dock 6verens om andra utmirkande
drag f6r mobbning:

1.Mobbaren/mobbarna utfér negativa handling-

ar mot en utsatt person.

2.De negativa handlingarna méste vara uppre-

pade och pégd dver en lingre tidsperiod.

3.Det miste finnas en obalans i make till mob-

barens/mobbarnas férdel.
4.Offret ir en individ.

5.Ménga forskare anser dessutom att mobbning
ir ett intentionellt handlande.
(Ericsson 2002)

6.Karl Ljungstrém menar ocksd att verklig
mobbning i skolan ir dold fér vuxna
(Ljungstrom, 1994).

Innehallet i de negativa handlingarna kan
bestd av hin, hot, att kalla nigon for 6knamn,
att sla, att knuffas och sparka liksom att gora
miner, visa tecken, att ignorera och utesluta
ndgon. (Olweus 1993a i Ericsson, 2002) Det
kan ocksé beskrivas som en serie krinkningar
dir varje krinkning ir en sorts inkompetens-

forklaring (Bjork, 1995).

Uppfattningen att mobbaren har storre makt
dn offret delas av forskarna, dven om graden
av 6verlige hos mobbarna diskuteras. Olweus
beskriver mobbarna som aggressiva mot bdde
kamrater och vuxna. De dominerar andra och
har foga medkinsla med offren. De har en
genomsnittlig eller relative god sjilvkinsla. De
ir oftast pojkar. N4r mobbarna ir pojkar ir de
oftast fysiskt starka. Offrens yttre avvikelser dr
inte av avgdrande betydelse f6r att mobbning ska
uppstd, enligt Olweus. Istillet pekar Olweus pa
att det dr individens personliga egenskaper eller
reaktionsménster som betyder mycket fér upp-
komsten av mobbning (Olweus, 1992). Mob-
baren ir skicklig pé att dberopa regler och skapa
nya allt efter den situation som rader (Bjork,
1995). Om offren ir pojkar ir de oftast fysiskt
svagare, passiva och tillbakadragna (Olweus,
1992). Pikas talar om att offer kan utstrila dis-
sonans och ha en del i att irritera andra. Han
betonar att mobbning ir en interaktion som
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sker pd ett medvetet sitt (Pikas, 1987). Mobb-
ning forstds av Pikas som ett kommunikativt

problem, dir offret antas ha sint ut signaler till

mobbare (Pikas 1973, Bjork 1995).

Fors (1994) betonar obalansen i maktforhil-
landet mellan offer och férévare. Hon placerar
ansvaret hos pligaren. Samtidigt sigs offret
aktivera nigot hos pligaren. Offrets bete-
ende fir en kinslomissig laddning hos pliga-
ren som har med plégaren att gora. Hos offret
kan helt andra kinslor aktiveras, t.ex. av ridsla
och kinsla av hot. Maktlgshet i tidiga relationer
skulle enlig Fors forklara att pldgaren mobbar
svagare. Mobbning forstds d& i termer av pro-
jektioner, dvs. att pligaren betraktar en del av
det egna psyket som om det fanns hos ett yttre
objekt, offret. Pligaren projicerar sitt hat och
sin vrede pd offret och handlar som om offret
i sjilva verket var aggressivt, dven om offret
kinner sig starkt hotat (Fors 1994).

Bjork (1995) forstar mobbning som en rela-
tionsegenskap och inte som individuella egen-
skaper hos individerna. Hon ser offret som en
akedr som har formdga att indra sin del i relatio-
nen och betonar att offer inte 4r maktlsa.

Jag ser det som oerhort viktigt, att utveckla ett
forhallningssitt, som framhiver bidas ansvar for
situationen. (Bjérk 1995)

H&gglund (1996) fokuserar omkringliggan-de
faktorer och betonar de ssmmanhang, dir skol-
mobbning initieras och vidmakthills. Skolan
som socialt rum kinnetecknas av att elever
alltid 4r underordnade lirare och andra vuxna.
Elevers olika insatser jimfors och virderas och
de miste vara dir enligt skolplikten. Dessa yttre
villkor kan utgéra riskfaktorer och bidrar till
att mobbning uppstdr (Higglund, 1996). Att
synen pd att makten ligger hos mobbaren och
inte offret 4r en synpunkt som framtrider tydli-

gast hos Olweus och Fors medan interaktionen
betonas hos bade Pikas och Bjork.

Heinemann, Pikas och Olweus bidrog férhil-
landevis tidigt till att utveckla en medvetenhet
om mobbning bland elever inom skolan. Bul-
lying, som anvinds som begrepp i engelskta-
lande linder, innefattar ocksi enstaka tillfil-
len av 6versitteri. De skandinaviska linderna
har dominerat mobbningsforskningens férsta
skede. (Bjork 1995, Eriksson 2002)

Undersékningens uppldaggning

Som feminist och fére detta kvinnojoursaktivist
bir jag med mig ett arv frin kvinnorérelsen,
ddr metoder for att gora det personliga politiskt
anvindes. Vi borjade med véra egna liv som
utgdngspunke for att i ett senare skede sitta in
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de monster vi upptickee i storre teoretiska sam-
manhang. Feminister virlden 6ver har arbetat
med erfarenheter som de samlat och systema-
tiserat genom att sitta tillsammans i en runda
och turas om att beriitta om sina erfarenheter av
skilda omriden i livet. Det material Women'’s
Liberation Movement i USA framstillt for att
héja medvetandet inom kvinnogrupper méjlig-
gjorde att ny kollektiv kunskap om kvinnors
erfarenheter kunde systematiseras och utmana
traditionell forskning (Boye, 1979, Kling, Lund-
strom & Wolf-Watz, 2001). Skulle pedagoger

kunna gora p4 liknande sice?

De pedagoger som ingér i denna forstudie har
studerat tillsammans under ett 4r p4 en vidare-
utbildning. De utgor en blandning av erfarna
forskollirare, fritidspedagoger, grundskolli-
rare och gymnasielirare. De triffades cirka en
ging i mdnaden och kommunicerade via dator,
eftersom de kom ifrn olika delar av landet och
hade god skrivvana. De var indelade i grupper,
bestdende av cirka fem medlemmar. Grupperna
lastes sd att deltagarna kunde skriva med vet-
skap om att de kiinde varandra och att det som
skrevs inte kunde lisas av andra. Som lirare
hade jag tillgdng till alla gruppernas "inre rum”.
Denna runda var planerad att foras pd distans
via datorn genom att pedagogerna skrev ner ett
mobbningsminne for att stirka sin forférstdelse

inom omradet. Det var frivilligt vilket minne de
ville skriva om. Jag klargjorde att det var helt i
sin ordning att inte beritta om nigot som kunde
kinnas alltf6r svart att dela. De medverkande
fick foljande uppgift att bearbeta och skriva om:
Gor en beskrivning diir du minns om du sjilv (som
elev/lirare/forilder) varit i nirheten av mobb-
ning. (Din egen forforstielse av mobbning)

Materialet insamlades hosten 2001 under en
pagdende kurs. Efter en f6rfrigan hosten 2002
om jag fick méjlighet att anvinda deras avi-
dentifierade berittelser om mobbning gav 65
av 84 sitt samtycke. En av de 65 berittelserna
rorde en mobbningssituation utanfor skolmiljs.
Dirfor utgdr den. Av de dterstiende 64 pedago-
gerna var 60 kvinnor och fyra min, vilket dr en
vanlig kénsfordelning i den vidareutbildning av
forskollirare, fritidspedagoger, grundskolldrare
och gymnasielidrare detta avser. De kom frin
olika delar av landet och ir fédda mellan iren
1946 och 1973. Berittelserna ir skrivna i jag-
form och representerar en blandning av konkret
berittande pd ett mer eller mindre detaljrike site
och en mer reflekterande eftertanke pa slutet.
Texternas lingd varierar mellan drygt en halv
sida och sex sidor datorskriven text. De tre olika
perspektiven av de 64 berittelserna ir skrivna
ur ett: — elevperspektiv (24) som mobbare (6),
offer (5) och observatérer (13) — pedagogper-

101



102

Mobbning - eller anti-demokratiska handlingar?

spektiv (32) varav forskolldrare (6), fritidspe-
dagoger (5) och grundskollirare (21) — forild-
raperspektiv (8).

Ett urval av 14 berattelser har hir gjorts dir
lirarna har en positionsmake (Miller, 1976) i
kraft av sitt yrke att aktivt motverka mobbning.
Nirheten till det egna ansvaret ansdg jag vara
viktig, eftersom en distans till det egna ansvaret
kan férindra forstielsen. Jag var intresserad av
forstdelsen i nira anknytning till det egna ansva-
ret for att aktivt motverka mobbning. Texterna
har tolkats enligt en hermeneutisk ansats.

Behovet att skapa sin berittelse 4r grundlig-
gande for de flesta av oss. Betydelse och tolk-
ningen av berittade historier haller oss stindigt
sysselsatta, bdde som forskare och lirare. Her-
meneutiska tekniker limpar sig vil for att ana-
lysera skrivna berittelser (Crossley, 2000). Att
gora ett minnesarbete bakdt i tiden ger lirarna
en mdjlighet att reflektera dver sitt ”jag” som ett
“mig” i interaktion med andra. Lirarnas sjilv-
reflexiva férméga ges en chans att 6ka genom
relationerna till de andra medlemmarna i sin

grupp (Crossley om Mead 2000).

Rundan som metod (Kling, Lundstrém och
Wolf-Watz 2001) hjilper pedagogerna att
minnas och att borja sitta ord p& en mobb-

ningsverklighet som ofta ligger lingt tillbaka
i tiden eller fallit i glomska. Ndgra uttryck for
detta kan presenteras:

Tack ... for att ni s tidigt skickade in uppgiften
s& jag fick starta med att lisa era berittelser.
Innan dess kindes det alldeles tomt, jag hade
ingen som helst mobbningssituation som dék
upp i mitt medvetande och jag tinkte som sd att
jag har nog inte varit med om det. Det var som
ett rullband som startade nir jag bérjade lisa era
berittelser. (Hillevi)

Det verkar som om de flesta inte varit med om
nigon situation, inte vetat om eller glémt. De
situationer i mitt arbete jag minns ir de d4 jag
fatt veta om dem efter ligstadiet pd grund av att
ingen var medveten d4. S3 finns det situationer
som vi tagit tag i och jag tror de 1ost sig och sedan
var det inget mer med dem, de har fallit i glomska.
Mainga fall som kunde ha utvecklats till mobb-
ning. (Erika)
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Resultat

Av de 14 grundskollirarna som i sina berit-
telser sjilva haft en positionsmakt dir de kan
ha foérvintats vara aktiva i att férsoka han-
tera mobbning idr 13 kvinnor och en 4r man.
Framstillningen bygger pa berittelser dir sju
pojkar respektive sju flickor ir offer. Grundskol-
ldrarna i de sju pojkberittelserna alla 4r kvin-
nor. Genomgaende dr mobbarna flera till antalet
och de riktar sig i alla dessa sju berittelser mot
en person. Mobbningen innefattar krinkande
ord som "fliskis”, “dckel”, utestingning frin
gemenskapen, fysiskt vild som sparkar och slag,
sexuella ofredanden och mordhot.

| fem av dessa beréttelser beskrivs den pojke
som blir utsatt med ord som ldg social kompe-
tens, dngslan, tjock, lillgammal, i utkanten av
klassen, delade inte de andras intressen, madde
inte speciellt bra, ensam, lite udda, lugn pd ytan
men med ett hiftigt humar.

Patriks kroppssprak uttrycker dngslan och oro
men han soker indd kontakt med de andra
eleverna och vill ibland vara med nir de spelar
fotboll eller landbandy, men far inte tillatelse atc
alltid vara med. Nir han dr med och spelar s8 4r
det alltid som p4 nader av de andra. I lagspel blir
han ofta tillsagd att inte gora si eller s3, dérfor ate

hans uppenbarelse utstrilar osikerhet. Han har

inte mod och kraft att férsvara sig. Vissa génger
verkar det som att han inte orkar och drar sig

dirfor tillbaka och vill vara ensam. (Vera)

De mobbade pojkarna i dessa sju berittelser
blev framférallt utsatta av andra pojkar. Lirarna
tolkar mobbarnas handlingar som ett tving till
ett aggressivt beteende, en brist pd kommuni-
kativ kompetens; att pojken som mobbar mér
daligt psykiskt eller att mobbaren tar sig ritten
att pliga de som ir yngre.

De kvinnliga lararna siger sig forstd mobbarnas
mer omedelbara motiv. Man ser det som uttryck
for himnd for tidigare utsatthet och mobbning,
maktutdvning, maktspel, en strivan efter hog
status och en position i gruppen etc.

Lararna sdger ocksa att de lyssnade, obser-
verade och samtalade med elever om vad som
hinde. Fem av sju lirare beskriver ett aktivt
strukeurerat arbete mot mobbning, d det enligt
dem oftast skedde en klar forbittring. Tre av
ldrarna beskriver en mer genomgripande f6r-
dndring till det bittre och tvd menar att det
blev klart bittre, dven om resultatet inte var
helt igenom lyckat. Tvd nimner inte nigot om
arbetet fér att motverka mobbning. Dessa beriit-
telser dr mer deskriptiva.
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En genomléasning av de berittelser som giller
direkta ingripanden mot mobbning ger intryck-
et av att dven nir resultaten var lyckade, fanns
det grinser f6r vad som kunde goras.

Vi upplevde att mobbningen upphérde. Mycket
tack vare att de tongivande killarna i klassen inte
var de aktiva i mobbningssituationen. Genom att
medvetandegdra deras roll som passiva deltagare

kunde férloppet dndras. (Birgit)

Birgit inser och erkinner sin brist pd makt
infér de “tongivande” pojkarna. Om det hade
varit de som mobbat skulle detta inte ha fung-
erat. Omstindigheter utanfor lirarens kontroll
beskrivs som nédvindiga for resultatet. I mate-
rialet dterfinns ett exempel, dir liraren Rut
beskriver hur berérda lirare forsokte att sam-
tala med en pojke som fatt alltfler med sig i ett
sexuellt trakasserande beteende gentemot yngre
pojkar. Inget hjilpte. Pojkarna svarade att det
bara var p& kul”. Rut skriver:

Eftersom de var en grupp starka killar s var det
hopplést att komma nigonstans i diskussionen.

(Rut)

Bade Birgit och Rut beskriver hur det finns
grinser for vad de kan dstadkomma nir de
forsoker att aktivt motverka mobbning. Den

positionsmakt de har i kraft av sitt yrke kan et
utmanas om eleverna ir tillrickligt starka.

Sju grundskollarare, sex kvinnor och en man,
berittar om situationer dir flickor varit offer. I
fyra av berittelserna framgr att mobbarna ir
flera som riktar sig mot en. I en berittelse dr
det en mobbare som mobbar en annan elev och
i ytterligare en berittelse 4r det en flicka som
mobbar flera andra. Hir har siledes grinserna
for vad mobbning ir vidgats ytterligare. Motiv
som anges till att flickor som mobbar ir behov
av kontroll, att de dr fingna av Jante-lagen, att
de 4r styrande i relationer och att de har en
social osikerhet. Det krinkande de utsitter
andra for 4r i form av lappar med elaka omdé-
men, anonyma telefonuppringningar, psyk-
ningar, uteslutningar, f6rlsjliganden och hot om
véld och dod. I samtliga sju berittelser ir det
mycket knapphindiga beskrivningar av offret,
som sillan beskrivs med ndgra mer utvecklade
personliga egenskaper. "Lite utanfor, lugn och
tillbakadragen, gillade inte att spela fotboll” etc
ir omdomen som anvinds. Istillet kan offret
beskrivas i positiva ordalag.

En av flickorna i klassen var vildigt uttriktad,
dlskade att spela teater och upptrida och hon
var fantastiskt duktig pa att sjunga och dansa.
Trots att klimatet i klassen inte tillit henne att
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gora det hon gillade, s& gjorde hon det i alla fall.
Jag upplevde det positivt och hoppades att hon
skulle f flera med sig. Tyvirr fick det en annan

utveckling. (Solveig)

P4 grund av hennes stora koncentrationssvérig-
heter och det dir att hon alltid hamnar “mitt” i
lekens hetta undrar jag i mitt stilla sinne om hon
inte lider av DAMP eller ndgot liknande. Det ir
jag dock inte jag kapabel att bedéma, jag kan bara
tro. (Julia)

Beskrivningarna ar fylligare nir det giller

flickor som plégar. Hir en flicka som hirs-
kar: I en av beréttelserna beskrivs gruppens klimat

Hon visade liten hinsyn mot vuxna och kamra-
ter, framforde spydiga kommentarer, ibland
“utstuderat elak” (var medveten om vad hon sade
eller gjorde). Hon hade sddan makt 6ver andra
barn att ingen vigade siiga emot eftersom de visste
att hon skulle ge igen senare....Ofta pdverkades
skolarbetet eftersom hon hade fullt upp med att
ha kontroll p4 vad som skedde runtomkring, vad

klasskamraterna sade och gjorde osv. (Annika)

| ett annat exempel framstills en flicka som
mobbad i betydelsen utanfor:

Hon ir en vildigt utdtriktad tjej, negativ och
aggressiv till det mesta som har med skolan att
gora...Nu vet jag att hon inte har det s3 ldte
hemma. Det finns bide alkohol och vild med
i bilden och bide sociala och PBU ir inkopp-
lade.

som fientligt.

Minga av flickorna var duktiga i skolarbetet men
som jag upplevde det litade de inte pé varandra.
Istillet passade de p varandra och det gillde att
inte géra bort sig. Det var heller inte tilldtet att
visa att man var duktig p& ndgonting. Ménga ville
inte redovisa eller prata infér klassen. Klimatet
var inte tillitande och eleverna trodde att de
andra skulle skratta om man gjorde fel...Man
kan siga att det var "Jantelagen” som rddde.

(Solveig)

Tvé berattar om mobbning dir en flicka ir
offret och en pojke 4r mobbare. En av flickorna
beskrivs som annorlunda i sitt beteende, men
beskrivningen av pojken som pldgade henne ir
mer utvecklad:

Till saken hor att pojken inte heller var utan udda
beteenden, och det hade varit manga méten kring

honom. Jag anser att han borde ha varit féremal
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for vidare utredning och i behov av kontakt med
BUP, men vad gér man nir forildrarna slar bakut
och inte vill inse att det finns svérigheter? Vad
gor man nir en elev bérjar prata for sig sjilv, som
en radioapparat, under det han spinner 6gonen

ien och yttrar saker om vild och déd? (Asa)

Né&r den flicka som pojken brukar rikta sin vrede
mot ir borta riktas det mot liraren Asa.

Jag tror inte att det i detta fall handlade om make,
utan en pojkes déliga psykiska miende som méste
komma ut ndgonstans. Tyvirr var flickan ifrga
limplig som “offer” d4 det pa ndgot sitt var lite

legitimt sen tidigare att utsitta just henne. (Asa)

Den andra berattelsen handlar om en pojke
som stindigt retar en flicka, och som vid dessa
tillfillen far hiftiga och vildsamma utbrott.
Bida beskrivs som utanfér den sociala gemen-

skapen.

H 4sinsida ...klassades som DAMP...Han hade
stora koncentrationssvarigheter och kunde inte

folja undervisning eller samtal i grupp. ..

...Hon fungerar utifrén en lag frustrationstros-
kel. Stora &verkrav och lite smidighet och en utsatt-
hetsom delvis kan forstds mot bakgrund av hennes

tidigare hemsituation. (incestuds) Gunnar

Berattelserna dar flickor ir offer fér mobbning
ir mer varierade och begreppet mobbning
omfattar mer in det som forskare definierar som
mobbning.

Slutdiskussion

Den hir artikeln fokuserar begreppet mobbning
och frigan hur verksamma pedagoger forhéller
sig till begreppet; vad man ligger in i det, om
det uppfattas som vitctomfattande eller snivt
etc. Mitt bidrag till mobbingsdiskussionen blir
genom denna forstudie att skilja ut det som sko-
lans personal méter i form av anti-demokratiska
handlingar och processer frin mobbning.

Enligt min mening kan man tala om en mer
ursprunglig uppfattning av begreppet mobb-
ning. Min egen uppfattning om vad mobb-
ning 4r har starkt piverkats av Heinemann och
Pikas, for vilka mob just betyder grupp, liksom
av Ljungstrom nir det giller uppfattningen att
mobbning tenderar att d6ljas fér vuxna.

Gréanserna fér vad mobbning anses vara har
expanderat, bide bland forskare och bland

ldrare.

En frdga som aktualiseras ir varfor begrep-
pet mobbning fitt denna vidare betydelse. Nir
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det giller forskarna torde Olweus tidiga vidg-
ning av begreppet till att omfatta nir en enda
individ som pligar en annan utgéra en viktig
forklaring. Den paverkan hans definition fétt
pa efterfoljande forskare och allminheten har
varit betydande. Nir det giller lirarnas tolk-
ning av begreppet mobbning kan det intensiva
hir-och-nu-arbetet inom skolan paverka hur
begreppet kommer att uppfattas. I en klass som
bestir av 30 elever kan rent matematiskt 435
relationer uppritthillas (Ellmin, 1985). Under
en skoldag har en lirare cirka 500 meningsut-
byten med elever, av vilka 87 kan beskrivas som
kommentarer till beteenden av antingen posi-
tiv eller negativ art (Doyle, 1986). Komplexi-
teten i en sidan verksamhet med bide kun-
skapskrav och fostrande uppgifter kan bidra
till att definitioner och teorier internaliseras
selektivt av verksamma lirare och omformas
efter behov i vardagen. Trycket frin samhil-
let pd att mobbning inte fir férekomma bidrar
kanske ocksi till forstirkt vaksamhet mot
mobbning. S& kommer mobbning att betyda
allt mer for allefler.

Pa individnivan dominerar ett psykologiskt tin-
kande bide bland forskare och lirare, vilket ofta
ir konsneutralt och utgdr frin att minniskor har
samma egenskaper ( Broverman, Broverman,

Clarkson 1970, ) kinsloliv, (Miller 1976) och

moraliskt tinkande (Gilligan 1985) oavsett kén
och makt. Ett medicinskt tinkande har ytter-
ligare stiirkts genom den senaste tidens neu-
ropsykiatriska diagnoser. Forakt mot svaghet,
lusten att pléga den som visar kinslor av makt-
l8shet sitts inte i samband med manlig domi-
nans (Miller, 1976, Hirdman, 2001, Lundgren,
1991) eller maskulinitetskulturer dir manlig

hegemoni rdder(Connell, 1999).

Genom att férstd mobbning som en rela-
tion forsvinner litt makten hos mobbaren i en
hir-och-nu-situation. Mobbning tenderar att
forvandlas till en konflikt mellan jimnstarka.
Stora maktojimlikheter nir det giller eko-
nomi, rasism och sexism tenderar att osynlig-

goras inom mobbningsdiskussionen.

Antidemokratiska handlingar och processer
svivar inte fritt frin individer. Det 4r flickor och
pojkar i skolan som béde utsitter andra for att
blir sdrade och det 4r flickor och pojkar som blir
sarade. Personal som arbetar i skolan 4r kvinnor
och min som ocksi kan sira och bli sirade. Att
bli sirad och missuppfattad ir risker vi tar nir
vi mots med olika uppsittningar regler fér vad

som vi anser ir demokratiskt och inte.
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Mobbningsforskare har bidragit till att syn-
liggira bestimda fenomen som uppstir mellan
elever under skoltid. Samtidigt riskerar begrep-
pet mobbning att osynliggora vald och sexu-
ella trakasserier under det som idag definie-
ras som negativa handlingar. Det allvarligaste
med mobbningsbegreppet dr dock att samban-
det mellan vad som hinder i de vuxnas virld
och i skolvirlden riskerar att férsvinna.

Déarfér anser jag att ett begrepp som “anti-
demokratiska handlingar och processer” vore
att foredra som ett samlande begrepp, dir
mobbning kan ingd som en del. Handlingar
som inte 4r avsiktligt menade att sdra men ind4
gor det kommer d& upp till diskussion. Dialo-
gen om vad som ingdr i demokratiska hand-
lingar, processer och dess motsats kan foras
av alla medborgare och det finns ett virde i
detta. Ingen behéver st utanfor eller ovanfér
den diskussionen.

Alltfler mén har ldmnat lirararbetet, vilket
skulle kunna tolkas som att kraven pé ansvar
har ékat hos framféralle kvinnlig skolpersonal
att motverka allt ont som sker mellan elever.
Skollagens tydligt uttryckta krav pd skolans
personal att aktivt motverka mobbning kar
ansvaret hos yrkesutdvarna inom skolan. Det
betyder inte att makten och méjligheten att

fullfslja uppgiften ckar. Vi behover vara fler
medborgare for att fullborda uppgiften.

It takes a village to raise a child. (Okind )

Larare delar varje vardag, vecka efter vecka, &r
efter &r med elever i stdrre och mindre grupper.
Det saknas forskning rorande lirares egna upp-
levelser av den fostrande uppgiften (Colnerud,
1995) och vad kén betyder for det som pégér i
ett klassrum (Ohrn, 2001).

For att kunna mota det av lirare ofta uttalade
behovet av att f4 tid for reflektion kommer jag
att i nista projekt att méta kvinnliga och man-
liga ldrare som tillsammans med mig reflekterar
over de anti-demokratiska beteenden de méter
i skolan. Ett syfte med det ir att underscka
vad kon betyder bdde for forstdelsen av och det
pedagogiska arbetet med anti-demokratiska
handlingar och processer. Ett annat syfte 4r att
utveckla mitt eget forhallningssitt som kvinn-
lig lararutbildare i férhillande till manliga och
kvinnliga ldrare i fostransfrgor.
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Recensioner

Garpelin, Anders (1997)

Lektionen och liver. Ett mite mellan ungdomar
som tillsammans bildar en skolklass. Uppsala:
Acta Universitatis Upsaliensis.

Garpelin, Anders (1998)
Skolklassen som socialt drama. Lund: Student-
litteratur.

Garpelin, Anders (2003)

Ung i skolan. Om overgingar, klasskamrater,
gemenskap och marginalisering. Lund: Student-
litteratur.

Med Ung i Skolan. Om ivergingar, klasskam-
rater, gemenskap och marginalisering (Garpelin
2003) avslutas ett forskningsarbete som pagitt
i 10 4r. Boken, som totalt omfattar 456 sidor,
innehéller forutom Prolog och Epilog ocksa
Transitionen, Klassbildningsprocessen och Skolan
i Backspegeln, vilka vardera innehiller tre kapi-
tel. Delar av innehillet i den nu aktuella boken
kinde jag till sedan tidigare. Vid en litteratur-
sokning for flera dr sedan fann jag en titel som
lockade till lisning: Lektionen och liver. Ert

maite mellan ungdomar som tillsammans bildar
en skolklass (Garpelin 1997). Jag kan inte nu
erinra mig vad jag forvintade mig att boken
skulle innehélla. Jag fiste mig sirskilt vid de
teoretiska utgingspunkterna och de originella
datainsamlingsmetoderna. Det ir en mikro
— etnologisk klassrumsstudie med uppféljande
intervjuer med syftet att analysera hur en grupp
elever fran olika mellanstadieklasser blir en skol-
klass i 4k 7 och hur klassen utvecklas under de
tre dren pd hogstadiet. Forskaren — den profes-
sionelle frimlingen — har konsekvent studerat
klassen, de olika gruppbildningarna och de
individer som finns i klassen, inte skolan som
organisation och skolsystemet eller lirarnas
sitt att undervisa. Bland dem som inspirerat
tolkningsarbetet av det omfattande empiriska
materialet dterfinns en rad sociologer som dgnat
sig att utforska det ’det sociala livets elementira
former’ for att 14na en av Johan Asplunds boktit-
lar (Asplund, 1987). Dit hér forutom just Asp-
lund bland andra Mead, Goffman och Schultz.

Sdrskilt fruktbara for analyserna av klassens
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liv 4r de teatermetaforer som Goffman anvint
i sina studier av socialt liv bland grupper som
lever pd institutioner.

| Garpelins avhandling ir klassrummet scenen
dir de agerande presenterar sig och ofta upp-
trider i team. Den frimre regionen, dvs. den
delen av scenen som ir offentlig och synlig for
publiken, ir till viss dels styrd av olika regler,
medan den bakre regionen, kulisserna, har en
annan och mera informell karaktir. Det som
utspelar sig i den bakre regionen ir svrfingat
men kan ha stort inflytande pid makefordel-
ningen i gruppen som helhet. Utspel och hin-
delser i den bakre regionen ir ofta svirtolkade
eller inte alls tillgingliga for de vuxna i klass-
rummet. Garpelin har efterstrivat att utforska
hela scenen samtidigt. Det har varit majligt
tack vare att han forutom observationer, filt-
anteckningar och intervjuer dven anvint sivil
videokameror som bandspelare for att doku-
mentera det som forsiggdr pd olika delar av
scenen. Det kan finnas en risk att ungdomar i
en klass pd manga sitt, medvetet eller omedve-
tet, pdverkas av att de vet att inspelning pagar;
oavsett detta dr det obestridligen s att Garpelin
har belyst klassbildningsprocessen pa ett helt
nytt sitt. Det dr klassen som stdr i centrum

inte de vuxna.

I avhandlingen och i Skolklassen som socialt
drama (Garpelin 1998) ir klass 7 ¢ — 9c i Saga-
skolan "huvudperson”. I den nu aktuella boken
framtrider ytterligare en “huvudperson” klass
7 b-9b vid Filtskolan. Garpelin studerade den
klassen samtidigt och p4 samma sitt som klas-
sen i Sagaskolan. Huvuddelen av texten i Ung
i skolan bygger pd denna longitudinella studie
som ir unik pd flera sitt, bide genom att den
omfattar en studie av tvd klasser under tre hog-
stadiedr — 1992-1995 — och retrospektiva inter-
vjuer 4r 2000 med ungefir hilften av eleverna
frin bida klasserna. Detta har gett material till
beskrivningar av och jimfdrelsen mellan klass-
bildningsprocesserna frin samma geografiska
omride och retrospektiva berittelser om hur 29
unga minniskor ser tillbaka p4 sin skoltid, sina
upplevelser av stadiedvergdngar, av olika grup-
peringar, gemenskaper och utanférskap. Som
stod for intervjuerna har Garpelin anvint en
bild av livets landsvig frdn 1979 till 2000 ™.
Uppgiften f6r ungdomarna har varit att mar-
kera viktiga hindelser, personer och &rtal kring
det som rér centrala intervjuteman (s. 32-33 i
Ung i skolan). 1 slutkapitlet diskuterar forfatta-
ren aktuell skolutveckling i relation till ungdo-
marnas skolerfarenheter.

Det &r inte alltid helt litt att halla isir vad som
hint i och mellan olika grupper och enskilda
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elever och det ir inte pd den detaljnivin som
bokens kirna finns. Den som vill félja eleverna
p4 nira hill kan gora det p manga olika sitt.
Ett sitt skulle kunna vara att 13ta olika ldsare i
en grupp ’ldsa pa tviren’, att folja en grupp eller
nigra enskilda elever genom texten och pé si
sitt skapa skarpa bilder av olika skeenden . Det
finns en rik killa att 6sa ur! I den hir presen-
tationen har jag valt att helt kort presentera de
tvd klasserna, 7c i Saga och klass 7b i Filt och
sedan lyfta fram ndgra av de teman som disku-
teras i slutkapitlet.

Att bérja pa hégstadiet

Redan under de forsta veckorna pa héstterminen
i drskurs 7 blir klass 7 ¢ i Sagaskolan och klass
7b i Filtskolan ’diagnostiserade’ av de vuxna.
Sagaklassen ir “studiemotiverad” med "3 oros-
moment”. Det ir en klass lirarna tycker om.
Klass 7B i Filtskolan 4r orolig och beskrivs som
“ganska stokig”. Eleverna i Filt fick inte i samma
utstrickning som sagaeleverna igenom sina éns-
kemal om vilka som skulle fa f5ljas &t frin ak
6 till 8k 7. Nagra elever i filtklassen kinde sig
lurade och besvikna redan vid skolstarten. Vid
terminsstarten i 3k 7 blev klasserna bemétta
pa olika sitt. Eleverna i Saga fick sjilva avgéra
hur de ville sitta i klassen och vilka de samar-
betade med. I Filtskolan bestimde lirarna hur

eleverna skulle sitta och vilka de skulle arbeta
med. De fick ocks8 veta att nya arbetsgrupper
skulle skapas efter ett visst monster, vilket med-
forde stindiga gruppbyten for eleverna.

Garpelin beskriver utférligt hur det var att
’hamna i Saga och hamna i Filt” och hur klass-
bildningsprocesserna utvecklades. Det fanns
skillnader mellan klasserna i en rad avseen-
den, men forfattaren betonar att skillnaderna
mellan olika grupper inom varje klass var stérre
nir det gillde enskilda elevers uppvixtvillkor
ekonomiskt, kinslomissigt och socialt. Olika
faktorer paverkade utvecklingen i de bida klas-
serna —allt frén skoltraditioner pa ldg- och mel-
lanstadiet till kompisgrupper, skolkulturen i
hogstadieskolan och lirarnas forhéllningssitt.
Avsnittet "Gruppsolidariet, klassgemenskap
och marginalisering” (s. 230-239) ger en bild
av hur det gick.

Skolan man minns

I kapitlet 11 genomfér Garpelin en tematisk
genomlysning av materialet frin de retrospek-
tiva intervjuerna som presenterats i de tvé fore-
gdende kapitlen. Tyngdpunkten ligger pa de
intervjuades minnen av grupperingar, tillhorig-
het och gemenskap, men frimst pa upplevelser
av utsatthet och utanférskap under skoltiden.
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Det 4r smirtsam lisning. Garpelins informan-
ter bekriftar sddant som minga barn och fér-
dldrar har erfarenhet av, bland annat att den
forsta ldraren dr en mycket viktigt person for
”...lelevens / framtid som elev och i forling-
ningen som ung minniska dven for dvrigt, sett
ur ett livsperspektiv” (s.369) och att arenor
for utsatthet och mobbning ofta 4r skolgirdar,
gymnastiksalar, omklidningsrum och badhus.
Dit hér dven att manga unga minniskor upple-
ver att hogstadietiden 4r en svir period i livet,
men trots, eller kanske p4 grund av detta, en
period i livet med stor betydelse f6r den person-
liga utvecklingen.

Det férekommer olika former av utstétning
och marginalisering i skolan. Det ir vilbekant
att det forhéller sig sd och det ir inte det som ér
det nyaiden hir delen av studien. Det unika dr
act det 4r s tydligt dokumenterat. I elevcitaten
blir upplevelserna konkreta och pétringande.
Det ir ocksa tydligt att mdnga vuxna blundar.
Elever berittar att de lagt mirkte till och upp-
skattat nir lirare eller andra vuxna i skolan sezt
och forsike gora ndgot, dven om det inte hjilpt.
Det har 4nd4 varit ett slags stdd.

| det avslutande kapitlet diskuterar férfattaren
dvergdngar — transitioner — i vardagen. Den elev
som har tillgdng till tre fungerade sociala virl-

dar — i hemmet, p4 fritiden och i skolan kan
klara sig bra ocks4 i utsatta ligen i skolan. Den
som av olika skil inte har st6éd hemma eller i en
stabil kamratgrupp pa fritiden har en 6mtéli-
gare livssituation och blir p4 s& sitt mera bero-
ende av hur det sociala livet fungerar i klassen
och i skolan.

Med begreppen kollektiv och individuell utsatt-
het synliggors olika former av maktutdvning och
krinkningar som Garpelin funnit i ungdomar-
nas berittelser. Den kollektiva utsattheten var
sirskile patagligt for eleverna vid évergdngen
till hégstadiet, dir 7:or var lovliga byten for
otrevliga kommentarer och aktioner frin dldre
elever utan att de vuxna reagerade. Andra grup-
per som drabbats var t. ex. elever som bodde pa
landet och retades for detta. Lirares negativa
omdoémen kan vil ocksi riknas dit! Det som
utmirker kollektiv utsatthet ir att den kan ha
en positiv effekt genom att den stirker de utsat-
tas gruppkinslan och vicker motstind.

Den individuella utsattheten ir av en helt annan
karaktir. Den som blir utestingd eller dvergiven,
den som blir mobbad och krinkt férsoker ofta
délja detta for att inte riskera att hamna i ndgot
som blir virre 4n det som pdgér. Risken ir stor

om vuxna ingriper p4 ett klumpigt sitt.
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Nér jag last citaten i kapitlen om tillbakablickar
har jag undrat om inte ngra av de hiindelser som
dterberittas haft inslag av kénsmobbning eller
sexuella trakasserier. Den formen av utsatthet
och krinkningar tas inte alls upp. En forklaring
kan ju var att frigan inte har berorts i klartext
iintervjuerna. Det dr svirt att stilla frigor om
sddana upplevelser och svért att beritta spon-
tant. En annan férklaring kan méjligen vara
att det ir ett aktivt val frin Garpelins sida att
inte lyfta fram detta som en speciell form av
mobbning.

Det som tydligt visar sig vid jimforelserna
mellan Saga och Filt ir att skolans struktur
och kultur bidar till att forvirra eller lindra
daligt beteende i grupper.

En skola for vilka?

Vad innebir d& de stora férindringar som
genomsyrat skolan under det senaste decen-
niet och som gir under begrepp som en skola
for alla? Blir skolan bittre for alla med otyd-
liga 6vergdngar mellan stadier, upplésta klasser
och stor valfrihet? De elever som ser tillbaka
pa sin skoltid i Garpelins bok vittnar om att
det varit betydelsefullt att ha stadiedvergdngar
som tydliga markeringar av olika stadier av
utvecklingen frdn barn till vuxen. Att tillhéra

en bestdmd klass och anvinda de méjligheter
det erbjuder och tampas med de svirigheter
det innebir idr ocksa betydelsefullt. Det giller
sirskilt hogstadietiden som trots svirigheter i
backspegeln framstir som en viktig fas i livet,
en tid for utveckling och mognad. Vad kommer
ungdomar som nu gér i skolan att siga om sin
skoltid i framtiden om de blir tillfrigade? Finns
det en tendens till férsoning fér dem som haft
det svirt men ind4 tagit sig igenom skolan utan
att knickas?

Den 6vergripande fraga jag uppfattar att Gar-
pelin stiller i slutkapitlet, om 4n ndgot annor-
lunda formulerad, 4r om den goda viljan att
skapa en skola for alla i realiteten blivit en skola
for samhilleliga reproduktionen som passar i
tiden. Vad innebir det for elever att redan i
skolan stindigt uppleva att relationer byts ut,
att inte tillhora en bestimd skolklass och att
stadiedvergdngarna suddas ut? Vilka elever och
forildrar gynnas av den stora valbarheten i skol-
systemet? Kan det var s3 att otydligheten och
valfriheten blir ett siitt att skapa kaos och utslag-
ning for svaga grupper samtidigt som trygga
och resursstarka elever fir trina sig att vilja ritt
och anviinda systemet p4 ett f6r dem gynnsamt
sdte? Ect annat site att formulera frigan ir om
méngfald pa olika nivder i skolsystemet leder till
okande mojligheter och ckad solidaritet eller om
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det leder till en &tergng till det som i slutinden
blir ett nytt parallellskolesystem?

Garpelin avslutar med att inbjuda till fortsatt
debatt om den skola vi har haft, den vi har och
den vi vill ha. Det jag uppfattar som den réda
trdden i hans stillningstaganden 4r frigan om
hur vi ska kunna ge de barn och ungdomar som
utan egen forskyllan hamnat pd skuggsidan det
bista majliga i skolan. Kombinationen av kom-
munaliseringen av skolan, valfrihetssrevolutio-
nen i det svenska samhillet och de ekonomiska
nedskirningarna for att fi budget i balans har
troligtvis motsatt effekt. Lis och ta stillning!

| tolkningar och diskussioner hittar jag inte
ndgot som refererar till kdnsmake eller genus-
perspektiv. Det finns mycket f& uppgifter om
vilken roll férilskelser och férhillanden haft for
samvaron mellan eleverna i klasserna, pé skolan
och pa fritiden och hur det paverkat svek, skval-
ler och gruppforskjutningar. Det ir tydligast
diskussionen om maktforskjutning mellan flick
— och pojkgrupper till pojkarnas fordel i 8k 9.
Det finns minga studier som visat att kén och
klass i olika kombinationer dr maktstrukturer
som péverkar utvecklingen ocksa i klassrum och
i skola. Hir finns manga tolkningsméjligheter
utdver de biologiska.

Den som vill Idsa mer om de metoder Garpe-
lin anviint och/ eller om de teoretiska utgdngs-
punkterna kan gora det i avhandlingen, Lek-
tionen och livet. Ett mote mellan ungdomar som
tillsammans bildar en skolklass.

Det finns mycket mer att himta i Ung i skolan
utver det jag tagit upp i den hiir presentationen.
Det ir ett imponerande arbete som kan lisas och
anvindas pd manga olika sitt. Gér det!

Kerstin Hiigg
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Vad biologer ocksa
borde veta om biologi

Garland Allen och Jeffrey Baker, Biology:
Scientific Process and Social Issues.
Bethesda, Maryland: Fitzgerald Science
Press, Inc. 2001. xiv+221 s.

ISBN 1-891786-09-1.

Att den hogre utbildningen i naturveten-
skap inte bara bor leda till faktakunskaper
utan ocks3 till en djupare forstdelse for veten-
skapen som process, ir nigot som linge och
pa goda grunder har framhéllits i den uni-
versitetspedagogiska reformdebatten. Yrkan-
det dr yrtterst en demokratisk friga, dd sidan
forstdelse mojliggdr en provande och kritisk
héllning till ridande faktakunskaper och till
experter av skilda slag. Forstdelsen underlit-
tar ocksd studenternas egna évningar i sam-
band med storre projekt- och examensarbe-
ten, liksom steget frin grundutbildning till
forskarutbildning.

Undervisning om snarare 4n 7 naturvetenskap
stiller forst och frimst hoga krav pd berdrda
lirare (och studenter) men ocksd pd den kurs-
litteratur som till dventyrs anvinds som under-
lag f6r undervisningen. Mitt intryck dr dock, att
liromedel, ddr forskningsprocessen framstills p&
ett ritevisande sitt, innu 4r en sillsynt vara. Jag
skall kort forklara min syn pd detta problem och
direfter presentera en relativt ny lirobok, som
borde vara anvindbar som ett komplement i den
hogre biologiundervisningen.

Fokus pé vetenskapen som process implicerar
rimligen ett historiskt perspektiv. Lirobécker i
naturvetenskap har ocksd i allminhet kortare
vetenskapshistoriska inslag. Dessa inslag, som
ofta innebir anekdoter om vetenskapens mest
lysande stjirnor och resultat, kan i och for sig
vara intressanta att lisa, men de utgér egentli-
gen inte historia utan snarare uppgifter presen-
terade i en historisk stil. Visserligen finns det en
omfattande vetenskapshistorisk speciallitteratur
att tillgd, dir utvecklingen inom olika epoker
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och discipliner tas upp s att komplexiteten tyd-
liggors. Antalet lirobocker i vetenskapshistoria,
med en genomtiinkt pedagogik, dr diremot f6r-
svinnande f3.

Battre stéllt ar det dd med liro- och handbocker
i "vetenskapligt tinkande” eller “vetenskaplig
teori och metod”, och sidana bocker anvinds
ocks3 i stor utstrickning p4 olika utbildnings-
program. Som ofta har pipekats av vetenskaps-
historiker och vetenskapssociologer handlar
dessa mera om hur vetenskap idealt sett borde
bedrivas, sett ur en eller annan vetenskapsteo-
retisk synvinkel, in om hur vetenskap faktiske
bedrivs och har bedrivits i filt, p4 laboratorier
och sjukhus. Naturligtvis 4r det vikeige att i
undervisningen diskutera skillnader mellan
kvantitativ och kvalitativ forskning, mellan
positivism och hermeneutik, mellan induktiv
och hypotetisk-deduktiv metod, mellan Thomas
Kuhns och Karl Poppers teorier och s vidare.
Om ambitionen ir att behandla forskningspro-
cessen i hela dess bredd krivs emellertid en mer
ambitids ansats 4n si.

Vid sidan av den traditionella vetenskapsteo-
retiska litteraturen finns numera ett par hand-
bécker om naturvetenskap, som ir skrivna ur ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv. Som exem-
pel kan nimnas vetenskapssociologerna Harry

Collins och Trevor Pinchs uppmirksammade
introduktion till vetenskapens virld, 7he Golem,
vars undertitel signifikant nog lyder "What You
Should Know about Science”. Utgangspunkten
hir 4r att naturvetenskapen alltid paverkas av
tekniska, politiska och ekonomiska forutsict-
ningar och att den bedrivs i olika intellektuella,
kulturella och sociala sammanhang av forskare
som fungerar som minniskor gér mest. Givet
detta forhallande understryks att naturvetenska-
pen inte ir en objektiv och neutral verksamhet,
och att forskning i praktiken sillan gir till s&
som de vetenskapsteoretiska modellerna vill géra
gillande. Denna litteratur forefaller dock frimst
rikta sig till humanister och samhillsvetare (och
allminheten i bred mening) och saknar dirfor
vigledning for den som verviger att sjilv dgna

sig 4t naturvetenskapliga studier.

Den bild av vetenskap och forskning som fram-
stills i lirobdckerna ir alltsd splittrad. Utifrdn
detta forhallande kinns det angeliget att
anmiila liroboken Biology: Scientific Process and
Social Issues, skriven av de didaktikintresserade
biologerna och vetenskapshistorikerna Garland
Allen och Jeffrey Baker. Det 4r nimligen en
bok, som elegant behandlar (frimst) bioveten-
skaplig och medicinsk forskning ur alla tre ovan
nimna perspektiv: det vetenskapshistoriska, det
vetenskapsteoretiska och det socialkonstrukei-
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vistiska. Dirutdver ges ocksd utrymme 4t forsk-

ningens etiska dimensioner.

Boken bestar av fem kapitel, som alla bygger pa
vil utvalda empiriska och teoretiska fallstudier
fran biologins och medicinens moderna histo-
ria. Det forsta kapitlet, "Biology as a Process on
Inquiry”, inleds med en 6versikt ver bioveten-
skapernas kognitiva och experimentella utveck-
ling under 1800- och 1900-talen. Amnen som
berdrs dr bland annat evolutionsbiologi, embryo-
logi, genetik, molekylirbiologi, neurobiologi
och immunologi. Direfter ges nigra exempel
pa centrala men dnnu olésta problem vid den
nuvarande forskningsfronten, som den stora
frigan om hur liv egentligen uppstod p jorden
eller arbetet med att hitta botemedel mot AIDS.
En 6nskan frin forfattarnas sida dr antagligen,
att studenterna skall inse att de ingdr i en ling
tradition och samtidigt bli sporrade att deltaga
i framtida forskningar.

Kapitel tva, ”The Nature and Logic of Science”,
och tre, "Nature and Logic of Science: Testing
Hypotheses”, 4r en rigords genomgang av bio-
vetenskapernas vetenskapsteori och mélsict-
ningar. Stor vikt liggs vid utformning av olika
typer av hypoteser och de metoder som anvinds
for att testa dem. Forfattarna sticker inte under
stol med att det pd grund olika kontextberoende

faktorer alltid uppstar konkurrerande hypoteser
och att dven utfallen av testerna kan tolkas pa
olika sitt, varfor kontroverser mellan forskare
och forskargrupper — pd gott och ont — tillhér
vetenskapens vardag. I ett sirskilt avsnitt om
paradigmskiften beskrivs skiftet frin den lin-
neanska traditionen till darwinismen, och skif-
tet inom molekylirbiologin, frin dess s kallade
centrala dogm till den efterfoljande teorin om
omvind transkription.

| kapitel fyra, "Doing Biology: Three Case Stu-
dies”, dissekerar och jimfér forfattarna tre olika
biovetenskapliga fallstudier. Dessa handlar om
forskning kring mekanismen for nervtillvixt, lax-
vandring och dinosauriernas utdéende. Dirmed
framgar hur forutsiteningar och metoder varierar
beroende pa om forskningen sker i laboratorier, i
file eller om de handlar om biologin i det avlig-
set forflutna. P4 mer in ett stille poingteras att
vetenskap inte handlar om att bara "samla fakta”
utan om att forsdka besvara frigor som formule-
rats av forskare. Det podngteras ocksd att svaren
i regel ger upphov till en rad nya frigor, varfor
forskning inom biologi, liksom alla andra omra-
den, inte har ndgot givet slut utan ir en oind-
lig process. Den bild av vetenskapens utveckling
som dirmed férmedlas kan kanske beskrivas pa
foljande site: den vetenskapliga kunskapen ir
som ett klot som ldngsamt viixer i takt med nya
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forskningar. Men samtidigt som kunskapsvoly-
men dkar, 6kar ocksi klotets yta mot den okiinda
omgivningen, vilket medfér att dven okunska-

pen vaxer.

Det sista kapitlet, ”The Social Context of Sci-
ence: The Interaction of Science and Society”,
belyser dels hur biovetenskapernas inriktningar
och kognitiva utveckling paverkas av samhille-
liga faktorer, dels hur biovetenskapernas resultat
i sin tur paverkar samhillet. Forfattarna kon-
staterar hir att ”Social values, metaphors, and
concepts pervade science at the level of theory
construction far more thoroughly than many sci-
entists care to acknowledge.” (s. 152) Detta illus-
treras genom idéhistoriska analyser, som visar hur
Charles Darwins evolutionsteori och Walter B.
Cannons teori om homeostas i hég grad inspirera-
des av filosofiska, ekonomiska och politiska idéer.
Betriffande frigan om vetenskapens ansvar infor
samhillet lyfter forfattarna fram nigra kontro-
versiella exempel frin medicinhistoriens skugg-
sida, som den utbredda eugeniken och sterili-
seringspraktiken, den medicinska forskningen
i nazityskland och den beryktade amerikanska
Tuskegee-studien, dir syfilissmittade afroame-
rikaner utgjorde studieobjekt och dirfér undan-
hélls en méjlig medicinering. Sidana fall hjilper
oss att komma ihdg, att vetenskapen inte alltid
ir vilsignelsebringande. I en tid d& biologin

expanderar och kommersialiseras som aldrig
forr kan sidana insikter onekligen vara virda
att begrunda. Avslutningsvis tar forfattarna dven
upp dmnet pseudovetenskap och kritiserar sir-
skilt den “vetenskapliga” kreationismens argu-
ment och inflytande i USA.

Varje kapitel avslutas med forslag pa fordjup-
ningslitteratur och tips p& webbsidor i anslut-
ning till respektive kapitels omride. Alla kapitel
utom det f6rsta innehiller dessutom ”Exercises
for Critical Thinking”. Till varje frigebatteri
finns ett slags facit, som sympatiskt nog inte
heter "Answers” utan "Possible Answers”, vilket
mojliggdr en dppen diskussion mellan studenter
och ldrare. Dirutdver finns ett Appendix, "The
Analysis and Interpretation of Data”, som pi ett
grundliggande sitt behandlar saker som inter-
polation och extrapolation av data, statistik och
signifikans samt olika visuella presentationer av

forskningsresultat.

Kapitlen i Biology ir kanske inte si avancerade
var och ett for sig. Det finns ocksd ndgra saker
som jag saknar i dem, ddribland ett tydlige kon-
sperspektiv och en diskussion om forskningens
relation till teknikutveckling och till likeme-
delsindustrin. Den litteratur som rekommen-
deras for vidare ldsning har sina brister. Enkelt
uttryckt kan man siga, att den naturveten-
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skapliga litteraturen dr up to date”, medan
den humanistiska och samhillsvetenskapliga
drav litet dldre datum. Man kan vidare kritisera
boken for att ha en alltfor amerikansk vinkling.
Den stora poiingen, som jag ser det, 4r emellertid
att de olika kapitlen dr samlade pd ett enhetligt
och genomtinke sitt i en och samma lirobok.
Dirigenom ger Biology en osedvanligt bred och
lirorik introduktion till biovetenskapen som
en stindigt pdgdende process, inte vid sidan av
samhillet utan i dess mitt.

Christer Nordlund
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Don E. Merten:
The Meaning of Meanness:

Popularity, Competition and Conflict

among Junior High School Girls

Sociology of Education,
Vol. 70, No. 3 (Jul., 1997), 175-191

Don E. Merten, professor i antropologi pa det
amerikanska universitetet Ball State, har i sin
artikel “The Meaning of Meanness: Popularity,
Competition and Conflict among Junior High
School Girls” fokuserat p& den sociokulturella
konstruktion av elakhet bland en grupp flickor i
en amerikansk junior high school (ungefir mot-
svarande sjunde och dttonde 4ret i den svenska
grundskolan). Merten forsoker forstd konstruk-
tionen av elakhet genom att underséka hur de
studerade junior high school-flickornas inbér-
des relationer skapas inom/av den amerikan-
ska mainstream kulturen. Elakhet antas f4 sin
mening frin tre huvudomraden: genom sin rela-
tion till andra begrepp, som exempelvis snillhet
(niceness), genom meningen hos konflikt och
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tivling mellan flickor och genom spinningen
mellan hierarki och jimlikhet.

Mertens empiri samlades in av tvd kvinnliga
etnografer under en tredrsperiod pa en ameri-
kansk junior high school. Forskarna hade till-
ging till klassrummen, korridorerna, matsalen
och alla de andra lokaler som var kopplade till
skolan och dess aktiviteter. Eleverna intervjua-
des flera ginger. Aven elevernas forildrar och
andra vuxna i samhillet runt omkring inter-
vjuades. Samhillet bestod av en blandning av
medelklass och 6vre medelklass och de flesta var
vita, 4ven om det relativt sett andra samhillen
var etniskt blandat.

Huvuddelen av artikeln utgors av Mertens
beskrivningar av den grupp flickor, 10 och
12 stycken, som ibland kallades for "the dirty
dozen” pd grund av att de ansigs vara vildigt
elaka. Ledare f6r gruppen var en trio flickor. Ett
fital som ansdgs ha potential att bli populira

eller som var exceptionellt snilla fick vara med i
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gruppen under kortare tidsperioder for att sedan
3ka ut igen om de blev for populira. Hur linge
man blev kvar var intimt kopplat till hur vil man
héll sig till ledartrion. Medlemmarna i gruppen
var drskullens mest populira och minga ville

vara med och {2 dela populariteten.

Med popularitet avses hir att man dels 4r
kind av minga, dels att manga ville vara med
en. Tvd huvudsakliga vigar till popularitet var
att dra till sig uppmirksamheten hos hogsta-
tuspojkarna och/eller delta i hogstatusaktivite-
ter som cheer leading. D3 det endast fanns ett
ganska lite antal hdgstatuspojkar och f3 plat-
ser i cheerleading gruppen blev konkurrensen
om dessa positioner stor. Om man vil lycka-
des uppnd popularitet uppstod dock ett nytt
problem som handlade om att {4 behilla den.
Det fanns nimligen en forestillning om att
man var tvungen att bira sin popularitet pd
ett korrekt sitt. Det var litt hint att man inte
ansdgs uppmirksamma sina vinner tillrickligt
och dirmed kom att stimplas som 6verspind.
Plotsligt sjonk dd den nyvunna populariteten.

Merten ger en mingd exempel pd hur tivlingen
om popularitet tar sig olika uttryck inom grup-
pen. Det vanligaste ir att ndgon vars popula-
ritet nyss okat av ndgon anledning snart dir-
efter borjar behandlas elakt av de andra inom

gruppen. Hon kallas for 6verspind, men aldrig
i direkta samtal kritikern och den kritiserade
emellan. Samtal avslutas tvirt nir personen
dyker upp och viskningar skyndas fram nir
den aktuella personen vinder ryggen till. Detta
pagar tills dess att personen ifriga inte lingre
gor ansprik pd ndgon hogre position i hierar-
kin. Anledningarna till den hir mobbningen
ir dock inte klar for de inblandade, som menar
att det handlar om andra saker, exempelvis om
att den mobbade varit elak med ndgon annan i
eller utanfor gruppen. Elakheten anvindes som
medel f6r att f3 rittning i leden.

| Mertens diskussion stills frigan om varfor
dessa flickor valde elakheten som medel for
att bibehdlla eller 6ka sin popularitet. Merten
presenterar tvd méjligheter for en person att
behilla sin popularitet: antingen 4r man elak
eller supersnill. Den supersnilla undviker att
bli klassad som &verspind genom att vara trev-
lig mot alla, hela tiden, och den elaka hiller
konkurrenter borta genom att trycka ner dem
med hjilp av olika typer av mobbning. De allra
flesta populira flickorna valde den elaka vigen,
di denna forefoll vara enklare. I sin diskussion
slir Merten fast sambandet mellan popularitet

och elakhet:
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Both meanness and popularity had hierarchi-
cal aspects and implications. Popularity was an
expression and a source of hierarchical position.
Furthermore, popularity could be transformed
into power, which was also hierarchical. Like
popularity, meanness could also be transformed
into power. Hence, power was a common deno-
minator between popularity and meanness. In
this respect, meanness could be expressed in
terms of popularity, and popularity could be
expressed in terms of meanness, with power me-

diating the transition from one to the other.!

Merten ger sin forklaring till varfér flickorna
i gruppen tillgriper elakhet som metod for att
tillskansa sig popularitet. Han menar att det
finns en stor problematik i spinningen mellan
jimlikhetsidealet (som omhuldas av skolan)
och den hierarkiska uppdelning som popula-
ritetsstrivandena nddvindigtvis dr en del utav.
Elakheten framtrider som ett svar pd den ame-
rikanska kulturens oférméga att tilldta hierar-
kins 8ppna firande. Att vara elak ir ett av 3
sitt som finns for att bide kunna &tnjuta en
topplats i hierarkin (att vara populir) och att

fa behilla den.

Man kan stélla sig tveksam till slutsatsen att
elakheten ir direkt kopplad ¢ill en spinning
mellan jimlikhet och hierarki. Enligt denna
forestillning skulle flickorna inte anviinda sig
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av elakhet om den amerikanska kulturen gav
minniskor méjligheter att mer Sppet uttrycka de
hierarkiska skillnader som foreligger i populari-
tetstivlingen. Jag antar dock att konkurrensen
om positionerna hogst i hierarkin fortfarande
skulle efterstrivas av de allra flesta. Slutsatsen
att elakheten skulle upphéra ter sig féljaktligen
timligen ogrundad.

Jonas Mollwing
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Brodow, B. , Nilsson, N-E. och Ullstrom, S-O.:
Retoriken kring grammatiken. Didaktiska perspektiv pd
skolgrammatiken.

Mads Hermansen: Lirandets universum

Innehall i nummer 4 /2000:

Monika Vinterek: Fakta och fiktion i historieundervis-
ningen

Per-Olof Erixon: Pedagogiskt arbete i romanens prisma
Ulla Lindgren: Mentorskap i undervisning

— en méingfasetterad foreteelse:

Viveka Rasmusson: Drama — konst eller pedagogik
Kampen om dmnet speglad i den nordiska tidskriften
Drama

Innehall i nummer 1/2001:

Miirta Tikkanen: det bidde en tumme...

Disparata synpunkter pa lirarutbildningen vid

Umed universitet

Carol A. Mullen & Dale W. Lick (Eds.) New Directions
in Mentoring: Creating a Culture of Synergy.

Mia Maria Rosenquist: Undervisning i férskolan?

— En studie av f6rskollirarstuderandes forestillningar-
Konferensrapport
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Innehall i nummer 2 /2001:

Joan Solomon Open University: Home-School
Learning of Science

John Siraj-Blatchford: Girls in Science

Per-Olof Erixon: Matematikdidaktisk forskning
Lena Tibell och Christina Bergendahl: Vardagslivets feno-
men

Maria Nikolajeva: Bilderbokens pusselbitar
Gunilla Lindguist: Historia som tema och
gestaltningMonica Reichenberg: Rost och
kausalitet i lirobokstexter

Konferensrapport "Du och naturvetenskapen”
Nationellt centrum

Innehall i nummer 3/2001

Sara Lidman: ...brevid imnet ...och dock!

Lydia Williams: Understanding the Holocaust?

Fiction in Education

Anita Malmgquist: Nir orden inte ricker till.

Anders Marner: Vetenskap och beprovad erfarenhet —
kollision eller mote?

Monika Ringborg: Platon och hans pedagogik

Hans Abl (red): Svenska i tiden — verklighet och visioner
Hillevi Lenz Taguchi: Emancipation och motstind:
dokumentation och kooperativa liroprocesser i férskolan

Innehall i nummer 4/2001

Carin Jonsson: Barnbildens livfulla vinkande

IngaMaj Hellsten: Lirarkunskap och IKT med genus-
perspektiv

Conny Saxin: Geografiska Notiser

Hedersdoktorernas forelisningar

Karl-Georg Ablstrim: Gickande effekter

Lena Hjelm-Wallén: Politiska visioner och skolans vardag
Margareta Siderwall: Att skapa med Shakespeare

och andra klassiker



Foregaende ars nummer

Innehall i nummer 1-2 /2002

Monika Vinterek: Vad ir pedagogiskt arbete? Vision och
innehall

Carin Jonsson: Barns tidiga textskapande genom bild
och text

Inger Erixon Arreman: Pedagogiske arbete

En social konstruktion for att fylla en social funktion
Tommy Strandberg: Pedagogiskt arbete och en pdbérjad
studie om musikskapande och undervisning

IngaMaj Hellsten: Ett nytt imne f6ds fram och tar
formEva Leffler: Entreprendrskap och Féretagsamhet i
skolan — en del i Pedagogiskt arbete

Per-Olof Erixon: Nu var det 2002 — ett dmnes tillblivelse
sett ur ett prefektperspektiv

Daniel Kallds: Varfor idr det s svart att forstd den utbild-
ningsvetenskapliga kommitténs arbetsuppgifter?

Tomas Kroksmark: Aldersblandning i skolan

Existence and Subjectivity

Matematikdidaktik — ett nordiskt perspektiv

Innehall i nummer 3 /2002

Eva Skéreus: Det ir lirarnas fel

Joakim Lindgren: "Virdelost” virdegrundsarbete?
— demobkratifostran i svenska skolor

Innehdll i nummer 4/2002, 1/2003

Louise M Rosenblatt: Greeting to the Conference

Gun Malmgren: Litteraturlisning som utforskning och
uppticksresa — om samspelet mellan text, lisare, skola
och samhille

Anna-Lena Dstern: Aktiv estetisk respons? — Ett forsok
med litterir storyline i rskurs sex

Bodil Kampp: Senmodernistisk bernelitteratur og litte-
raturpazdagogik

Sten-Olof Ullstrim: Strindbergsbildens férvandlingar i
gymnasiet

Per-Olof Erixon: Drommen om den rena
kommunikationen — om dikeskrivning i gymnasieskolan
Anne-Marie Vestergaard: Hvad fortaller flaskestegen? — en
lesning af Helles novelle 7ilflyttere

Innehall i nummer 2/2003

Asa Bergenheim: Brottet, offret och férévaren:
idéhistoriska reflexioner kring sexuella évergrepp mot
barn

Lisbeth Lundahl: Makten 6ver det pedagogiska arbetet
Gloria Ladson-Billings: It's a Small World After All:
Preparing Teachers for Global Classrooms

Siv Widerberg: Antologier

Christer Bouij & Stephan Bladh: Grundliggande normer
och virderingar i och omkring musikldraryrket — deras
konstruktioner och konsekvenser: ett forskningsobjekt
Jarl Cederblad: Aktionsforskning — en metod for skad
kunskap om slgjdimnet

Mona Holmquist: Pedagogiskt arbete — ett tomrum fylls
eller en ny splittring
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Innehall i nummer 3-4/2003
Sandra Acker and Gaby Weiner: Traditions and

Transitions in Teacher Education: Thematic overview
Gudrun Kristinsdéttir and M. Allyson Macdonald: Learning
to Teach in Iceland 1940-1962: Transitions in society
and teacher education. Part 1

M. Allyson Macdonald and Gudrun Kristinsdéttir: Learning
to Teach in Iceland 1940-1962: Transitions in teacher
education. Part 2

Sandra Acker: Canadian Teacher Educators in Time and
Place

Inger Erixon Arreman and Gaby Weiner: ‘I do not want to
shut myself behind closed doors’: Experiences of teacher
educators in Sweden (1945-2002)

Jo-Anne Dillabough and Sandra Acker: ‘Gender at Work’
in Teacher Education: History, society and global reform
Elizabeth M. Smyth: “It should be the centre... of profes-
sional training in education”. The Faculty of Education at
the University of Toronto: 1871-1996

Michelle Webber and Nicole Sanderson: The Arduous
Transfer of Elementary Teacher Education from

Teachers’ Colleges to Universities in Ontario, Canada
Dianne M. Hallman: Traditions and Transitions in
Teacher Education: The case of Saskatchewan

Thérése Hamel and Marie-Josée Larocque: The
Universitarisation of Teacher Training in Quebec:

Three key periods in the development of a research

culture in Laval University
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Journal of Research in Teacher Education

Notes on the submission of manuscripts

1. One electronic version of the article should be submit-
ted.

2. Articles should not normally exceed 5-6000 words.
They should be typed, double-spaced an A 4 paper,
with ample left- and right-hand margins, author’s
name and the paper only. A cover page should contain
only the title, author’s name and a full address to
appear on the title page of the paper.

3. An abstract not exceeding 150 words should be inclu-
ded on a separate sheet of paper.

4. Footnotes should be avoided. Essential notes should be
numbered in the text and grouped together at the end
of the article.

N

. Diagrams and Figures, if they are considered essential,
should be clearly related to the section of the text to
which they refer. The original diagrams and figures
should be submitted with the top copy.

6. References in the text of an article should be by the
author’s name and year of publication, as in these
examples:

Jones (1987) in a paper on...; Jones (1978¢:136)
states that; Evidence is given by Smith ez a/. (1984)...;
Further exploration of this aspect may be found in
many sources (e.g. White, 1981a; Brown & Green,
1982; Jackson, 1983).

7. All works referred to should be set out in alphabetical

order of the author’s name in a list at the end of the

article. They should be given in standard form, as the
following examples:

Cummins, J. (1978a) Educational implications of

mother tongue maintenance in minority-language

groups. The Canadian Modern Language Review 34,

395-416.

Cummins, J. (1978b) Bilingualism and the develop-

ment of metalinguistic awareness. Journal of Cross-Cul-
tural Psychology 9, 131-49.

Genese, E, Tucker, G.R and Lambert, W.E. (1976)
Communication skills of children. Child Development
46,1010-14

John, V.P and Horner, V.M. (eds) (1971) Early
childhood Bilingual Education. New York: Modern
Language Association of America.

Jones, W.R. (1959) Bilingualism and Intelligence.
Cardiff: University of Wales Press.

Karmiloff-Smith, A. (1986) Some fundamental aspects
of language development after age five. In P Fletcher
and M.Garman (eds) Language Acquisition:Studies in
First Language Development (2" edn). Cambridge:
Cambridge University Press.

Férfattarvdagledning

Tidskrift for lirarutbildning och forskning star dppen for
publicering av artiklar och recensioner av arbeten inom
omrédena lirarutbildning och pedagogisk yrkesverk-
samhet

—_

. Artikeln ska sindas till redaktéren i en elektronisk

version.

2. Artikeln fir till omfinget inte innehélla mer 4n cirka
5000 - 6000 ord. Manuskriptet ska vara skrivet med
dubbelt radavstind med stora hoger- och vinstermar-
ginaler. Ett forsittsblad ska innehalla uppgifter om
forfattarens namn och adress.

3. En abstract av artikeln ska finnas pa en egen sida och
omfatta cirka 150 ord.

4. Fotnoter ska undvikas. Nodvindiga noter ska numreras
i texten och placeras i slutet av artikeln.

5. Diagram och figurer ska i de fall de anses nsdvindiga
placeras i anslutning till den text de referera till.

6. Referenser i 16pande text anges med férfattarens namn

samt tryckdr for den publikation som hinvisningen

gors till, som i detta exempel:

Jones (1987) menar att...; Jones (1978c:136) hivdar
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att; Bevis pd detta ges av Smith ez 2/ (1984)...; Dessa
aspekter utreds ytterligare i andra studier (e.g. White,
1981a; Brown & Green, 1982; Jackson, 1983).

7. Referenser ska ordnas i alfabetisk ordning efter forfat-
tarnamn i slutet av artikeln. Dessa ska anges i standard-
format enligt monstret ovan:
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