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Redaktionellt

Nu var det 2004

Jean-Francois Lyotards bok The Postmodern
Condition (1985) blev snabbt en central del
i debatten om postmodernismen. Den cen-
trala tanken i hans bok, som i férsta hand ir
en studie av kunskapsutvecklingen i de vister-
lindska samhillena, 4r att vad han kallar ”de
stora berittelserna’, dvs. olika metafysiska eller
naturvetenskapliga teorier och forestillningar
som gor ansprik pd att férklara grundliggande
aspekter av den sd kallade verkligheten har for-
lorat sin legitimitet. Minga menar att Nietz-
sche genom att deklarera Guds déd foregriper
Lyotards kritik. De stora berittelserna ir, enligt
Lyotard, enbart en del av den mingfald av olika
sprakspel (Wittgenstein) som kan anvindas for
att nd kunskap om sambhillet.

Forskning och forskarutbildning med inrike-
ning mot lirarutbildning och pedagogisk yrkes-
verksamhet 4r inte férenlig med ”de stora berit-

telserna”, ddrtill 4r verkligheten inom skola och
undervisning allefér komplex. Vid Umed uni-
versitet vilar denna forskning liksom forskarut-
bildningen p4 tre ben: pedagogik, imnesdidak-
tisk forskning och pedagogiskt arbete, dir som
bekant pedagogiskt arbete ir det senaste tillskot-
tet till denna 14t oss kalla det trekléver.

Huvudtanken har varit att forskning och fors-
karutbildning skall bedrivas vid alla institu-
tioner som medverkar i lirarutbildningen. Vid
pedagogiska institutioner méste d den forsk-
ning som explicit inriktas mot lirarutbildning
och pedagogisk yrkesverksamhet identifieras.
Dirtill maste den forstirkas och ges en anknyt-
ning till fakultetsnimnden for lirarutbildning
(eller motsvarande organ). Vid imnesinstitu-
tioner miste forskningen ta fart. Den bér san-
nolikt i huvudsak ha en didaktisk inriktning.
Utgangspunkten ir naturligtvis det bidrag som
universitetsimnet (t.ex. historia, litteraturve-
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tenskap, matematik, statsvetenskap) kan ge nir
det giller undervisningen i det skolimne som
universitetsimnesstudierna férbereder fér. Det
dr allmint kint att flera av de institutioner som
haft sina uppgifter frimst inom lirarutbildning
ocksa har saknat egen forskning och forskarut-
bildning. Dit hor institutioner med inriktning
mot skolimnesmetodik och praktik, dit hér
institutioner som inriktats mot forskolldraryr-
ket m fl, dvs. de traditionella "lirarhégskolein-

stitutionerna’.

I Ume3 har konsekvenserna av detta resonemang
blivit att forskning och forskarutbildning med
inriktning mot lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet av universitetsstyrelsen identi-
fierats som ett eget fakultetsomrade och att en
fakultetsnimnd med totalansvar f6r lirarutbild-
ning tillkommit. Forskningen och forskarut-
bildningen har organiserats lings tre huvudlin-
jer som svarar mot de tre olika institutionstyper
som historiskt och idag haft och har huvudan-
svaret for lirarutbildningen. Tre huvudsakliga
forsknings- och forskarutbildningsinrikeningar
finns som ovan framkommit dirfor idag i Umes:
Pedagogik, dmnesdidaktiska studier forlagda
till mnesinstitutioner och pedagogiskt arbete
som ett gemensamt examensimne forlage till de
institutioner som igdr och idag har nira nogall
sin verksamhet inom lidrarutbildning

Det nya forskarutbildningsimnet pedagogiskt
arbete liksom utvecklingen i dvrigt har bland
annat visat att det inte 4r en ritlinjig process att
ur en seminariekultur utveckla en ny forsknings-
kultur. Visionerna och bilderna var minga nir
arbetet for en forskarutbildning knuten till de
tidigare "ldrarhégskoleinstitutionerna” var som
intensivast for nigra ar sedan. Dirfor blanda-
des ocksa glidjen med bitterhet och besvikelse
nir vil de formella besluten togs for drygt fyra
ar sedan att inritta en sirskild fakultetsnimnd
for lirarutbildning liksom ett nytt forskarutbild-
ningsimne, pedagogiskt arbete.

For vissa var det litt act identifiera sig med
den kritik som gjorde gillande att det forsk-
ningsomrdde som pedagogiskt arbete skulle
utveckla redan holl pd att utvecklas inom andra

imnen.

Fér andra var det frestande att soka sig till ett
didaktikens trossystem, eller didaktiken som
”den stora berittelsen”. Det kan ses som ett av
flera uttryck for den brist pd akademisk identi-
tet som fanns representerad inom lirarutbild-
ningen. Inte sillan innefattar detta ett sokande
tillbaka i tiden, till ditidens och nutidens stora
tinkare eller med anknytning till Lyotard, de
stora "berittarna”. De utgors av vad man kunde
kalla skrivbordsdidaktiker, som girna scker sig
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ner i Platons grotta, fullt upptagna med att tolka
skuggorna pa viggen.

Med en sidan utgdngspunket dr det ldcc att tro att
man funnit 18sningen pa undervisningens och
lirandets problem. Man reducerar forskningen
till ett sorts bekriftelsesystem, dir uppgiften
inte ir att utveckla ny kunskap, utan snarare
att bekrifta teoretiska stdndpunkter som for-
mulerades under helt andra tider och i ett helt
annat samhille. Det ir alldeles uppenbart att
detta dr frimmande for universitet, vetenskap
och forskning.

En sddan instillning rymmer i sig ett djupt
forake for den svirbegripbara och svartydda
verkligheten. Innehallet blir dirmed ocksd
ofta ointressant. Formerna f6r undervisning
och lirande hamnar p4 nigot konstigt sitt i

fokus.

Detta dr dessvirre inget annat in andra sidan av
det mynt som tidigare gétt under benimningen
“seminariekultur”. Framtridelseformerna kan
synas annorlunda, men virldsbilden ir den-
samma liksom motivet. Istillet for att proble-
matisera, ifrdgasitta och viga se komplexiteten
och motsigelsefullheten, att dekonstruera, leder
detta till motsatsen, dvs. att man efterstrivar
det enkla och okomplicerade.

Om denna instillning far fotfiste kan lirarut-
bildningen ater fjirma sig frin det vetenskap-
liga paradigmet och atervinda till forebildlig-
hetens skenvandring med sina stentavlor, dir
de didaktiska budorden stir ristade. Annu en
ging riskerar man att reduceras till metodiker
i Kejsarens nya klider.

De didaktiska teorierna, ty det finns ju som
bekant flera, idr viktiga i all forskning med
inriktning mot lirarutbildning och pedagogiskt
yrkesverksamhet, men ir inte de enda och fram-
for allt inte i form av ett trossystem. Forskning
med inriktning mot lirarutbildning och peda-
gogisk yrkesverksamhet méste alltid forank-
ras socialt, filosofiskt och praktiskt. Didakti-
ken borde anvindas som en nyckel att [isa upp
med, inte att lisa in sig med. I det vetenskapliga
arbetet méste all teori méta verkligheten. Det
ir for ate forstd verkligheten vi miste anvinda
och utveckla teorier om denna. Teorierna kan
sjilva aldrig f3 utgdra verkligheten.

Universitetets uppgift och dirmed ocksd den
forskning som nu utvecklas inom ldrarutbild-
ningen ir att kritiske granska och nagelfara,
visa pd svagheter och ifrigasitta det vedertagna,
dven om de berittelser som framtrider saknar

all form av linearitet.
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Lésningen i Umed representerar en 18sning som
vi tror kommer att vara fruktbar. Det viktiga ir
emellertid inte imnet, utan att nu alla institutio-
ner som medverkar inom lirarutbildningen vid
Ume4 universitet ska bedriva forskning och fors-
karutbildning. Dir ligger Umed [ingt framme.
Pedagogiskt arbete dgs gemensamt av fem insti-
tutioner. Tanken ir dock att verksamheten ska
viixa och att profileringar kommer att ske. En
organisk utveckling av nya amnen ligger dirfor
som en forutsittning i denna lsning.

Per-Olof Erixon

lllustratorens kommentar

En infallsvinkel som kan brukas till flera av de
texter som jag har illustrerat hir dr ”forind-
ringsarbete”. Skolan férindras stindigt, ldrar-
utbildningen likas; det kinns ibland som om
vi befinner oss pa en byggarbetsplats.

Jag har haft privilegiet att f3 lyfta fram aspek-
ter ur denna textmassa av forindringsarbete
och belysa det som intresserar mig mest. Det
jag har intresserat mig for och velat skapa bilder
av ir bland annat den reflektera(n)de praktikern
och resursslgseriet med forskollidrarkompetens
(i det senare fallet ir bilden mer metaforisk in
i det forra). En annan artikel vickte behovet
av att teckna en profilerad bild 6ver den forsk-
ning som bor bedrivas inom omridet Pedago-
giskt arbete, och till texten om slsjdens plats i
kulturskolan ville jag bidra genom att rakt av
slojda lite sjdlv.

Jag har list dessa texter i stort och i smétt och
lagt till eller dragit ifrdn efter eget huvud. Illus-
trationerna ir subjektiva och kan girna ses som
privata "inligg i debatten” eller som komplet-
terande infallsvinklar till ett mer objektivt

sprakbruk.

Elin Magnusson
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Utbildning
och kolonialism

Svensk skolundervisning i Sapmi pa 1700-talet

Abstract

This article analyses Swedish educational policy
and practice in Sdpmi (Lapland) from a theoretical
perspective of colonialism as a relation of power and
domination. The study is based upon the Saami
School Instruction of 1735, which regulated the
system of boarding schools established in the 1720s,
and a description of educational practice in Jokkmokk
Saami School in the 1760s written by a former school-
master. Following historian Richard Gawthrop’s study
of the Pietist educational institutions of German Halle
and the postcolonial theorist Valentin Yves Mudimbe’s
analysis of Catholic priest seminars in 20th-century
Congo, the article identifies similar characteristics
in the Saami schools: the principles of isolation,
surveillance and self-examination created favourable
conditions for ideological indoctrination. Placed in a
colonial setting, the Saami schools not only aimed at
annihilating the religion and culture of the colonised,
but also endeavoured to imprint suitable parts of the
colonisers’ culture. By transferring standards of obedi-
ence and subordination, the Saami schools served the

purpose of domesticating the colonised people.

Daniel Lindmark

"Varfor dr det sd svart att ta till sig Sveriges kolo-
niala forflutna?” frigar Rolf Sjstrom (1999:53)
i en artikel om den svenska slavhandeln i Kari-
bien. Det svar han sjilv antyder ir att en sidan
process skulle kriva att slaveriets mentala for-
utsdttningar kom upp till yran. Sannolike 4r
det s8 att vi svenskar inte vill bli pAminda om
den gradering av minniskor och kulturer som
4r en del av vart historiska arv. Denna koloni-
ala virldsbild skulle alltfér tydligt utmana fore-
stillningen om Sverige som frihetens, rittvisans
och humanitetens hdgborg. Fér att uppritthélla
en sidan sjilvbild har det dirfor varit nédvin-
digt att forpassa storande inslag till historiens
skripkammare. Uppfattningen att Sverige aldrig
upptridde som nigon kolonialmakt kan riknas
till denna skonmalning av det forflutna. De fak-
tiska kolonier som Sverige innehade var antingen
for marginella eller for otypiska for att Sverige
skulle kunna hinféras till samma falla som de
“egentliga” kolonialmakterna Spanien, Portugal,
England, Frankrike, Holland m.A.!

Tidskrift for lirarutbildning och forskning, nr 3-4 2004 s 13—31 Umea: Fakultetsnimnden for lirarutbildning. Printed in Sweden
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Dessa forestillningar har till och med priglat
begreppsbildningen. I svensk historieskrivning
anvinds termen kolonisation for att beteckna
den uppodling som skedde i lappmarken (om
termen, se Forsgren, 2000). Denna nybygges-
verksamhet var resultatet av en medveten statlig
politik som inleddes med 1673 4rs lappmarks-
plakat. Syftet med "kolonisationen” var dubbelt:
att utvinna lappmarkens rikedomar och sam-
tidigt befolka ett landomride som flera natio-
nalstater gjorde ansprik pd. Grinsen gentemot
Norge blev till exempel inte faststilld forrin &r
1751. Nybyggesverksamheten fick dock inte
nigon stérre omfattning férrin mot slutet av
1700-talet. Med stod av 1749 ars lappmarks-
reglemente beviljades ett vixande antal nybyg-
gen sedan samerna misslyckats med att dver-
tyga de svenska myndigheterna om att deras
niring skulle ta skada (Sérlin, 1988; Lund-
mark, 1998).

Genom att beteckningen kolonisation har fitc
denna specifika innebérd av uppodling, har
de koloniala maktrelationerna hamnat i bak-
grunden. I stillet for att diskutera utveck-
lingen i S4pmi i termer av svensk kolonialism,
har svenska forskare foredragit beteckningar
som inre kolonisation (om termens ursprung,
se Sorlin, 1988:198-200). Férutom innebdrden
av okontroversiell och snarast framsynt upp-

14

odling innehiller detta uttryck den implicita
forestillningen om Sdpmi som ett inomsvenskt
omride. Om man viljer att definiera Sdpmi som
en del av det svenska riket, viljer man samti-
digt bort majligheten att sitta in den svenska
politiken i Sdpmi i ett kolonialt sammanhang,.
D4 blir utvecklingen i "den svenska lappmar-
ken” nigonting visensskilt frin den kolonia-
lism som europeiska kolonialmakter utévade
p4 andra kontinenter.

Att betrakea den svenska nirvaron i Sdpmi som
uttryck f6r kolonialism innebir diremot att
erkinna att relationen mellan svenskar och samer
alltid har varit assymetrisk. Utifrdn sin 6verligsna
makeposition har den svenska staten dikterat vill-
koren fér samerna i den del av Sdpmi som legat
under svensk kontroll. Det var den svenska sta-
tens intresse att behiirska omridet som motive-
rade utbyggnaden av den kyrkliga strukturen i
S4pmi, och undervisningsinsatserna syftade till
att domesticera samerna. Men trots att {3 frigor
har blivit s& genomlysta som undervisningsdc
girderna i Sdpmi, har tidigare forskning aldrig
placerat de koloniala maktrelationerna i centrum
for analysen (se t. ex. Haller, 1896; Nordberg,
1955; Widén, 1964, 1965; Oberg, 1978; Ander-
zén, 1992; Henrysson m.fl., 1993).
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Utbildning i kolonialt perspektiv

Genom kolonialismens historia har kolonial-
makter anvint utbildning som ett redskap for
kolonialism. Utbildning har nyttjats till att
overfora sddana kunskaper, virderingar och
forhéllningssitt som ansetts limpliga for de
koloniserade. Ett genomgiende drag i kolonial
utbildning har varit dess begrinsade omfing
(restricted curriculum).* Som regel har under-
visningen varit inskrinket till grundliggande
firdigheter i lisning, skrivning och rikning,
ibland kompletterad med enklare yrkesutbild-
ning. Den koloniala undervisningen har inte
bara kvalificerat eleverna for yrkeslivet genom
att formedla firdigheter, den har ocksd dverfort
normer och virderingar i syfte att skapa en lydig,
flitig och skétsam arbetarklass. Denna mora-
liska aspekt av undervisningen har bide kom-
municerats dppet i liromedel och liroplaner
(moral curriculum) och férmedlats informellt
via undervisningens organisation (bidden cur-
riculum). Genom att skolarbetet har inskirpt
dygder som ordning, noggrannhet, tidsdisciplin
och lydnad, har skolan forberett eleverna for
motsvarande krav i samhille och yrkesliv. Ofta
har dessa normer antingen forstirkes eller uteslu-
tande formedlats via kristendomsundervisning,
varfor kolonial utbildning ofta har varit likeydig
med religids undervisning (religious eller evang-

elical curriculum). Aven om undervisningen har
haft motsvarande innehall och organisation i
de europeiska metropolerna, har den koloniala
kontexten gett undervisningen dess speciella
karaktir av kolonial utbildning. Genom att
uppritthilla kolonialmaktens krav pa lydnad
och effektivitet har utbildningen bidragit till
att skapa forutsiteningar for politisk dominans
och ekonomisk exploatering,.

Den postkoloniale teoretikern Valentin Yves
Mudimbe har genomfért en analys av den
koloniala utbildningens funktion i 1900-talets
Kongo som har stor relevans for svensk under-
visning i Sdpmi pa 1700-talet. I bida fallen
handlar det om utbildningsinsatser som dven
riktas mot befolkningen i Europa men som i de
koloniala omridena fir funktionen av kolonial
utbildning. Mudimbe (1994:120f.) urskiljer tre
principer som 4r verksamma i 1900-talets katol-
ska pristseminarium i Kongo. For det forsta
levde seminaristerna fullstindigt isolerade inom
internatskolans vilavgrinsade virld pd behorigt
avstdnd frin den 6vriga befolkningen. For det
andra syftade isoleringen till att domesticera
eleverna genom att fullstindigt férindra elev-
ernas uppforande och grundligga nya vanor.
For det tredje placerade denna allminna ackul-
turationspolicy eleverna medvetet i en position
mellan deras koloniserade medbroder och de vita
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kolonisatérerna. Om deras status inte skulle ha
hojts, hade utbildningen 16pt risken att skapa
socialt missnéje, medan en fullstindig assimi-
lation med kolonisatdrerna skulle ha skapat
anspriksfulla och krivande minniskor.

Den ackulturation som den l&nga skolgingen
utsatte seminaristerna for byggde enligt Mudimbe
pa tre faktorer: rummet, tidsindelningen och
medvetandets genomskinlighet. Skolmiljon
utgjorde ett avskilt rum utan kontakt med det
verkliga livet. I detta isolerade, spartanska och
manliga rum motiverade systemet sjilvt sin
existens utifrin de byggnader och de féremal
som dikterades av verksamhetens syfte. Dagens
indelning f6ljde klosterlivets fasta ordning, dir
ett dterkommande schema markerade grinserna
mellan bén, arbete och vila. Var sak hade sin
bestimda tid.

Slutligen lyfter Mudimbe fram skapandet av ett
genomskinligt medvetande som en nyckelfaktor
bakom ackulturationen. Seminariet dstadkom
en dekonstruktion av individualiteten i syfte att
bygga upp en ny identitet. Vid sidan av arliga
retreater och andra system for andlig férnyelse
skedde detta genom tva tekniker: sjilvrannsakan
tre gdnger per dag samt andlig sjilvovervakning
genom bikt och andlig vigledning. Mudimbe
(1994:122) konkluderar:

The coherence demanded by this spiritual
deconstruction is total: the supplicant exposes
himself completely. He has sinned in intentions,
in speeches, and in acts; he then submits himself
to a perfect and public humiliation: mea culpa,
mea culpa, mea maxima culpa, “it is my fault,
my real fault.” And this ritual of selfdenigration

happens at least three times every day.

Thus space, time, and transparency of conscious-
» o .
nesses are “essential” parts of a plan of domesti-

cation.

Mudimbes analys av det katolska pristsemina-
riets funktion i det koloniala Kongo visar att
det 4r mojligt att anligga koloniala perspektiv
pd utbildning som till inneh&ll och organisa-
tion dverensstimmer med den undervisning
som riktas mot befolkningen i kolonisatdrernas
europeiska hemlinder. I min analys av 1700-
talets svenska sameskola gor jag gillande att
skolmodellen uppvisar sliende likheter med de
pietistiska skolanstalter som August Hermann
Francke grundade i tyska Halle. Genom sin
placering i ett kolonialt sammanhang fyller den
svenska sameskolan inte desto mindre funktio-
nen av kolonial utbildning,.

Ideologisk indoktrinering i Sapmi

Redan p& 1600-talet togs initiativ till undervis-
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ning av samerna. Den enda bestiende insatsen
blev Skytteanska skolan, som grundades i Lyck-
sele 1632. Forst vid 1723 &rs riksdag togs dock
ett samlat grepp om undervisningen i Sdpmi.
Firska rapporter om fortsatt bruk av samiska
riter hade skapat oro for att den nationella sta-
biliteten skulle hotas. Enligt ortodox luthersk
statsuppfattning utgjorde enighet i religionen en
nddvindig forutsittning f6r en fungerande sam-
hillsordning. Ocksa féretridare for pietismen
framhivde behovet att omvinda samerna till
kristendomen, iven om deras missionsmotiv var
de individuella sjilarnas frilsning. Beslutet vid
1723 &rs riksdag blev att inritta en skola i varje
lappmarksférsamling. Av olika skil fordrojdes
dock genomférandet, men &r 1732 kunde same-
kolorna i Asele och Jokkmokk tas i bruk, och
vid seklets mitt var skolor i funktion i alla de sju
lappmarkspastoraten. Det ekonomiska grund-
laget for skolverksamheten reglerades i 1729 4rs
skolstat, och ar 1735 utfirdades en liroplan for
sameskolan, en s.k. skolinstruktion (Instruction,

1735; Haller, 1896:148-155).

Gerald Strauss (1978) och Richard Gawth-
rop (1993) har analyserat den religidsa under-
visningen frin reformationen till pietismen i
termer av indoktrinering (se dven Gawthrop
& Strauss, 1984). For att indoktrinering ska
ha utsikter att lyckas, miste den som utsicts for

dylik ideologisk paverkan isoleras frin omgiv-
ningen och dirmed goras odtkomlig for icke
onskvirt inflytande. I de hallensiska anstalterna
skedde detta genom att barnen inackorderades
i pélitliga pietistiska familjer eller placerades i
skolans elevhem. Samma strategi tillimpades i
friga om sameundervisningen. Eleverna i de sju
sameskolorna var helinackorderade vid skolan.
Skolinstruktionen stipulerade en normalstudi-
etid pa tvd 4r, efter vilken tid eleverna borde ha
ndre tillricklig kunskap for att kunna hemfér-
lovas. Under skoltiden skulle eleverna avhillas
frin kontakt med hemmet. P4 denna punke ir
instruktionen till skolmistaren mycket klar:

Pedagogen bér noga tillse, att disciplarna under
ferie- och lovtiden si mycket som majligt ma
hallas tillstides och under hans 6gon, sdsom det
ock skall vara alldeles forbjudet att dimittera
ndgon skolelev till hans hemstad och forildrar
innan han erhdllit s& grundlig underrittelse i
sin kristendom, som hir nedanfor vidare skall
formilas, for att ungdomen diirmed matte héllas
ien jimn aga och kristendomsévning, och ej pd
varjehanda sitt bliva hindrad, till dess han genom
Guds nad erhillit en sddan upplysning, att han
kan styra och handleda sig sjilv (Instruction,

1735:10f.).
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Av citatet framgdr att isoleringen frin ursprungs-
miljon skulle uppritthillas ocksd under loven,
och att vervakning av eleverna var ytterligare
en strategi som var forknippad med isoleringen.
Den stindiga inspektionen av eleverna var en
huvudprincip i de hallensiska anstalterna, och
dven sameeleverna skulle alltsd i storsta mojliga
utstrickning hillas under ldrarens uppsikt. Hela
det statliga skolsystemet i Sverige byggde pa
stindiga inspektioner. Ocksd sameskolorna hade
inspektorer forordnade som hade att genomféra
irliga visitationer, fran vilka berittelser sedan
skulle sindas in till konsistoriet, som i sin tur
hade att ansvara infér Direktionen 6ver Lapp-
markens Ecklesiastikverk i Stockholm. Enligt
skolinstruktionen skulle inspektor informera
sig om sdvil “ungdomens undervisande, som
allminna leverne”. Detta skulle ske "genom
ett allvarsamt anstillt forhor med skolpil-
tarna” (Instruction, 1735:8). Men sameskolans
begrinsning till sex elever, som dessutom stin-
digt bodde vid skolan, skapade sirskilda forut-
sittningar for kontinuerlig uppsikt. Den pietis-
tiske prosten Nils Grubb i Umed motiverade sitt
forslag om flyttning av Skytteanska skolan till
Ume4 med de forbittrade méjligheter till dver-
vakning som en sidan &tgird skulle medfora.
Han skriver att han skulle kunna “hava bittre
inseende pa deras information, emedan jag d&

hade dem alla dagar under 'c')gonen”.3

Till den organisatoriska modellen med inter-
natsundervisning hérde ocksd tanken att s
grundligt preparera eleverna, att dessa skulle
kunna fungera som hjilplirare eller missioni-
rer nir de vil hade dtervint till sin hemmiljo.
Vid hemf6rlovning skulle eleven formanas “att
alltid ha i minnet vad han lirt, och dagligen
bruka detsamma till efterrittelse for sig och
sina hemmavarande medbréder” (Instruction,
1735:13). Redan vid antagandet till skolan
skulle skolmistaren ha detta syfte i dtanke.
Endast de elever skulle antas till skolan som
“sedermera kan informera andra barn i lapp-
byarna” (Instruction, 1735:11). Det skulle
dessutom aligga inspektor och kyrkoherde att
dvervaka att de utbildade eleverna nyttjades
vid undervisningen i samebyarna. Frin 1740-
talet institutionaliserades denna funktion i och
med att sirskile limpliga och extra preparerade
elever anstilldes som ambulerande hjilplirare,
s4 kallade kateketer. Dessa kateketer hade ocksa
ansvar for act hilla byabén och kom dessutom
ofta att genomféra ndddop, den normala formen

av dop i lappmarken.

Att de hallensiska anstalterna hade samma
intention 4r helt uppenbart. Franckes syfte med
barnhemmet, fattigskolan, pedagogin, latinsko-
lan och universitetet var att utbilda minniskor
som skulle féra missions- eller reformarbetet
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vidare. Ytterst handlade det om att omvinda
minniskor, som Richard Gawthrop (1993:152)
uttrycker det: "Institutions such as the Halle
Anstalten were intended to carry out God’s pur-
pose in this respect by preparing for conversion
people from every sort of moral and social back-
ground and providing them with opportunities
to help convert others.”

For att detta syfte skulle kunna forverkligas,
méste den ideologiska paverkan drivas till en viss
nivd. Som framgdtt av citatet ur skolinstruktio-
nen, skulle den enskilda elevens isolering upp-
ritthallas tills undervisningen natt sitt mal: att
eleven s helt tagit till sig undervisningen att han
framdeles skulle l4ta sig styra av nya riktlinjer.
Inte nog med det: eleven skulle sa fullstindigt
internalisera de nya normerna, “att han kan styra
och handleda sig sjilv” (Instruction, 1735:11).
Hir framtridder alltsd den inifrdnstyrda min-
niska som var den pietistiska pedagogikens mal.
For att n3 detta mil skulle skolmistaren und-
vika bestraffningar och kroppsaga av eleverna;
istillet ’7m4 han med varjehanda tjinliga motiv
och forestillningar uppmuntra dem, till dess de
sjilva kan finna nédvindigheten av detta gud-
liga verk” (Instruction, 1735:12). Skolmistaren
skulle inte bara undvika hirda bestraffningar,
utan han forbjéds dven att begira ersittning
av eleverna, oavsett om det skulle ske i form av

inskrivningspengar eller pa annat sitt. Istillet
"m4 han genom sin flit och trogna omvardnad
om sina lirjungars andliga vilstind laga s&, att
envar i lingden ma erkinna det sjilv, och sile-
des godvilligt finna sig forpliktad till all méjlig
tjinst emot den moda som ldraren har ospard
for sina barn” (Instruction, 1735:11).

Den pietistiska pedagogiken byggde pé en nega-
tiv minniskosyn. Minniskan var i sitt naturtill-
stind s& forblindad att hon inte var mottaglig for
kristen uppfostran eller undervisning. I Franckes
(1748:17f.) antropologi ingick tvd huvudkompo-
nenter: forstdnd och vilja, dir viljan erhéll en
rangplats. Hirmed skilde sig Francke klart frin
ortodox teologi, som sdg forstindets upplysning
som den kristna minniskans huvudsakliga kiin-
netecken. Enligt Francke (1748:17) forbisdg den
lirare som inriktade sig pd forstdndet det vik-
tigaste och mest fruktbringande: ”den Willen
unter den Gehorsam zu bringen”, att féra viljan
till lydnad. Kristendomsundervisningen skulle
borja tidigt, men for att barnen inte skulle rabbla
sina lixor som papegojor, krivdes att de vandes
vid stillhet och att deras egenvilja brots (Francke,
1748:22). Francke efterstrivade nimligen
”sowohl ein erleuchteter Verstand, als auch ein
geheiligter Wille”, dvs. bdde ett upplyst férstind
och en helgad vilja (Welp, 1977:24). Den peda-
gogik som tillimpades i Halle inriktades pd att
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s tidigt som méjligt bryta den naturliga, onda
viljan och ersitta den med Guds eller kanske
snarare uppfostrarens vilja. Det ir inte for inte
som Margarete Welp kallar Franckes pedago-
gik f6r "Willensunterweisung”. Astrid Norberg
har visat hur den pietistiska pedagogiken gick
ut p4 att f4 barnet att acceptera uppfostrarnas
vilja som sin egen (Norberg, 1978). Detta mél
kunde littare nds om barnet forstod act uppfost-
rarens dtgirder dikterades av omsorg om barnets
bista. Den uppoffrande attityd som instruktio-
nen for sameskolan foreskriver for skolmistarna,
syftade uttryckligen till att skapa skuldkinslor
eller forplikeelse till all mojlig tjinst” for att
motsvara lirarens uppoffringar. Skolinstruk-
tionen stipulerar till och med att eleverna pé
helgdagar eller dvrig fritid sjdlvmant skall lisa
sina lixor (Instruction, 1735:13). Hir finns
sdledes exempel pd bade viljans manipulering
och skapandet av det moderna samvetet, bida
utmirkande drag i den pietistiska pedagogiken
(Norberg, 1978:113-120).

For att kristen fostran skulle ha utsikter att
lyckas, krivdes att uppfostraren sjilv var en
god kristen. Liraren skulle inte bara levande-
gora kunskaperna genom att tillimpa dem pé
livets olika forhillanden, utan han hade ocksi
att fungera som ett gott foreddme. Redan i lirar-
eden iklidde sig skolmistaren foljande forplik-

telse gentemot eleverna: "genom mitt eget fore-
déme skall jag egga dem till fromhet, hviskhet
och till en oférvitlig levnad”. Men skolinstruk-
tionen ville dven att skolmistaren skulle utgéra
ett exempel pd levande kristendom. Liraren
skulle inte bara delta i morgonbéner, aftonbé-
ner och bordsbéner, utan han skulle dessutom
inskirpa vikten av “en sann gudaktighet och
bénens nédvindighet” s att eleverna skulle
forstd att den kristna tron inte bestod av "blotta
lisandet och utvirtes dthivor, utan i en invirtes
sjalens andakt” (Instruction, 1735:11f.).

Exemplets betydelse vid undervisningen fram-
hivdes starkt av Francke (1748:18ff.). Barnen
ansdgs mottagliga for bide goda och diliga
exempel, varfér de méste skyddas frén skadliga
forebilder och stillas under inflytande frin goda
foredémen. I betoningen av exemplets makt ldg
grunden for barnens isolering i de hallensiska
anstalterna (Widén, 1969:8f.). Nir den forste
liraren i Jokkmokks sameskola misskotte sin
tjinst, var problemet frén pietistisk utgdngs-
punkt lika mycket att han genom sitt leverne
utgjorde ett déligt foreddme som att han f6r-
summade elevernas undervisning. Dirmed
kunde inte heller eleverna bibringas insikten att
“sann gudaktighet” visar sig i “en invirtes sji-
lens andakt”. Innan detta mal hade nitts, fick
ingen hemférlovas frin skolan, eftersom under-
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visningen i sidant fall riskerade att visa sig vara
bortkastad. Skolinstruktionen forbjod uttryck-
ligen dimittering av elever som inte nitt denna
niva. I stillet skulle eleverna kvarhillas tills de
face “tillricklig kunskap om sin salighetsvig”.
Genom den moraliska lagen skulle eleverna ha
lirt kiinna sin synd och stka bot och bittring
genom tron pé Jesus Kristus, en tro som “alltid
bevisar sig i ett kristligt leverne i enlighet med
Guds bud” (Instruction, 1735:12). Hir visar
sig tydligt den pietistiska pedagogikens yttersta
malsittning: att 4stadkomma omvinda kristna
av eleverna. Pedagogiken syftade till att for-
medla kunskaper, omforma viljan och ge rike-
linjer f6r levernet. Det som vid sekelskiftet 1800
uttrycks i formeln ”férstdndets upplysning och
hjirtats forbittring” eller “hela minniskans for-
bittring till forstdnd, vilja och leverne” ir helt
enkelt den pietistiska pedagogikens grundka-
tegorier. Kunskaperna var inte tillrickliga i sig
— hir finns den kiinda pietistiska polemiken
mot den déda kunskapstron. Att omgestalta
livet var inte heller tillrickligt, dven om tron
allid skulle bevisa sig i girningar. Endast nir
hjirtat och viljan hade blivic omskapade kunde
kunskaperna hillas vid liv, levernets férindring
bli varaktig och missionsverket foras vidare.
Sameskolans verksamhet syftade till att dstad-
komma en invirtes férindring, helt enkelt en
religivs omvindelse. Medan tidigare mission

utifrdn ortodox teologi hade inrikrat sig p4 att
forindra de religiosa riterna och férmedla kun-
skaper i den kristna tron, gick den pietistiska
pedagogiken ett steg lingre. Undervisningen
syftade till fullstindig internalisering av kris-
ten virldsbild, kristen minniskosyn och kristna
normer, stringt taget en total omdaning av per-
sonligheten. Det finns dirfor sirskilda skil att
tala om sameskolans verksamhet pa 1700-talet
som “en inre invasion” (Axtell, 1985).

Detta syfte med undervisningen framgér redan
av inriktningen pd den grundliggande listri-
ningen. S4 snart eleverna kunde lisa nigorlunda
skulle de lira sig abc-bokens texter utantill, dvs.
trosbekinnelsen, de tio budorden, fader vir samt
morgon-, afton- och bordsbénerna. Milet var
att eleverna ”s3 snart som ndgonsin ir mojligt,
md kunna foras till praktik och utévning av sin
kunskap” (Instruction, 1735:11). Bénerna skulle
alltsd brukas, men inte som yttre dthivor, utan
som uttryck for invirtes andake. I den pietis-
tiska pedagogiken intog bonen en viktig plats i
undervisningen. Francke (1748:44ff.) menade
att bonen var det kraftigaste medel som kunde
forbinda hjirtat med Gud. Detta gor att Bill
Widén (1969:11ff.) betecknar Franckes pedago-

gik som "Gebetserziechung” — bénefostran.

21



22

Utbildning och kolonialism

Omvindelsemotivet sldr igenom p3 fler stillen i
skolinstruktionen, som innehiller mycket detal-
jerade anvisningar om hur liraren ska under-
visa i katekesen. I friga om plikterna mot Gud
enligt de tre forsta buden av dekalogen fram-
haller instruktionen att liraren skall inskidrpa
Guds helighet och rittfirdiga vrede. Dessutom
betonas att eleverna skall undervisas om ”"Guds
allseende 6ga som ser i deras sjilar och hjirtan
och vet s3 ofta de i ringaste mitto dvertrider
hans bud” (Instruction, 1735:12). Eleverna
skulle inte tro att de kunde délja ndgot fr den
allvetande Gud vars vrede dver synden brann
“till nedersta helvetet” (Instruction, 1735:12).
Betriffande de 6vriga budorden poingterar
instruktionen den plikt som eleverna ir skyldiga

att visa gentemot férildrar och éverhet.

Tidsdisciplinen var ett utmirkande drag for
pietistisk pedagogik. Tiden i sameskolan reg-
lerades av ett schema som instruktionen fére-
skrev. Undervisningen bedrevs under varda-
garna i fyra tvitimmarspass med avbrott for
raster och méltider: 6-8, 9-11, 1214, 15-17.
Onsdagar och l6rdagar ersattes det sista lispas-
set med rekreation och kroppsarbete. Skoldagen
inleddes och avslutades med andakt, och skol-
instruktionen inskirpte dven vikten av de dter-
kommande morgon-, afton- och bordsbénerna.
Skolmistaren uppmanades vidare att ”forse sig

med ett riktigt timglas” for ace hilla ordning pd
tiden (Instruction, 1735:10). I de hallensiska
anstalterna hade timglaset en stark laddning
och stod som symbol for arbetsdisciplin, flic
och ett ritt utnyttjande av "nddatiden” (Osch-
lies, 1969:194ff.). Fliten var éver huvud taget
en omhuldad dygd i den pietistiska pedagogi-
ken. Enligt Ingrid Markussen (1995:33) syftade
den pietistiska pedagogiken till att géra barnen
“sandhedselskende, lydige og f& kerlighed il flid
ogarbejde”. Detta var den pietistiska pedagogi-
kens huvuddygder (Francke, 1748:36ft.; Widén,
1969:8). Ocks4 i den svenska sameskolan var
fliten en kardinaldygd, som skolinstruktionen
tilldelar en rangplats i sin bestimning av vad
som bér utmirka de goda eleverna. Eleverna
skulle nimligen vara “flitiga, lydiga mot sin
lirare, hévliga mot alla minniskor, kirliga och
vinliga sinsemellan” (Instruction, 1735:13).

Kolonial utbildning i
Kongo och Sapmi

Analysen av 1735 4rs instruktion f6r den svenska
sameskolan avslojar siledes stora likheter med
den pietistiska pedagogiken och dess organisa-
toriska utformning i August Hermann Franckes
anstalter i Halle. Detta giller principerna om
isolering och &vervakning; lirarens betydelse
som forebild; betoningen av flit, lydnad och
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fogligt sinnelag som grundliggande dygder;
strivan efter individuell omvindelse och inter-
nalisering av 6nskvirda normer; prioriteringen
av overtalning framfor kroppsaga; fostran till
ett flitigt béne- och andaktsliv; samt mélet att
fa eleverna att fungera som lirare och missioni-
rer. Jimforelsen mellan den svenska samesko-
lan och de pietistiska anstalterna i Halle har
dock inte i forsta hand foretagits for att kart-
ligga pedagogiska influenser. Huvudsyftet har
istillet varit att utforska sameskolans funktion
genom att lyfta fram sddana sirdrag som i tidi-
gare forskning har uppfattats som visentliga for
den ideologiska indoktrinering som den pietis-
tiska pedagogiken har utévat. P4 motsvarande
sitt kan en jimf6relse med Mudimbes analys av
det katolska seminariets funktion i det koloni-
ala Kongo tydliggora den svenska sameskolans
funktion i ett kolonialt perspektiv.

Flera av de principer och strategier som
Mudimbe lyfter fram i sin analys av det katolska
pristseminariet i 1900-talets Kongo visar sig vara
verksamma ocksd i den svenska sameskolan pd
1700-talet. De tre huvudprinciper som utmir-
ker seminariet 4r alla i funktion i den svenska
sameskolan. Den mest pitagliga verensstim-
melsen giller isoleringen som grundliggande
strategi. Bide seminariet och sameskolan bildade
avskilda virldar dir eleverna hindrades frin

kontakt med omvirlden. Genom att avskirma
eleverna frin odnskat inflytande frin omgiv-
ningen, skapade skolformerna gynnsamma f6r-
utsittningar for indoktrinering och ackultura-
tion. Eleverna stod under stindigt inflytande
frdn minniskor som uppritthéll de regler som
genomsyrade internatskolans avgriansade virld.
Syftet med isoleringen var i bida fallen att dstad-
komma en genomgripande forindring av elev-
ernas liv, att bringa svil tanke som handling
till fullstindig 6verensstimmelse med skolans
religiésa ideologi. Den tredje principen om pla-
ceringen av seminaristerna i en mellanstillning
forefaller ocks vara tillimplig pd sameskolan.
Aven om alla elever enligt skolinstruktionens
pietistiska intentioner skulle kunna fungera
som missionirer i sin hemmiljs, var det kate-
keterna som via frlingd utbildning och en sir-
skilt avlénad ldrarbefattning kom att hoja sig
over mingden. Medan huvuddelen av eleverna i
sameskolan atervinde till det traditionella livet i
samebyarna, kom kateketerna att inta den mel-
lanposition som seminaristerna i Kongo uttryck-
ligen utbildades for.

Ocks3d Mudimbes tre faktorer bakom semina-
riets effektiva ackulturation kan utan svirig-
het identifieras i den svenska sameskolan. Det
avgrinsade rummets indamalsenliga utform-

ning stod i nira samband med isoleringen som
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princip. Skolans avskilda virld styrdes helt av
sina egna regler vars strikta efterlevnad utgjorde
ett viktigt medel f6r domesticeringen av elev-
erna. Bide seminariet och sameskolan hade
vidare en klar tidsindelning av dagen genom
ett stindigt dterkommande schema. Gemen-
samt for de tvd skolformerna var de upprepade

andaktsévningarna.

Mudimbes analys av skapandet av det genom-
skinliga medvetandet ir ytterligt intressant,
sirskilt som den fister uppmirksamheten pa
principer som var rddande ocksé i den svenska
sameskolan. I anslutning till pietistisk teologi
betonade sameskolans instruktion vikten av
sinnesindring och “en invirtes sjilens andake”.
Sjilvrannsakan, sjilvévervakning och fullstin-
dig syndabekinnelse var inte unika inslag i det
katolska seminariet i 1900-talets Kongo. Aven
iden pietistiskt priglade svenska sameskolan p&
1700-talet byggde ackulturationen pi en total
genomlysning av elevernas medvetande. Oavsett
sin geografiska placering har katolska seminarier
och pietistiska skolor varit slutna rum for auk-
toritir ideologidverforing. Placerade i koloniala
sammanhang har skolorna inte bara f6rsske
utpléna de koloniserades religion och kultur,
utan ocksi strivat efter att inplantera de delar
av kolonisatérens kultur som ansetts passande
for en koloniserad befolkning. En viktig del av

denna ackulturation har varit formedningen av
forestillningen om den visterlindska kulturens
overligsenhet. Genom sin éverforing av normer
om lydnad och underordning har skolorna tjinat
kolonialmaktens syften att domesticera den
koloniserade befolkningen. Sameskolans kolo-
niala funktion som redskap fér domesticering
och ackulturation av samerna framgir tydligt
i skolmistare Theophilus Grans berittelse om
"lappdringen” Anders’ omviindelse i Jokkmokks
skola pd 1760-talet.

Mission som ackulturation

I Theophilus Grans (1773) berittelse om for-
hallandena i Jokkmokk p& 1760-talet framgar
tydligt hur den pietistiska pedagogiken omsat-
tes i praktisk skolverksamhet. Gran verkade
som komminister och skolmistare i Jokkmokk
1757—68, men nir han ar 1773 forfattade sin
skildring av “kristendomens tillvixt” i Jokk-
mokk, var han kyrkoherde i Pited (se vidare
Lindmark, 1999b:167-174). I tv4 linga och
mycket avslojande berittelser om eleverna Elsa
och Anders visar Gran hur den religitsa omvin-
delsen och praktiserandet av ett kristligt liv
stod i centrum f6r sameskolans verksamhet.
I berittelsen om ”en lappdrings omvindelse”
redogor Gran for sitt idoga arbete med att
bryta ned Anders motstind mot kristendomen.
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Mot Anders hirdhet och avoghet forsldr dock
inte de vanliga medlen, bokliga kunskaper och
faderliga formaningar. Férst nir Anders genom
sjukdom stills infor déden och i skrimmande
visioner méter en pockande djivul, kan skol-
mistare Gran bryta ned hans motstdnd. Under
hela den utdragna omvindelseprocessen finns
nimligen liraren till hands for att undervisa,
tolka och leda. Dirvid blir det ocks& uppen-
bart hur den dagliga kontakten mellan lirare
och elev, de dagliga andakterna och den dagliga
lisningen utgor viktiga forutsittningar for att
dstadkomma den f6rindring av elevens virlds-
bild som Anders religiosa omvindelse innebir.
Eller for att uttrycka det i andra termer: den
totala isoleringen och den stindiga 6vervak-
ningen med liraren som dvervakare och fore-
bild, de dterkommande uppmaningarna till
underkastelse under den synliga och osynliga
makten, de raffinerade metoderna f6r interna-
lisering av onskvirda normer, samt ett flitigt
utdvande av gemensamma ideologiska mani-
festationer dstadkom tillsammans en effektiv
indoktrinering, varpd sameynglingen Anders
omvindelse utgor ett talande bevis.

Trots att berittelsen om Anders mycket nira
ansluter till det monster som utvecklats for
den pietistiska omvindelseberittelsen (Lind-
mark, 1999b:183-198; 2003), och siledes med

viss schablonmissighet framstiller behovet av
individuell omvindelse, 4r det ocksd méjligt att
lisa texten som en berittelse om ackulturatio-
nen av det samiska folket. De egenskaper som
utmirkte Anders fore hans omvindelse erhiller
iensddan lisning syftning pa de hedniska sam-
erna i allminhet, medan resultatet av omvin-
delseprocessen betraktas som en beskrivning
av det uppnddda eller 6nskvirda resultatet av
det svenska samhillets kulturella paverkan pa
samerna. Nir den 19-drige ynglingen Anders i
februari 1764 kom till Jokkmokks skola upp-
fattades han av skolmistare Gran (1773:83) pa
foljande sitt:

Han var fullvuxen, medelmattig till viixten, och
hade stadiga lemmar, han var hindig, trogen,
arbetsam, flitig vid boken, hade ordinirt minne
och férstind, s4 att, i anseende till detta, tyckte
jag om honom. Men 4 andra sidan var han butter,
tvir, argsint, obgjlig, utan medlidande, och
kunde vil med gott mod se bdde sin nista och
hans egendom i néd och fara, utan att pa nigot
sitt beroras dirav, in mindre bidra till hans

riddning.

Skolmistaren fick med andra ord en kluven
bild av den nye eleven. A ena sidan var Anders
utrustad med goda fysiska och intellektuella
naturgévor; 4 andra sidan uppvisade han ett
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synnerligen okristligt sinnelag. Gran pitalar
sirskilt den nye elevens buttra och aggressiva
sturskhet. Anders saknade uppenbarligen den
fogliga underdénighet och lydnad som Gran
forvintade sig. I friga om Anders bristande
hjilpsamhet och empati limnar Gran till och
med ett par utforliga exempel. Detta talar for
att den empatiska formigan och forpliktelsen
att hjilpa medminniskorna uppfattades som
centrala kristliga dygder. Virst var dock den nye
elevens likgiltighet infér bibeln och den kristna
tron. I sin undervisning forsskte Gran dvertyga
sin elev om det fordirvliga i hans okristliga lev-
nadssitt och férestillde honom dirvid nédvin-
digheten av uppriktig omvindelse. Endast en
total sinnesindring kunde ge férutsittningar
for ett kristlige liv:

Vill du uppriktigt éverlimna ditt hjirta genom
bénen i tron till Herren och Frilsaren Jesus, som
skapat och dterlost dig, sd frilser han dig ifrén
detta tillstdnd, och gér dig genom sin Ande till
en ny skapelse, som liknar hans egen avbild. Du
far ettav Gud sjilv upplyst sinne, du far ett hjirta
som ilskar Gud och, for hans skull, nistan. Du
tal da inte att uppséddligt gora nigot ont eller
férsumma det goda, utan du glids i din sjil, nir
nigot tillfille ges att fa gora vil. Den naturliga
motstrivigheten dvervinns av kirleken till Gud

och gir mer och mer under, allteftersom din for-

ndjelse dver att vara Guds egen tillviixer. Detta ir
indamalet med din skolgdng. Du skall hir f4 lira
Guds ord, i ordet se Guds vilja, och i girningen
leva direfter, samt siledes bereda dig att vara ett
ritt Guds barn, och siledes lycklig i tiden och
salig efter déden. Jag var knappt utgdngen, forrin
han sade till de andra barnen: P4 sddant sdct blir
inte manga saliga. Varfor ska vi inte fi leva som vi
vill? Finns det ndgot liv efter detta, s& fir vi nog
veta det, nir vi kommer dit (Gran, 1773:85).

Det anférda avsnittet ur Grans berittelse ir
intressant, eftersom det si tydligt anger syftet
med sameskolans verksamhet: genom kirleken
till Gud skulle den naturliga motstrivigheten
6vervinnas. Med andra ord skulle kristianise-
ringen av samerna skapa civiliserade och lydiga
undersdtar med sd grundligt internaliserade
normer att deras kinsliga samveten styrde hand-
lingarna i 6nskvird riktning. Aven om behovet
av omvindelse hir ges en fullstindigt inomreli-
gids motivering, fungerade den 3syftade anpass-
ningen av samernas beteende till kristna normer
som en viktig del i ackulturationspolitiken.

Anders reaktion pa skolmistare Grans omvin-
delsefsrsok uttrycker den koloniserade befolk-
ningens smirtsamma friga infor kolonialmak-
tens arroganta civilisationsprojekt: Varfor ska vi
inte fi leva som vi vill? Men inte nog med att
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sameskolan fullgjorde sin civilisatoriska uppgift
gentemot samerna genom att framhiva pietis-
mens kardinaldygder flit och lydnad (Instruc-
tion, 1735:13), de koloniserade férvintades
t.o.m. visa tacksamhet for den inre invasion som
skolundervisningen utsatte dem for. Detta fram-
gér tydligt av et annat samtal, dir skolmistaren
stiller sin elev infér f6ljande friga:

Tackar du ndgon ging Gud af hjirtat for att du
fact komma till skolan? Vilsignar du vér kristliga
och nddiga 6verhet, som har s mycken 6mhet for
detta folk, att ni blir bide ldrda, klidda och fodda
i skolan for intet? Rérs inte ditt hjirta, nir du i
kyrkan nu kan sjunga psalmer till Guds lov, och
fa se andra inte kunna ett ord? Tycker du inte,
att du ir lyckligare in dina forfider, som levat i
okunnigheten och vandrat i morkret? Svaret blev
detta: Inte dr alla som kan ldsa lyckliga heller. Jag
[Gran] vill med detta endast visa hans kallsinnig-
het for religionen och ordet (Gran, 1773:85f.).

I sin iver att visa upp det motstind som den
kristna missionen hade att évervinna i Sdpmi
har Theophilus Gran bidragit till att ge de kolo-
niserade en rost. Forfattaren kunde helt sikert
rikna med odelade sympatier for sin egen stdnd-
punke frin en samtida lisekrets och ansdg sig
ddrfor inte behéva beméta ndgra invindningar,
men den 6ppna beskrivningen av motstindet

mot kristnandet inbjuder med nistan samma
sjalvklarhet en sentida ldsare till en lisning av
berittelsen ur Anders perspektiv.

Berittelsen om Anders fértjinar sin plats i The-
ophilus Grans redoggrelse genom sitt forment
lyckliga slut. Gran hade nimligen féretagit sig
att presentera positiva exempel pé kristendomens
tillvixt bland samerna (Lindmark, 1999b:179—
181). Under den utdragna omvindelseproces-
sen forindrades Anders sitillvida att han "blev
mycket flitig vid boken, kirlig i umginge och
ganska stilla i sin levnad” (Gran, 1773:90).
Detta 6verensstimmer mycket vil med den
uppférandekod som gillde for eleverna i same-
skolan. Som framgitt ovan foreskrev skolin-
struktionen att eleverna skulle vara "flitiga,
lydiga mot sin lirare, hévliga mot alla minnis-
kor, kirliga och vinliga sinsemellan” (Instruc-
tion, 1735:13). Det framhivs vidare att eleverna
inte fir hysa ”illvilja, hat och bitterhet”, precis
de egenskaper som utmirkte Anders vid hans
ankomst till skolan. Anders utvecklade vidare
ett kinsligt samvete f6r andras raljerande med
andliga ting och hade stindigt sitt tidigare syn-
diga leverne i smirtsamt minne. Ocks sedan
Gran hade limnat Jokkmokk 1768 forspordes
att Anders var “mycket tystliten och dygdig”
(Gran, 1773:92). Med andra ord hade den
sturskhet, hirdhet, obéjlighet och kallsinnighet
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som utmirkt Anders vid hans intride i skolan
forbytts i sin totala motsats.

Theophilus Grans berittelse om Anders omvin-
delse avslutas med att skolmistaren liter sin elev
gora fullstindig avbon for sitt tidigare liv. Gran
refererar ytterligare ett samtal, dir Anders t.o.m.
uppfattar skoltvinget som det gudomliga medel
som riddat hans sjil undan fértappelsen:

Jag ville inte alls till skolan, och hade inte kommit
hit, om inte min mor blivit alagd att lta lira mig
lisa. Och hon hade ingen annan utvig med mig.
Jag [Gran] sade: Vad tycker du nu d4? Han sade:
Som en blind faller i gropen, si hade jag i min
blindhet 16pt, tills jag hamnat i fortappelsen,
om inte Gud pi detta sitt tagit fast mig (Gran,
1773:92).

Citatet visar att Anders s fullstindigt hade tagit
till sig den virldsbild som sameskolan férmed-
lade, att han uppfattade ackulturationen som en
overgdng fran blindhet till seende, frin under-
ging till riddning. S4 total var sameskolans
ideologiska indoktrinering, att sjilva indokeri-
neringen uppfattades som en gudomlig skick-
else av den som blivit indoktrineringens offer.
Tydligare 4n si kan knappast konsekvenserna
av kolonialismen framstillas.

Det koloniala arvet

De grunddrag som utmirkte sameskolan pa
1700-talet kom linge att prigla de svenska
utbildningsinsatserna i S4pmi. Detta giller bide
undervisningens begrinsade omfing och dess
religiésa inriktning, Uttrycke i internationella
liroplansteoretiska termer kan den svenska same-
undervisningens historia siledes betecknas som
bide en restricted och en evangelical curriculum.
Dirmed uppvisar den svenska sameundervis-
ningen de karaktirsdrag som brukar forknippas
med colonial curriculum. Men redan det faktum
att undervisningen i S4pmi genomggende har
speglat offentliga och enskilda svenska aktorers
syn pd vad som ir limplig undervisning fr sam-
erna, utgdr ett tillrickligt beligg for det koloniala
arvets starka inflytande.

De ideologiska motiven bakom de utbildnings-
initiativ som har riktats mot samerna har vixlat
dver tiden. 1700-talets pietistiska missionsideo-
logi foljdes upp pa 1800-talet av Svenska mis-
sionssillskapet som grundade ett antal missions-
skolor i S4pmi. Undervisningen i dessa skolor var
begrinsad till lisning och kristendomskunskap,
sedermera utbyggd med skrivning och rikning
till vad som kom att betecknas som folkskolans
miniminiv. Missionsskolorna kom dock att spela
en viktig roll for att utbilda den samepolitiska

rorelsens pionjirer. Hir avsldjar sig den koloni-
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ala utbildningens dubbla funktion. Inte minst i
Afrika har missionsskolor varit betydelsefulla som
plantskolor for den férsta generationens politiska
ledare under den postkoloniala perioden.*

Folkskolans inférande innebar f6r samernas vid-
kommande en undervisning som snarast motsva-
rade sméskolans minimikurs. Dirmed fullfolj-
des den praxis med begrinsad undervisning som
grundlagts pd 1700-talet. Under andra hilften
av 1800-talet kom synen p3 samerna att paver-
kas av kulturstadieteorier och rastinkande. Den
nomadskolereform som genomférdes 1913 var
tydligt priglad av idéer om den samiska rasens
och kulturens underligsenhet (Eriksson, 1992;
Henrysson, 1993; Pusch, 1998; Karlsson, 2000).
Endast genom att bibehillas pa sin utvecklings-
nivi skulle den samiska kulturen ha méjlighet
att dverleva. Detta mal kunde bara uppnds om
samerna segregerades frin storsamhillets civili-
serade livsstil. Undervisningen anpassades dirfor
s8 ldngt som mojligt efter fjillsamernas nomadi-
serande levnadssitt, och skolorna fick formen av
ambulerande och fasta kitor. Eftersom nomad-
skolan syftade till att bevara samerna pa deras
kulturnivd, blev innehillet i undervisningen
bide begrinsat och sirskilt anpassat till vad som
ansdgs vara samernas sirskilda behov. Forst under
efterkrigstiden kom nomadskolan att ersittas av
nya skolformer.

Skolpolitikens inriktning p4 fjillsamernas livs-
villkor lag i linje med den &vergripande statliga
sameplitiken vid 1900-talets borjan. Med fjill-
samerns nomadiserande levnadssitt som modell
skapades en bild av "ritta” och legitima samer.
Till denna kategori av “egentliga” samer knots
renbeteslagstiftningens minoritetsrittigheter
(Mérkenstam, 1999; Amft, 2000). De skogssa-
mer som livnirde sig pa jakt och fiske blev i stil-
let foremal for total assimilering. Den moderna
staten krivde klara och entydiga kategorier, och
den samiska kulturen fick omdefinieras utifrin
detta behov. De politiska motsittningar som
idag rider mellan renskétande samer och jake-
och fiskesamer ir i hég grad en konsekvens av

den svenska statens samepolitik.

Oavsett om den svenska skolpolitiken i S4pmi
har syftat till assimilation, ackulturation eller
segregation, har den dikterats av svenska intres-
sen att domesticera en koloniserad befolkning.
Detta ir det koloniala arvet i samernas under-
visningshistoria. Den svenska statens sjilvtagna
ritt att definiera vad samer 4r och bor vara ir ett
drag som f6renar skolpolitiken med samepoliti-
ken i stort. Denna makt att definiera samiskhet
och férindra samisk identitet bildar samtidigt
ett grundliggande kolonialt forhdllningssitt
med anor frén tidigare seklers missions- och

undervisningsinsatser i Sdpmi.
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Ett designperspektiv

pa slojden och ett
kulturperspektiv pa skolan

Abstract

Ett slojdimne baserat pd den materialspecifika
uppdelningen i slgjdarter, textil- och trid- och
metallsljd innebir ocksd i hdg utstrickning att
slojdimnet uppdelas utifrén kon. Ett sitt att mot-
verka en polariserad genusstruktur kan vara att
dagens slgjdimne i grundskolan relaterar djupare
till ett designperspektiv. T artikeln diskuteras ett
antal méjliga konsekvenser av ett designperspektiv
pa slojden. Act lyfta fram ett designperspektiv pd
dmnet skulle stédja det fornyade intresset for design i
samhiillet. Ett problem 4r dock att imnet kan styras
in mot “teoretisk sl6jd”, vilket skulle innebira att en
“erosion” av kompetens dgde rum. En diskussion fors
ocksd om designperspektivets metodik i termer av
problemlésande undervisning snarare dn "frict ska-
pande” eller arbete utifrin arbetsbeskrivningar. Arti-
keln avslutas med forstillningen om en “kulturskola
for alla”. Mgjligheten av ett designperspektiv i allt
fler imnen diskuteras. Begreppet “design” anvinds
iartikeln sdvil i snivare bemirkelse, som form- och
ménstergivning, och i vidare bemirkelse innefat-

tande design av tjinster, processer och system.

Anders Marner

Skolan och samhéllsférdandringarna

Skolinstitutionens troghet gor att skillnaden
mellan det som 4r innanfor och utanfor skolan
ir ett problem. Skolan 4r per definition avskiljd
frén sambhillet och utgdr en egen kultur. T ett
lige nir samhillet kraftigt forindras kan dock
separationen frin samhillet i 6vrigt bli ett pro-
blem. Det lirande som dger rum utanfor skolan
kan ibland i en sidan situation vara mer effek-
tivt 4n lirande i skolan. Detta kan ses som en
svaghet i skolan nir kulturfrigor blivit alle vik-
tigare, eftersom olika kulturer (manliga och
kvinnliga kulturer, ungdomskulturer, etniska
kulturer etc.) stills mot varandra och mot sam-
hillets tidigare dominerande helhetskultur.
Skolan férmir ofta inte synliggora kultur- och
identitetsfrigor och saknar delvis ett samtida
kulturklimat. Lena Aulin-Grihamn och Jan
Thavenius skriver i sin utredning av kulturens
roll i skolan, Kultur och estetik i skolan:
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Skolan har i informations- och mediesamhillet
forlorat sin gamla roll som sjilvklar och domi-
nerande kunskapsférmedlare. Det behovs en ny
kulturpolitik och ett nytt bildningsuppdrag om
skolan ska kunna spela den allt viktigare roll den
har som en demokratisk offentlighet for barn och

unga i ett kulturellt heterogent samhille. 1

[ utredningen kopplas demokrati och yttrande-
frihet naturligt ihop med ett estetiskt perspek-
tiv. "Det ir i gestaltandet vi blir offentliga och
synliga”, hivdas det. Skolan ses som en kulturell
métesplats for alla barn och ungdomar.?

Ett annat perspektiv pd samma innanfér/utan-
forproblematik 4r att estetiska imnen motsva-
ras av foreteelser i samhillet som blivit allemer
betydelsefulla. Bildimnet kan ticka upp de
idag digitala bildmedierna och musikimnet
kan behandla musikindustrin och den musi-
kelektroniska utvecklingen. Slsjddmnet kan
belysa konstindustriell design, som i Sverige
exemplifieras av foretag som Hennes & Mau-
ritz, IKEA och Volvo.

Mot bakgrund av att design blivit allt vikti-
gare inom niringsliv och samhiille krivs enligt
propositionen Framtidsformer en kad foku-
sering pé design i skolan.? Ytterligare ett for-
slag till ett nationellt handlingsprogram nir

det giller design har pa Niringsdepartementets
uppdrag och med regeringens stod lagts fram i
februari 2003.* Niringsminister Leif Pagrotsky
(2002) har patalat vikten av design i relation
till svenska textilforetags framgingar. Design
har blivit en konkurrensfaktor.’ 2005 blir ett

svenskt designér.®

Richard Florida, professor i regional ekonomisk
utveckling vid Carnegie Mellon University, talar
i The Rise of the Creative Class (2002) om den
nya ckonomin som en kreativitetens ekonomi,
dir kreativitet lyfts fram som de anstilldas vik-
tigaste bidrag. Han visar att kreativ verksamhet
inte endast hor fritiden till utan att den allt mer
priglar ocks yrkeslivet. I en post-industriell sitcu-
ation tar automatisering och robotar éver delar av
savil den traditionella arbetarklassens som ser-
vice-yrkenas tidigare funktioner. Han ser i detta
ett 6kande behov av kreativitet i yrketslivet och
han ser en ny klass viixa fram.Florida skriver:

The super-creative core of this new class includes
scientists and engineers, university professors,
poets and novelists, artists, entertainers, actors,
designers and architects, as well as the thought
leadership of modern society: nonfiction writers,
editors, cultural figures, think-tank researchers,
analysts and other opinion makers. Whether

they are soft-ware programmers of engineers,



architects or filmmakers, they fully engage in the
creative process. I define the highest order of crea-
tive work as producing new forms or designs that
are really transferable and widely useful — such as
designing a product that can be widely made, sold
and used; coming up with a theorem or strategy
that can be applied in many cases; or composing
music that can be performed again and again.
People at the core of the Creative Class engage in
this kind of work regularly; it’s what they are paid
to do. Along with problem solving, their work may
entail problem finding; not just building a better
mouse trap, but noticing first that a better mouse

trap would be a handy thing to have. (s. 68f.)

Kring denna kirna av den kreativa klassen finns

professionellt kreativa minniskor:

These people engage in creative problem solving,
drawing on complex bodies of knowledge to solve
specific problems. Doing so typically requires a
high degree of formal education and thus a high
level of human capital. People who do this kind
of work may sometimes come up with methods
or products that turn out to be widely useful, but
it’s not part of the basic job description. What
they are required to do regularly is think on their
own. They apply or combine standard approaches
in unique ways to fit the situation, exercise a great
deal of judgement, perhaps try something radi-

cally new from time to time. (s. 69)
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Tabell 1 Klasstrukturen 1900-1999 enligt Florida

Andelen verksamma inom arbetskraften
som arbetar kreativt och med problem-
lssande, har 6kat dramatiskt under
1900-talet i USA (se Tabell 1). Om den
s.k. kreativa klassen omfattade 10 % av
arbetskraften 1900, 15 % 1950, 20 %
1980 s uppskattar Florida siffran idag till
30 %.” " The service class”, anstillda inom
serviceyrken, har ocksa 6kat, frin drygt 15
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% 1900 till ca 43 % 1999. Denna grupp
har dock minskat sedan 1975. Mellan
1950 och 1999 har arbetarklassen minskat
fran drygt 40 % till drygt 25 % och de som
ir verksamma inom jordbruk har minskat
frin ca 37 % 1900 till en forsvinnande
liten siffra idag. Arbetarklassens andel
av arbetskraften ir alltsi mindre in den
kreativa klassens. Utan att gora alltf6r stor
affiir av vare sig den kreativa klassens defi-
nition eller dess omfattning kan man dock
fora fram vikeen av Floridas iakttagelse av
dessa samhillsférindringar. Iakttagelsen
gor sannolike att skolan tydligare maste
stiilla sig frigan om hur kreativiteten kan
synliggoras dir. Nir det giller sljdimnet
behover dirfor relationen hantverk-design-
teknik behandlas pa ett djupare sitt.

Estetiska skolimnen har traditionellt svirt act
tydliggdra den s.k. nyttan med mnena. Minga
tycks uppfatta nytta i skolan liktydigt med att
lira eleverna matematik, engelska och svenska.
Kanske kan ett yttrandefrihetsperspektiv och
Floridas arbetslivsperspektiv pd kreativitet ge
argument for de estetiska imnenas betydelse i
ett vidare sammanhang, inte minst gentemot
forildrar, som ofta intar ett nyttoperspektiv pd
sina barns lirande i skolan.

Estetiska amnen i skolan

Kulturellt och ekonomiskt betydelsefulla krea-
tiva verksamheter som t.ex. design belyses inte
pa ett tydligt sdce i skolan. Estetiska imnen far
std tillbaka f6r andra s.k. viktiga skolimnen.
De estetiska amnena har delvis anpassat sig
till en marginaliserad plats, ofta med fokus pa
traditionellt hantverk och traditionella konst-
arter, i stillet for ett perspektiv som vidgar sig
mot kreativitet, identitet, mediering, samhille
och samtid. Varken den demokratiska aspekten
eller Floridas koppling mellan kreativitet och
arbetsliv ir synlig i de estetiska imnena eller i
skolan som helhet.

Skolimnen som sl6jd, musik och bild ses ofta
som marginaliserade “6vningsimnen” eller
“estetisk-praktiska dmnen” av foretridare for
s.k teoretiska imnen och skolledare. Bida
dessa begrepp idr dock sedan linge utrensade
ur styrdokumenten. Trots det anvinds de fort-
farande. Inom estetiska amnen, om vi nu kan
kalla dem si, beméter man ibland margina-
liseringen genom att anvinda sig av samma
polariserade modell, stilla praktik mot teori,
men med omvind virdering. Ett sddant sict
att tinka kan leda till act motsittningar mellan
imnen och mellan teori och praktik befistes. I
sl6jd kan ett vidgat kunskapsbegrepp innebira
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savil hantverk och varseblivning av form, som
design, etnologi och matematisk berikning. P4
samma sitt kan matematik omfatta olika steg,
frén 6gonmitt och former i naturen, via mate-
matiska beddmningar i vardagen till geometri
och matematiska formler. P4 s§ sitt kan skill-
naden mellan imnen minskas, och samarbete
kan littare dga rum. Savil teori som praktik kan
ses som betydelseprocesser som ir relaterade till
och beroende av varandra och den motsittning
som finns i den visterlindska kulturen mellan
de bigge fenomenen ir, eller snarare borde vara,
overspelad. Praktik har sin egen kunskap, fir-
dighet och fértrogenhet. Teori vixer ur prak-
tik, men &terverkar ocksd pd och kan forbitcra
praktiken. Bland annat av det skiilet 4r det inte
relevant act dela upp skolans imnen i teoretiska
och praktiska amnen.

Slsjdimnet har formats historiske i ett for-
modernt samhille som hotades av industria-
lismens processer. En fokusering pd design
skulle istillet kunna innebira att samtidens
teknik och samtidens kulturella frigor i hogre
utstrickning aktualiserades inom dmnet. Kan
man, pé liknande sitt som bildimnet utveck-
lats frin teckning till bild, och strivar efter att
inkludera ocksi mediernas bildvirldar, tinka
sig att slgjddmnet utvecklas mot design? Det

skulle kunna innebira att kopplingen till vissa
material minskar i betydelse och att den krea-
tiva processen fokuseras i in hégre utstrickning.
Det ibland sniva valet av material i traditionell
sl6jd kan vara en himmande faktor for kreati-
viteten, eftersom utbudet av moderna material
skapar nya mgjliga kombinationer och dirfor
okar de kreativa méjligheterna.

En erosion av kompetens

For dagens industridesigner 4r éverviganden
inom ett flertal dominer innefattande eko-
nomi, estetik, ergonomi osv. en del av yrket.
En typ av designer idag ir en fristdende och
konsultbaserad yrkesperson, dvs. en som skaffar
sig egna uppdrag som si smaningom kan leda
till industriell produktion. En sidan designer
arbetar ofta med ett flertal medier och visuella
tekniker, med andra férhandlingsmedel samt
i regel med en mer flexibel samhillsoriente-
ring in sléjdarens mera traditionsbundna, och
ibland regionala forankring. I férhillande till
den fér-moderne sléjdaren miste den samtida
industridesignern behirska ett bredare spektrum
av betydelseprocesser som komplicerar forhil-
landet mellan teori och praktik. Dirmed inte
sagt att den for-moderne slojdarens material-
kinnedom var “enkel”.
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I det forindustriella samhillet och delvis under
industrialismen var ett stort antal verksamheter
foretridesvis praktiska. Minga av dem krivde
egna Overviganden, bedémningar och beslut
baserade p& djup erfarenhet och hantverks-
kunnande. En rationalisering av en sddan verk-
samhet som motiveras med ekonomiska argu-
ment kan leda till en "erosion” av kompetens.®
Exempel pa detta dr om snickarens eller sém-
merskans traditionella verksamhet delvis ersitts

av maskiner, datorer och robotar.

Hur kan man féra in ett designperspektiv i slgjd
utan att forfalla till “teoretisk sl6jd” och till
en “erosion” av kunskap? Innebir ett fokus pa
design i sléjdimnet ett hot mot @mnets hant-
verksdel? Vilka aspekter av designerns kreativa
process skulle kunna dverforas till skolans slgjd-
verksamhet? Frigorna ir komplexa sirskilt i ett
lige dir skolan i allt hégre utstrickning styrs av
ekonomi och internationell kompatibilisering,.

Det forefaller klart att om design forenas med
traditionellt hantverk kommer kompetensen
hos aktorerna att 6ka istillet for att erodera.
Processer som ir mer reflekterade kommer till
stind. Det framstillda féremilet kan modifieras
i hogre grad eftersom forstadierna i arbetet upp-
mirksammas i hogre utstrickning. Att infora
ett designperspektiv inom hantverkskunnandet

innebir att det uppdateras eftersom nya objekt
kan framstillas parallellt med de gamla model-
lerna. De vedertagna processerna baserade pé
beprovad erfarenhet kan kanske ocksa forkor-
tas med sdvil reflektion som med nya verktyg
och material.

S18jd dr ett imne som innehéller reflektion och
generalisering eftersom sléjdprocessen giller
framstillandet av féremal som eleven dinnu inte
sett. Eleven maste diirfor forestilla sig foremalet
innan det ir firdigt. Processen innebir ocksa
ett successivt bemistrande av olika moment i
processen som giller utdver den specifika hand-
lingen. Om sl8jdimnet skulle bli ett immate-
riellt mne i avsaknad av en skapande process,
t.ex. om man ersitter sléjdsalen med en datorsal
dir eleverna sitter framfor datorer i stillet for
att arbeta med hinderna, skulle det sannolikt
innebira att en erosion av kunskap dgde rum.
Grundliggande for en designansats i skolan bér
ddrfor vara att gorande utvecklas mot skapande,
att teori och praktik och reflektion och bemis-
trande férenas. Uppfattat sd innebir ett design-
perspektiv en méjlighet snarare 4n ett hot.

Sléjdprocessen

Om sl6jd ofta ligger fokus pd sjilva framstill-
ningen av artefakten skulle ett designperspek-
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tiv sannolikt ha ett bredare fokus; den process
som foregar artefakten i relation till dess senare
anvindning. Designprocessen med dess succes-
siva steg av skissande och prévande stér i for-
hallande till presentation och utstillningsme-
todik och artefaktens anvindning. Artefakten
ir dirfor ett objekt som kan ses frin olika per-
spektiv, frin savil skaparens som anvindarens.
Med ett kommunikationsteoretiskt synsitt, som
ir relevant hir, skulle en relation mellan sindare
och mottagare dga rum. Ett designperspektiv
skulle forskjuta slojdens fokus mot ett allt tyd-
ligare kommunikativt ssmmanhang.

I den Nationella utvirderingen 1992, i sljd-
dmnets huvudrapport skriver man:

Manga ganger kanske vi uppfattar dessa firdighe-
ter och kunskaper som enbart praktiska och utan
intellektuella inslag. Kanske bidrar slgjdlirarna
sjilva till denna begrinsade sjilvforstaelse genom
atti ménga fall ensidigt betona imnets praktiska

karakeir.”

I sléjdimnets huvudrapport framkommer
vidare:

Eleven kan g hela vigen frin id¢ eller intryck
via planering och konkretisering av idéerna till

praktiske arbete i hirda och mjuka material,

for att slutligen nd fram till en diskussion av
erfarenheter och kunskaper. Dessutom kan man
virdera vad man lirt sig. Vi kallar denna process

SLOJDPROCESSEN.”1

Problemet, sett ur ett kommunikativt perspektiv,
dr hir att sjilva produkten och anvindandet av
produkten ligger bortom "sljdprocessen” och blir
s att siiga osynlig. Inte sillan anvinds begrep-
pet slojdprocess med formuleringar som “frin
idé till firdig produke”. Kajsa Borg diskuterar
i sin avhandling framvixten av detta begrepp,
som ska forstds i forhillande till en dldre tids
sl6jd ddr man anvinde forlagor i arbetet, snarare
dn erkiinde processen som en helhet. Borg visar
hur begreppet inte 4r entydigt och har anvints
olika under olika tider." Aven i den Nationella
utvirderingen 1992 anvinds det pd olika sitt.
Dels férekommer det i termer av att Vilja, Pla-
nera, Utféra och Virdera, dels forekommer det
i termer av ”den process eleven genomgir i slgj-
den pd sin vig frin idé till firdigt arbete.” (s. 35)
Kanske kan en 16sning hir vara att man i slgjd
genomfor gemensamma arbeten s3 att eleverna
och skolan som helhet tillsammans ocks3 kan
betrakta och anvinda det som skapas. Hir kan
man jimf6ra med dmnet svenska dir skrivpro-
cessen diskuteras som pedagogisk idé. Man avser
d4 elevernas kommunikation av autentiska texter

med framlyft funktion.
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I bildimnet har kursplanen, vid sidan av fram-
stillningsaspekten ocksd inkluderat ett recep-
tions- och kommunikationsperspektiv genom
att betona bildsamtal, bildanalys och bildtolk-
ning. Ett motsvarande receptionsperspektiv i
sl6jd skulle kunna innebira att anvindningen av
foremalet inkluderades i slojdprocessen i hogre
utstrickning 4n tidigare. Det finns dock skil att
anta att man i sdvil bild som sl§jd fortfarande
inte beaktar receptions- och presentationssidan
tillrickligt mycket, och ofta néjer sig med att
beakta endast den ena sidan av kommunika-
tionsprocessen, skapandesidan. Genomfdran-
det av designprojekt i sldjdundervisning kan
tinkas inkludera gemensamma 6verviganden
med avseende pa funktion och anvindning i
den egna skolan eller i nirsamhillet, inklude-
rande reklam, argumentation for och dven f6r-
siljning av produkten.

Hir finns sannolikt en outnyttjad potential nir
det giller att fora ut de produkter som skapas i
skolan i estetiska imnen for att mota sina betrak-
tare, anvindare och lyssnare i den egna skolan
och utanfor skolan. Det betyder att utéver fram-
stillning/skapandeperspektivet och behovet av
verkstidder, ateljéer, musik- och mediestudior
s8 behdvs ocksd ett receptionsperspektiv, med
savil tid som ytor och platser for presentatio-
ner, utstillningar och forestillningar i skolan.

Utanfér skolan kan ett kdpcentrum anvindas
till att presentera sina arbeten p3, vilket kan
varvas med visual culture-inspirerade studier

av samma képcentrum.'?

Ett designprojekt kan omfatta olika faser. En
borjan kan vara att ansékningar av projektme-
del eller av medel frin sponsorer tillstyrks. Hir
kan kontakter i kommunens kulturnimnd eller
med féretag i nirsamhillet vara viktiga. Ect
foretag pé orten kan ha intresse av att pd olika
sitt stodja skolverksamhet for att visa socialt
ansvar. Skisser, ritningar, fotografier, videoupp-
tagningar och utrikningar kantar projekeet,
som fortsitter vidare i konstruktion och till-
verkning av produkter, och fullfsljs i presenta-
tioner, utstillningar, utvirderingar och rappor-
ter. Relationer mellan skola och verksamheter
utanfor skolan blir viktiga.

I konstvirlden och inom estetiska imnen finns
en forestillning om "fritt skapande” som ett sitt
att utan restriktioner frigéra den férmodade
inneboende kreativiteten inom en minniska. En
sddan kvardréjande forestillning har sannolike
foga relevans i en designprocess och kan idag
uppfattas som en kvarleva frin en romantisk och
subjektivistisk uttrycksestetik. Tvirtom ir det
ett problem som kan vara utgdngspunkten for
en designprocess vars genomférande forutsitts
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16sa problemet och dirmed forindra virlden i
nigon aspekt. De foreliggande villkoren och
ramarna férmodas overvinnas i den kreativa
kombinationen av element. Ett designperspek-
tiv dr dirfdr snarare problembaserat dn baserat

pa “fritt skapande”.

Ett designperspektiv pa slojd innebir att koncep-
tualisering, visualisering och realisering i stérre
utstrickning 4r en integrerad angeligenhet for
den elev eller de elever som genomfér ett pro-
jekt. Att anvinda firdiga arbetsbeskrivningar
som en snitslad vig kan littare undvikas om
ett designperspektiv priglar undervisningen. I
sjilva verket 4r standardiserade arbetsbeskriv-
ningar att betrakta som en kunskapserosion
inom dmnet, medan en reflekterande hallning
och ett experimentellt f6rhéllningssitt hos
eleven skapar en grund for utveckling av kun-
skap. Att bromsa upp och drdja infor realise-
ringen av den kristalliserade fantasin gynnar
sannolikt kreativiteten.

Relationen lirare och elev och elev och elev kan
ocksi utvecklas. Liraren kan i en instruktion
uppmana eleven: “Gor sd hir!” Om en sidan
relation till [iraren permanentas i en monolo-
gisk/enstimmig undervisning, skapas ett bero-
endeférhillande mellan lirare och elev som inte
stimulerar designperspektivet. Liraren bekriftas

visserligen om eleven hela tiden stiller frigor,
men eleven visar samtidigt osjilvstindighet i
sina 6verviganden. Motsatsen kan vara liraren
som i linje med det fria skapandet med entu-
siasmerande tillrop uppmanar eleven att vara
kreativ. Hir avstdr istillet liraren frin att delta
idialogen. Ett dialogiskt mellanlige kan kanske
vara nir eleven stiller frigan "Uppndr jag mitt
mal om jag gor s& hidr?” Frigan forutsitter en
forforstaelse, ett syfte och ett eget initiativ.

Négra slojdprojekt med designinriktning ir t.ex.
Prio 1- projektet i Vinnisby skola som drivs av
slojdliraren Johan Soderling, Sl6jd/Bild-klas-
serna vid Tegs Centralskola, Umed, som drivs
av Alfredo Castro och Peter Ohlsson, slgjdpro-
jekten vid Fullriggaren i Malevik i Kungsbacka
och Ojersjo Storegird i Partille, samt i Island,
Gisli Thorsteinssons arbete med “innovations-
utbildning” i grundskolan, samt Svensk Indu-
stridesigns skoldesignprojekt.

Design i ett vidare sammanhang

Finns det generella aspekter pd design och kre-
ativitet som ir gemensamma for vardagslivets
design, s16jd och industridesign? Estetiska liro-
processer som anknyter till design kan skapa for-
stdelse for att den virld vi lever i 4r skapad av oss
sjialva. Det leder vidare till tanken att en sddan
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virld ocksd kan forindras av oss sjilva. Perspek-
tivet bor didrfor vidgas s att design inte endast,
som ofta ir fallet, omfattar s.k. “god design”,
utan ocksa innefattar dess grund, forstaelsen av
att foremdl 4r artefakter. De ir infogade i min-
niskans livsvirld, 4r en del av minniskan och
inte endast yttre ting. Ett designperspektiv kan
vidare belysa teknikens relation till minniskan.
Minniskors behov och 6nskningar kan ligga till
grund for medieringar och tekniska innovationer
snarare in den motsatta uppfattningen, som inte
ir ovanlig, att teknikers konstruktioner ligger till
grund for de foremal vi omges av. Aktérens rela-
tion till artefakten eller medieringen 4r komplex

och ibland konfliktfylld.

Ett designperspektiv pd slojden skulle kunna
placera skolimnet slgjd i en delvis ny kontext
bestiende av bl.a. design, mode, konfektion
och konstindustri. Genom att studera relationer
mellan design, teknik och slgjd med avseende
pa kreativa processer och i ett vidare perspektiv
av samhillsférindringar kan skolimnet/4mnena
fa en ny roll i skolan. Design och teknologi kan
sannolike belysa sléjddmnet sd att imnesforetri-
darna ser imneskonceptionen i ett vidare per-
spektiv som férdjupar de kreativa processer som
forekommer inom imnet. Designperspektivet
sett i hela skolans perspektiv kan ocksé innebira
ett kvalitativt nyte sitt att se pa skolan.

Inom dmnetsldjd kan ett designperspektiv moj-
liggéra nytinkande 6ver traditionella 2mnes-
grinser. Sett i skolans sammanhang kan de sam-
lade design- och sléjdresurserna fornya skolan
i en mer kreativ riktning om de ir utdtriktade.
De kan méta utvecklingen i samhillet genom
act utveckla estetiska liroprocesser i relation till
ett samtida samhille. Samverkan i projekt med
t.ex. bild, matematik, SO och teknik kan Litt-
tare genomforas. En ansats som innehaller fler
medier 4n skriftspriket, en gemensam multi-
modal ansats, som innefattar skolans samlade
kreativa resurser, kan ger mer slagkraft 4n vad
varje dmne for sig kan ge. En grupp forskare
under rubriken 7he New London Group har
diskuterat ett sddant perspektiv. I stillet for
skriftsprakets firdighet i termer av literacy talar
man om multiliteracies i skola och undervis-
ning. De meningsskapande processerna giller
inte endast lingvistiska, utan ocksd visuella,
ljudliga och rumsliga processer, som forhéller
sig multimodalt till varandra. The New London
Group anvinder design som paraplybegrepp for
alla dessa processer."

Ett samtida designbegrepp innefattar alltsd inte
endast produkter utan ocksd tjinster, processer
och system." Ett vidare perspektiv pa design
innefattar forestillningen om att inte endast verk-
tygeteller fsremdlet 4r skapat av minniskan utan
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ocksd idéerna, konsten och spraket. Minniskan
anvinder silunda sivil tekniska, som intellektu-
ella och konstnirliga verktyg for att gestalta sin
virld i dess helhet. I skolan talar man i linje med
det idag om ett vidgat textbegrepp.”” En bredare
syn pa vad text och kunskap 4r, som innefattar
inte endast skriftsprik som medium, kan 8ppna
skolan for estetiska liroprocesser dir ungdomars
konstruktion av identiteter och kunskaper via
olika typer av medieringar far allt stérre genom-
slagskraft. Om man i Lpo 94 hivdar att liraren
tillsammans med eleverna ligger upp undervis-
ningen sé skulle man mot bakgrund av ett sam-
tida designbegrepp kunna siga att eleverna deltar
i designen av sin egen undervisning,

Ett designperspeketiv, en forstirke estetisk profil
och ett vidgat textbegrepp kan vidare innebira
att skolans betydelse i samhillet 6kar, mot bak-
grund av att kulturfrigor idag blivit mer cen-
trala for samhillsférstielse och i arbetslivet.
Den utvecklade kreativiteten kan riktas s3 att
sivil skola och nirsamhille som samhillet i dess
helhet kan anvinda den i olika typer av verk-
samheter. Olika kulturer med olika profiler vad
giller gestaltande kan littare synliggdras och
métas i skolan om den tilldter en mangfald av
skapande och kommunikation. Erkinns dialo-

gen kommer integrationen att dka.

Nir man idag talar om flerstimmighet i
skolan s avses oftast utvecklingen av tal- och
skriftsprék i form av 6kad dialogicitet mellan
ldrare och elev och elev och elev i skolans alla
dmnen.' Ett designperspektiv kan bidra med
vidare aspekter av flerstimmighet, pa sd sitt
ate tillférandet av en multi- och intermodalitet
i skolan placerar sprikandet i ett vidgat kul-
turperspektiv. Mingfalden av och relationerna
mellan olika modaliteter innebir att sprék, bild,
design, musik och dans etc. kan jimstillas som
kommunikativa medieringar i skolans virld.
Det skulle vidare kunna innebira att estetiska
ldroprocesser fick genomslag i fler av skolans
imnen. Inte minst kan kombinationen av text
och bild, grafisk form, spela en viktig roll i sko-
lans anvindande och skapande av utstillningar,
digitala presentationer och hemsidor.

En kulturskola for alla

Kan forestillningen om en "kulturskola f6r alla”
vara en motpol till talet om en “treimnesskola”
i skoldiskussionen? Med kulturskola menas hir
en skola fér alla med ett bredare spektrum av
dmnen och med okat fokus pd estetiska liro-
processer. Med treimnesskolan avses en skola
med fokus pa de “viktiga” imnena, matematik,
svenska och engelska som det krivs godkinti for
att pabérja gymnasieskolan. Man talar i medi-
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erna, och dven i skolan, om dem som “kirnim-
nen’”, trots att begreppet inte fdrekommer i grund-
skolans styrdokument. Men som arbetsgruppen
Kultur i skolan, tillsatt av regeringen, uttrycker
det “skolan kan betraktas som vir storsta kul-
turinstitution eftersom den omfattar alla barn

och ungdomar.”V

P34 ett olyckligt sdtt har man i samhillet skapat
en klyfta mellan skola, konst- och kulturliv.
Lirande kan enligt den uppfattningen inte dga
rum inom kreativ och konstnirlig verksamhet.
Lirande ses istillet ofta alltfor snivt, som kun-
skap frin skolbdcker eller formedlat av lirare,
och som tillignas som formler. Vattentiita skott
har skapats mellan s.k. vetenskapliga och este-
tiska mnen. De estetiska imnena marginalise-
ras. En sidan uppfattning bidrar till att skolans
relevans for savil elever som for det framtida
samhillet minskar, eftersom kultur- och iden-
titetsfrigor blir allt viktigare i ett samhilleligt
méngfalds- och delaktighetsperspektiv. Savil i
samhiillet som i arbetslivet krivs idag, och i dn
hagre grad i framtiden, kreativitet och egna ini-
tiativ i motet med de moderna medierna och
de olika kulturerna. Dagens skola priglas dock
fortfarande i viss utstrickning av industrialis-
mens flit- och lydnadsideal och av den gamla
skriftsprikskulturen.

Estetiska liroprocesser dr en angeligenhet for alla
imnen, inte endast de i sig estetiska Amnena. I
estetiska liroprocesser dr eleven medskapande
snarare in endast en behillare fér obearbetad
information. Liraren ir en iscensittare av kun-
skapssituationer och handledare snarare iin en for-
medlare av redan firdig kunskap. Kunskap finns
i och genom olika medier och genrer snarare in
endast inom skriftspriket och skolboken. Kun-
skap vixer ur dialoger elev- elev och lirare- elev
snarare dn ur lirarens monolog och ir engage-
rande och férvinande snarare 4n forvintad och
frin borjan given.

Eftersom som det finns ett underskott av ska-
pande verksamhet i skolan finns ett stort tryck
frin eleverna att f3 digna sig dt skapande i de este-
tiska imnena. Amnena ir smi pa timplanen och
man kan anta att ldrarna premierar produktions-
sidan i dmnena. En kulturskola for alla skulle
innebira att alla 4mnen har ett skapandeper-
spektiv. Trycket pd de estetiska imnena skulle
da sannolikt minska och stérre utrymme for
analys, kritisk granskning och reflektion skulle
kunna finnas.

Férestillningen om en kulturskola for alla
kan utmana treimnesskolan och gora skolan
mindre trdkig och mer angelidgen. Kultursko-
lan kan ligga grunden f6r ett meningsfulle
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lirande baserat pa gestaltning och forstdelse.
Detta kriver dock att skolan i hogre utstrick-
ning ses i ett kulturperspektiv. Oftast diskuteras
skolan i medierna endast i termer av betyg och
ekonomi eller om Sverige placeras ligt i inter-
nationella utvirderingar av sprik- eller mate-
matikkunskaper.

En kulturskola for alla innebir att anvindandet
av de estetiska liroprocesserna utgor ett birande
inslag i skolans profil. Dirmed avses i synnerhet
att skolans elever i lirandet befinner sig i multi-
och intermodala dialogiska relationer och kul-
turméten. Det innebir vidare att produktion
och reception av kultur blir centralt i lirandet,
som iger rum sdvil inom som utanfor skolan,
i kontakt med nirsambhille och kulturinstitu-
tioner. I en sddan skola skulle sl6jdimnet med
ett till imnet kopplat designperspektiv vara ett
mycket betydelsefullt inslag.
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Pa spaning efter
den tid som flytt

Mytologier om skolan

Per-Olof Erixon
Abstract forake for verklig kunskap. Idéerna tycks emanera
uren lingtan till en tid som flyte eller snarare aldrig
Den hir artikeln tar sin utgdngspunke i skilda funnits. De representerar, for att hinvisa till Bar-
uppfateningar om vad skolan ir och drémmar om thes (1970), mytologier om skolan. Avslutningsvis
vad skolan kunde och borde vara. Angreppssiteet stills frigan om mytologier ocksa kan utgora bilder
4r detsamma som i en tidigare genomford studie, for utveckling och framétskridande.

Pedagogiskt arbete i romanens prisma. Upplevelser av

den svenska folkskolan under ett omviilvande sekel,

dir inifrdnskildringar av den svenska folkskolans “Schooling” och “education”

innehallsliga och organisatoriska férindringar

under 1900-talet fokuseras med hjilp av skénlit- Ordet “skola” kommer av det greklska ordet

terdrt material (Erixon, 2002). Den hir artikeln tar schole” och betyder lirda sysselsittningar

pd ett motsvarande sitt sin utgdngspunkt i roma- under ledigheten” och beskrivs som en "insti-
ner, men om en annan skolform: dels det gamla tution dir — foretridesvis — barn och ungdom
liroverket, dels det nya gymnasiet som infordes ges kunskaper, firdigheter och virderingar
1966. Den férsta romanen, Hugo Swenssons Paul som skall gor det méjligt fér dem att fungera
Hoffman, liroverksadjunkt (1935), tillhér de mer som medborgare i samhillet”.! Skolans upp-
vilkinda skolskildringarna, medan den andra, gift framstills enligt denna definition som s&

Lektor Viktoria (1971), skriven av Lise Drougge, mycket storre dn att fsrmedla kunskap eller ge

ir mera okind. I bdda dessa romaner tematiseras . e .
i . i utbildning i sniv mening.
uppfattningar som vi ocksd kinner igen frin
dagens skoldebatt, och som inte sillan handlar om

att forindringar i skolan skapar oordning och ett
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Hamilton (1989) tar sin utgdngspunke i detta
forhallande och gor en dtskillnad mellan &
ena sidan “schooling”, som pa svenska betyder
“skolbildning” alternativt “skolunderbyggnad”,
men ocksd i dlderdomlig betydelse "upptuk-
telse” och ”lixa” och 4 den andra “education”,
dvs. uppfostran, bildning, undervisning och
utbildning.?”Schooling”, dvs. den verksam-
het som bedrivs i skolan, beskriver han som en
utvecklad minsklig institution, som bérjade
utvecklas under europeisk medeltid till att bli
en mer allmint férekommande institution pé
1700-talet, bland annat i England och Frank-
rike. Historiskt har “schooling” sedan blivit ett
formbart och fogligt instrument fr att sociali-
sera in den yngre generationen i samhillet. Med
denna utgdngspunkt leder skolgdng automatiskt
inte till “education”.

I skirningspunkten mellan olika forestill-
ningar om vad skolan historiskt sett har varit
och dirmed ocksd vad den huvudsakliga borde
vara, och dir “schooling” och education” utgor
nigra av referenspunkterna, utvecklas med
hinvisning till Barthes (1970) mytologier om
skolan. Statistiskt sett, menar Barthes, befinner
sig myten till hgger:

Dir ir den essentiell; vilnird, lysande, medelsam,
pratsam utvecklas den stindigt. Den omfattar
allt: rittsviisendena, moralerna, estetiken, diplo-
matiena, hushallsredskapen, litteraturen, teatern

(Barthes, 1970: 247-248).

Myten har olika framtridelseformer. En av dem
ir vad Barthes kallar ”[F]rinvaron av historia’
(250). Det innebir att myten berdvar det fore-
mal det talar om all historia. Till detta ligger
Barthes en annan form, nimligen “kontraste-
randet” (253). I det avseendet liknar myten ord-
spraket. Myten vigrar att férklara nigot.

Begreppen “schooling” och “education” kommer
fortsittningsvis att f3 utgéra en fond, mot vilken
innehillet i den sirskilda form av killmaterial
som hir utgdr utgdngspunkten, nimligen tvi,
vad jag kallar skolromaner frin 1900-talet,
delvis kommer att forstds. I bida dessa romaner

utvecklas, som jag menar, myter om skolan.

Fiktion och historiskt berattande

Diktverk frin tidiga perioder i minniskans
utveckling kan betraktas som uttryck inte bara
for konstnirliga ambitioner, utan ocksi som
killmaterial for kultur-, religions- och social-
historia som har bevarats (Furuland, 1997). Nir
det giller modern tid och moderna diktverk har
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Martin Kochs romaner framhillits som oum-
birlig killa nir det giller att férstd den svenska
arbetarrorelsen (Andersson, 1957). Utan dessa
dikeverk hade vir kunskap om den tidiga arbe-

tarrérelsen varit mer begrinsad.

Zola forsokte som bekant att anvinda natur-
vetenskapsmannens objektiva metod nir han
analyserade sina imnen. Av honom har vi lirt
oss att diktaren ser naturen genom ett tempe-
rament (Furuland, 1974). De svenska arbetar-
skildrarna byggde vidare pd den naturalistiska
traditionen. PA forsitesbladet till sin roman
Kvinnor och iippeltrid (1933) menar Moa Mar-
tinson att hon kommer sanningen nirmare i en
roman in i en biografi. Férklaringen 4r, menar
hon, att hon i biografin, av hinsyn till slikt och
bekanta inte kan skriva hela sanningen. Det
kan man i en roman, dir namn och platser ir

“camouflerade” med andra namn.

Bide historiker och romanforfattare kan silunda
vara 6verens om att skonlitteratur utgdr viktigt
killmaterial nir det giller att forstd historien.
Med hjilp av romaner frin 1900-talet kan vi,
menar jag, bittre forstd hur férindringar i det
svenska skolsystemet under samma 4drhund-
rade mottogs av dem som arbetade i skolan,

dvs. ldrarna sjilva.

Men det foreligger ocks8 vissa problem nir det
giller att anviinda skénlitteratur som historisk
killa. Litteratur och konst fér med sig former
och teman frin det férgdngna, som inte ndd-
vindigtvis ir det kollektiva medvetandets frigor
och inte heller enbart uttryck for ett tempe-
rament. Litterira och konstnirliga verk lyder
under koder som ir mer eller mindre obero-
ende av timliga omgivningar (Le Goff, 1978).
Det ir inte bara forfattarens upplevelse av en
samtid som utgdr imnet for den skolroman han
eller hon skriver. De krav som romanen stiller
i egenskap av litterdr genre mdste forfattaren
ocksi beakta.

En tendens hos exempelvis Vilhelm Moberg ir
hans benigenhet att férgylla barndoms- och
ungdomsminnen. Det ir framfér allt Mobergs
tidiga uppvixt som stdr i ett ~forklarat sken”
(von Platen, 1978). Det finns ocks4 hos Moberg
och hans generationskamrater, Ivar Lo-Johans-
son, Gustav Sandgren, Albert Viksten, Rudolf
Virnlund m fl, en benigenhet att renodla och
forstora de svdra omstindigheterna. Detta
aktualiserar forhillandet att diktaren inte bara
himtar uppslag ur livet utan ocksa ur litteratu-
ren. Arbetarforfattarna hade flera gemensamma
liromistare som alla hade gestaltat liknande
miljder: Zola, Hamsun, Gorkij, Jack London
med flera.
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Frin ett metahistoriskt perspektiv kan man
betrakta allt historiskt berittande som en sorts
spraklig fiktion, som en verbal artefakt, som ger
sig ut for att vara en modell f6r strukturer och
processer langt tillbaka i tiden. Dirfor har det
historiska berittandet ocksd mer gemensamt
med litteraturen 4n med vetenskapen (White,
1978). Det gloms litt bort att inget hindel-
seforlopp, bekriftat av de historiska killorna,
konstituerar en berittelse. Vi lever inte histo-
rier. Redogorelsen for ett historiskt hindelse-
forlopp kan konstnirligt arrangeras och ordnas
pd ménga olika sitt och med skilda tolkningar
och betydelser.

Det ir fel att tinka sig historia som en modell,
exempelvis i likhet med en skalmodell till ett
flygplan eller en bil. Vi kan inte kontrollera
om historikern p ett adekvat sitt reproducerat
den i sitt berittande. Historiskt berittande ir
inte modeller for hindelser och processer som
varit, utan metaforiska pdstienden som foreslar
en likhetsrelation mellan sddana hindelser och
processer och den typ av berittelse vi vanligtvis
anvinder for att férse hindelserna om véra liv
med kulturellt sanktionerad betydelse.

Vi kan betrakta det historiska berittandet som
en utvidgad metafor; som en symbolisk struktur
som siger oss i vilken riktning vi ska tolka och

tinka kring de hindelser som berittas. Histo-
rikern laddar dessa hindelser med en symbolisk
betydelse, dvs. 6versitter pa detta sitt fakea till
fiktion. Distinktionen mellan fiktion och his-
toria, i vilken fiktion betraktas som represen-
tation av det tinkbara och méjliga och historia
som representation av det verkliga, miste sile-
des ge plats &t forestillningen att vi bara kan
veta ndgot om det faktiska genom att likna det
vid det tinkbara.

Varje genre gor ett sorts urval bland dessa och
gor en modell av virlden. Att resa frigan om
berittandets natur ir detsamma som att inbjuda
till en reflexion éver den minskliga naturen
sjalv (White, 1981). S& naturlig 4r impulsen att
beritta, och sd naturnédvindig ir berdctrandets
form. For att formedla och sjilva forstd och ta
till oss minsklig erfarenhet maste vi klidda det
i berdttandets form, som ir generellt minsklig
snarare ir kulturspecifik. Berdttandet finns med
andra ord i alla kulturer.

Skolromanen

Det finns olika typer av romaner med skolinslag;
frin romaner som tematiskt fokuserar helt pd
skolan till romaner som enbart innehller ndgon
enstaka scen forlagd i skolmiljs. Olika sorters

romaner representerar olika erfarenhetsperspek-
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tiv p4 skolan och man kan tinka sig bilden av
en kirna, kring vilken olika skikt eller lager
finns. Ju lingre bort frin kirnan desto lingre
bort frin skolromanen kommer man.

Det jag valt att kalla skolromanens kirna utgérs
av skolskildringar, skrivna av forfattare som
arbetat och/eller utbildar sig till lirare. ”Skolro-
manen” betraktar jag siledes som en romantyp,
snarare 4n en fast och enhetlig litterir genre,
som tematiserar “skolmiljon”. Det innefattar
den officiella och formella sidan av skolans eller
lararutbildningens verksamhet, dvs. rektorns,
lirarens, kollegernas och elevernas goranden,
bestimmelser, reglementen, didaktiska debat-
ter etc. I omradets utkanter finner vi rektorn,
ldraren och eleven som privatpersoner vid pri-

vata fester och bjudningar.

Skolromanens forfattare hade vid romanernas
tillkomst inte sillan de erfarenheter de gestaltar
ett gott stycke bakom sig. I flera fall kan man
finna romaner som utspelar sig under vad som
antydningsvis synes vara ett specifikt decen-
nium, men som helt eller delvis skrivits flera
decennier senare, d4 opinionsbildning och skol-
debatt fitt en annan inriktning. Min utgings-
punke 4r att skolromanerna uttrycker sivil en
mer ursprunglig uppfattning om skolan, aktuell
for den samtid som skildras, som ett komplet-

terande perspektiv, mer grundat pd de uppfatt-
ningar forfattaren gor till sina nir romanpro-
jektet koncipieras. Det ir inte mojligt att iso-
lera dessa tvi element frin varandra i ett visst

textavsnitt eller i en hel roman.

Liksom i min tidigare studie anknyter jag teo-
retiskt till livshistorieforskningens tradition.
Historia 4r alltid upplevd av ndgon. Allt histo-
rikerna redovisar som fakta ir fakta ur nigons
synvinkel (Jarrick, 1989). Det sitt pa vilket
liroplaner, skolplaner och kursplaner mottas
och implementeras borde vara foremal for kon-
tinuerlig forskning, menar Goodson (1996),
en av de mer kinda foretridarna for life story-
traditionen.

Livshistoriens virde som historiskt dokument
bestims 4 ena sidan av sjilvbiografen som delta-
gare & den andra sidan av historikern som tolkare.
Sjilvbiografin dr dérfor inte bara en berittelse om
forflutna hindelser, utan en berittelse i vilken det
forflutna ses i ljuset av en samtid. Den sjilvbio-
grafiske forfattaren fungerar siledes bdde som
berittare och huvudgestalt i den socio-kulturella
kontexten av hindelser (Hodysh, 1994).

De subjekt som studeras i livshistorieforsk-
ningen ir inte nigra fria tinkare, utan delar
av en kultur. Goodson (1996) konstaterar att
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skolminnen synes vara instuderade och vilre-
peterade. Det verkar som om talaren vet att
beritta nigot som dhéraren férvintas vilja hora.
Goodson pavisar inte bara ett anpassat kollektive
minne, utan ocksd ett mer oppositionellt och
mer individuellt format, vad han kallar, kri-
tiskt minne” (Goodson, 1996:106) Det utgdr en
privat kirna av inre erfarenhet som har ett slags
autonomi. Det stora virdet i skolminnen, menar
Goodson, ir att det i dem dterigen blir tilla-
tet att uttrycka den undertryckta spinningen
mellan 'vad alla vet’ om undervisning och vad
man sjilv verkligen har varit med om.

Med de férindringar skolan genomgitt bade
till formen och innehéillet, kan man anta att
synen pd skolans och lirarens uppgift liksom
bildningsideal vixlat och férindrats. Detir i hur
bilden av skolans och lirarens roll och uppgift
i samhiillet, liksom hur synen pd kunskap och
bildning har forindrats i liroverket och sedan
gymnasiet under 1900-talet, och d& specifikt
hur detta kommer till uttryck i romanens form,
jag hir tar min utgdngspunke.

Paul Hoffman,
ldroverksadjunkt (1935)

Forfattaren till romanen Paul Hoffman, liro-
verksadjunkt (1935), Hugo Swensson (1879-

1957) tog sjilv studenten 1897 och kom 32 &r
gammal 1911 till Skara, dir han var verksam
som liroverksadjunkt fram till sin pensionering
ar 1944. Nir romanen om Paul Hoffman utkom
var Hugo Swensson 56 ir gammal. Romanfi-
gurens verksamhet som liroverksadjunkt sam-
manfaller tidsmissigt med 1900-talets forsta
decennier. Det var en tid d4 liroverket kvanti-
tativt expanderade: skoltidens lingd utckades,
kursernas innehall och lirarnas utbildning f6r-
indrades, antalet elever i klasserna skade, skol-
forskningen utvecklades etc. Samtidigt stirk-
tes banden med staten och kyrkans inflytande
forsvagades (Richardsson, 1970). Som uttryck
for statens ambition att medverka i skolans
utveckling kan man nimna inrittandet av en
dverstyrelse for rikets allminna liroverk 1904,
upprittandet av en folkskoledverstyrelse 1914
och en skoloverstyrelse, i vilken ldroverksgver-
styrelsen ingick frin 1920.

Debatterna om liroverket hade under 1800-
talet mycket handlat om latinets plats och roll
i utbildningen. Under 1880-talets moderna
genombrott fordes en livlig debatt om liro-
verket, och trots flera reformer, d3 latinet fatt
ge viss plats 4t moderna sprik, matematik och
naturvetenskapliga #mnen, ansigs latinet fort-
farande uppta en alltfér stor plats i utbildningen
pa liroverket. I grunden handlade det om att
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skapa en skola inte enbart for en elit, som hade
en siker framtid inom statlig och kyrklig verk-
samhet att se fram emot, utan en skola for ett
sambhille som genomgick snabba och genom-
gripande forindringar. Fér den nya medvetna
medelklassen framstod liroverken som forild-
rade. Latin och pristerskap hade inte mycket
att erbjuda nir industrialismen utan hinsyn till
bdde moral och klassisk bildning omformade
vart samhiille.

Det liroverk som Hoffman dr verksam i ir
resultatet av 1905 4r liroverksstadga (Erixon,
1997). 1 skolhistorien beskrivs det som en for-
siktig anpassning till nya forhéllanden. Med den
far vi en nedre latinfri avdelning, realskolan.
Aven den 6vre avdelningen, gymnasiet, fir en
latinfri linje. Paul Hoffman undervisar bland
annat i modersmalet, det imne som efter latinets
mindre framtridande plats p4 skolschemat blir
det centrala bildningsimnet (Thavenius, 1991).
Under 1800-talet hade modersmailet foretrides-
vis varit ett sprikidmne, men blir med den nya
stadgan ett litteraturimne och dirmed ocksé
ett medel for det nyhumanistiska bildningsi-
dealet, som overlevt bide sekelskifte och liro-

verksstadga.

Enligt det nyhumanistiska bildningsidealet 4r
uppfostrans yttersta mal bildning, den harmo-

niska personligheten. Lisningen av de stora dik-
tarna, och dit hor inte bara de klassiska diktarna,
utan ocksd kanoniserade svenska forfattarskap,
verkar som ett "andligt bad”. Dirfér fir under-
visningens inneh4ll inte inriktas pd det nyttiga.
Det giller framfor allt att utveckla ynglingens
kunskapsférmaga, inte att ge honom ett bestdmt
mitt av kunskaper. Liksom i Tyskland forenas
nyhumanismen i Sverige med nationella strém-

ningar (Tarschys, 1955).

Romanen inleds med att Paul Hoffman under
en morgonbdn ser tillbaka pa ett 6ver 30 ar lingt
liv som ldroverksadjunkt i det svenska lirover-
ket. Han nirmar sig pensionsldern och detta
faktum ger honom anledning att se tillbaka pa
och for lisaren redogora for sitt liv som ldro-
verksadjunkt. Romanens innehall utgor saledes

en rekapitulation av Hoffmans liv som lirare.

Yrkesvalet synes ha varit forhillandevis enkelt
for Paul Hoffman. Efter sin kandidatexamen
hade han velat studera vidare, men skulderna
var for stora. I det liget hade han haft tre yrkes-
val: journalist, skidespelare eller liroverksli-
rare. Efter en noggrann genomgéng av de olika
yrkenas for- och nackdelar kommer han «ill
slutsatsen att det nog ir lite for mycket tjins-
teman i honom och att han dirfor bér soka sig
till lirarbanan.
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Efter ménga 4rs tjinstgoring tycker sig Hoff-
man se saker och ting i ett forklarat ljus och den
splittring och sammanhangsloshet som priglat
ménga av de slitsamma dren ute i smé landsorts-
stider synes dvergd i tydliga monster. I ndgot
som skulle kunna liknas vid en uppenbarelse
ser Hoffman hur han under sin tid som lirare

inte enbart tjinat en herre, utan tre.

Den forste var Staten, av Hoffman ocks4 kallad
“pappersguden.” For sitt vilbefinnande krivde
han massor av papper, rapporter, tabeller, pro-
tokoll och intyg samt punktlighet. Det utmir-
kande for staten ir, enligt Hoffmans, att den
bara bekymrar sig om det kvantitativa, inte det
kvalitativa. For detta betalar staten 16n, som i
gengild inte tycks kriva annat 4n ordning och
punktlighet. Kraven pa begdvning och kunskap
var blygsamma. Det dr uppenbarligen skolan
som institution for disciplinering och ett aktivt
verktyg i statens eller samhillets tjinst, “schoo-
ling”, Hoffman hir avser.

Den andre herren, Riket, hade en tung och for-
drande blick och representerar bland annat kun-
skap, kraft och heder, dvs. mer "education” in
”schooling”. Han var en barsk herre som inte
tilde krumbukter och undanflykter. En upp-
muntrande klapp pd axeln gav ny kraft. Han var
utan sjilvbelatenhet och fifinga och tog inte,

till skillnad frin Staten, emot smicker. Hans
pabud gick raket in i hjirtat, och sddana herrar
var Hoffman villig att jina drligt och med lugn
tillic. Paul Hoffman tinker sig att bide Staten
och Riket en gdng inte varit alldeles isolerade
ifrin varandra. Nu hade de emellertid inte sir-
skilt mycket med varandra att gora. I forstill-
ningen om att Staten och Riket en ging varit
mer sammanfogade ligger en forestillning om
att skolan en ging i tiden stod férhillandevis
sjilvstindig i forhéllande till det samhille det
var en del utav. I bilden av Riker framtrider
ldtt ocksi bilden av en Gustav Vasa, rikslika-
ren, och den utveckling han var en del av. Som
Hamilton (1989) framhiller var det den kyrka
som Gustav Vasa lade grunden for som ’tinkte
ut’ det som blev skola.

Nir Hoffman beskriver den tredje herre han
ydnar, Phoibos Apollon, ir det med ord som en
gud och kanske Gud sjilv. Han representerar
andens virld, béckernas virld, dir vise talade
och skalder sjong och kunniga min utredde
de dunkla. I de sammanhangen sig Hoffman
sig sjilv som en undantagen, en benddad, och
katedern blev honom som en predikostol och
skolan som ett tempel.

Lagern var som bekant i den grekiska mytolo-
gin helgad &t Apollon, vishetens gud de skéna
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konsternas och stridskonstens gud (Florin &
Johansson, 1993). Lagerkransar gavs 4t trium-
ferande filtherrar i det romerska imperiet. Forst
under medeltiden kom lagern att forknippas
med lirdom, och sedermera blev det dokto-
rerna vid de filosofiska fakulteterna som kom
att bekronas med lagerkransen. Lagerkransen
blev séledes en symbol som de bildade grup-
perna kunde anvinda for sin sjilvbespegling.
Den symboliserade bide deras kunskaper och
den makestillning som dessa kunskaper gav.
Likheten mellan skolans symbolsystem, student-
tdgets vajande fanor och krigiska attribut 4 ena
sidan och de romerska filtherrarnas triumftig
4 den andra ir ingen tillfillighet.

Apollo representerar den sillsamma lyftningen,
som inte kunde forklaras fornuftsmissigt och
inte hade med plikt eller kirlek till ungdom eller
“fallenhet for lirarkallet” att gora (s 195). Forut-
sittningarna for att han skulle kunna uppleva
den “lyftning” som Apollon representerade var
flera; dels undervisning pd ett hogre liroverk, dels
uppgiften att undervisa i modersmaélet. Till sin
hjilp har han kanon i den svenska litteraturen
vid den hir tiden: Tegnér, Runeberg och Fréding,
Konst i alla dess former, menar Hoffman, ir en
vida djupare tolk for vad livet 4r, 4n den splittrade
och tillfilliga s.k. verkligheten (s 199). Bade den

form och det inneh3ll som f6rbinds med Phoibos

Apollon, leder tankarna till undervisningsformer
som foregar inrittandet av skolinstitutionen och
dir "education” i dess alla renaste form var milet.
Tankarna leder litt till Rafaels malning ”Skolan
i Athen”, dir Platon och Aristoteles samsprakar

i ndrvaron av sina lirjungar.

Staten och hierarkierna

Staten ir for Hoffman odjuret, och siledes orsa-
ken till alla de missférhillanden och brister som
utmirker liroverksadjunktens liv. Hoffmans
karriir i Statens tjinst kan bland annat beskrivas
som en klittring i en hierarkiskt verksamhet.

Det ir borjan av 1900-talet och kandidat Paul
Hoffman med nira tio tusen kronor i studie-
skulder skickar in en provirsansskan. Nigon
I6n kan han inte férvinta sig, utan provaret
mdste finansieras med l&n. Han vintar ivrigt
pé “kallelsen” frén Kungliga Ecklesiastik-
departementet. Detta var innan skolvisendet
fick sitt eget imbetsverk, dvs. 1904, da Over-
styrelsen for rikets allminna liroverket inrit-
tades. Nir kallelsen fran det hoga imbetsverket
kommer kinner Hoffman Statens fingstarmar
omkring sig. Vid sidan av auskultation och egen
undervisning med handledning skulle Hoffman
ocksd genomg3 en s3 kallad "provirskurs”.
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Samtidigt som provéret ir ett steg framdt for
Hoffman i4r det ocksi ett steg tillbaka. Under
provirstjinstgoringen pa Centrala liroverket far
han &nyo “kinna sig som en skolpojke” (s 19).
Med Hoffmans egna formuleringar skulle man
som “provis” (s 21) kinna sin absoluta intighet
for att sedan smdningom i mén av pedagogiska
fortjinster hojas till medvetande om sitt rela-
tiva virde.

Liroverkets kollegierum var direkt utformat och
moblerat utifrdn de grinser som fanns mellan
skolans olika lirarkategorier. Hogst upp dter-
fanns lektorerna. Den hierarki som vixer fram
infér Hoffmans 6gon har féljande utseende,
med bérjan nederst: provarslirare, extrali-
rare, adjunkter, lektorer och hégst upp rek-
torn, naturligtvis. Men ocksa provisarna var en
inbérdes heterogen grupp med sin hierarkiska
ordning. Lingst ner stod de med kandidatexa-
men foljt av licentiaterna, doktorerna och slut-
ligen docenterna.

Efter provédrets “fornedring” kan Hoffman
kliva upp ett steg i hierarkin. Men dnnu har
han en lang vig att gd innan han kan férvinta
sig trygghet, dvs. ordinarie tjinst. Det forsta
forordnandet ir tillfilligt, “extra”, och innebir
att han inte lyfter [6n utan "arvode”. Hir fir
”kandidat” Hoffman av rektorn ocksi som det

yttre tecknet p& upphéjdheten erbjudandet att
siga ”du”. Nu blev det ocksa kollegium; Hoff-
mans forsta.

“Extraldrarelindet” hingde samman med att
antalet fasta lidrargjinster reglerades centralt av
regeringen, och tematiseras frén olika utgings-
punkter i romanen. De som erhéll en ordinarie
tjanst var forsorjda livet ut, de 6vriga stod utan-
for, utan trygghet. Med en ordinarie tjinst hade
Hoffman till slut blivit kunglig svensk tjins-
teman med garanterad brodféda for sitt dter-
stdende liv och dirmed ocksé oavsittlig. Med
den fasta tjinsten var ocksd "forsiktighetens
tid” forbi och han sjilv lika sjilvstindig som
en “sjdkapten pd egen skuta” (166).

Staten och reformerna

Staten bygger inte bara fasta hierarkiska struk-
turer, utan tar ocksd initiativet till skolrefor-
mer och férindringar. Alle sddant tycks stora
det krav pd oférinderlighet som Hoffman har.
Under ett av sina tidiga vikariat p4 ett liroverk
fir Hoffman kinna pa hur Staten skapar kaos
och oordning i ett system som tycks stict opa-
verkat av tidens forindringar.

Skurken trider fram i lektor Collins skepnad.
Han representerar allt det negativen i tiden som
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Paul Hoffman och hans skapare avskydde. Han
var naturvetare och gammal Verdandist och
foraktade konsekvent den traditionella mora-
len, men héjde med fortjusning dess fana, nir
det f6ll sig bekvimt, nigot som bittre in annat
vittnade om en opportunistisk liggning, enligt
Hoffman.

Det var det omsider segrande latinhatet, det
var radikalismen, som fick tillfille att stuka en
konservativ, det var halvbildningen, som gav
lirdomsskolan ett tjuvnyp, och det var den alle-
stides forekommande mer eller mindre latenta
forildraanimositeten mot lirare, som fick tillfille
att lufta sig. (s 102)

Fér Staten, i skepnad av Centrala undervis-
ningsstyrelsen, var lektor Collin mannen med
de nya idéerna; vinsterpamp och medlem i
diverse styrelser. Han var med Hoffmans ord,
”inte bejakad med ndgra sympatier fr den klas-
siska bildning, som var ett hinder for framéit-

skridande” (142).

Centrala Undervisningsstyrelsen hade under
tiden konstituerats med chefer och rdd och
ovriga dmbets- och tjinstemin och stenogra-
fer och maskinskriverskor och oerhérda skip
for de massor av papper, som det skulle bli
Styrelsens uppgift bide att sjilv producera och

att infordra frin rikets liroanstalter. Nu skulle
den gamla sjilvstindighetsslentrianen brytas,
och allt skulle bli likadant 6verallt. Skolan
omorganiserades, enligt Hoffman, i syfte att
knicka dess alltfor intellektualistiska prigel,
som ansigs skadlig f6r modern ungdom. Man
flytrade amnen upp och ned, avskaffade vissa
latinska stofiler och frimjade de s.k. exakta
vetenskaperna. Nu skulle alla bli ingenjérer och
jigmistare. Och man 6vade ungdomen i att
skriva vixlar. Principen "non scholae sed vitae”

(97) skulle p4 allvar genomforas.

Collin, representant for det moderna och spe-
cifikt d4ven for en “modern pedagogik”, for-
dndrar inte bara den fysiska skolmiljon pa flera
sitt, utan ocksd den andliga. Den ordning som,
underférstdtt, tidigare varit ridande pd lirover-
ket holl p4 att 6vergd i oordning. Pojkarna blev

“virdslosa” och "nosiga”.

Collins styre ledde fel och en dtergdng till mer
traditionell ordning och reda var nédvindig.
I ett forsok att stidvja oordningen blev Collin
tvungen att tala allvar till gossarna och hela hans
upptridande visar en fornedrad Collin, avklidd
in pd bara kroppen pa bade idéer och visioner.
Men odjuret Staten, i Collins skepnad, tycks
bara vara tvingad till en tillfillig retritt.
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Nigon ging i den linga och sega efterkrigspe-
rioden” skulle det folkliga och nigot yrvakna
parti som kommit till makten, dvs. socialdemo-
kratin, géra forindringar i skolvisendet som lika
patagligt uppror liroverksadjunke Hoffman.
Det onda personifieras nu av Abdon Algemyr.
Att det var en forklidnad var for Hoffman all-
deles uppenbart och det pd ett mycket konkret
sitt: Algemyr hade tidigare hetat nigot sd van-
ligt och alldagligt som Svensson och i Hoffmans
minne framtrider han som ”den dir slappfete,
publikfriande herrn med slagorden” (210). Den
kamouflerade Algemyr, iverkligenheten sanno-
likt den socialdemokratiske Artur Engberg, var

en hel "programférklaring”.?

Laroverket ett kraftverk

Biskopen liknar vid ndgot tillfille liroverket vid
ett kraftverk. Det 4r stora och hogtidliga ord,
som inbegriper sinnet for gammal hivd. Hoff-
mans beundran fér biskopen ir reservationslds
och framstér for en nutida lisare som obegrip-
lig. Biskopen, som ocksd benimns Hans Hog-
vordighet, har i Hoffmans beskrivning nigot
gudalike dver sig.

Liroverkets uppgift ir inte frimst att utbilda
ungdomen till olika yrken, utan att bilda de
unga gossarna till minniskor. Enligt Hoffmans

synsitt 4r minniskan enbart minniska, dvs.
de sociala kategorierna framstir som ointres-
santa. Detta blir sirskile tydligt nir Hoffman
sent i sin yrkeskarriir inbjudes till en &tersam-
ling med gamla elever. Nir kvillen ir till inda
stdr han och ser ryggtavlorna av sina fore detta

elever forsvinna i morkret:

Det var skolans verk, ett bland de svenska
liroverkens goda verk, att den férméogne, adlige
kavalleristen och den lille lantpristen, fiedi-
kommissarien och bondpojken, gingo dir som
jimbordiga utan tanke pa annat in kamratskap

och gamla minnen. (254-55)

D4 ir man ocksd sig sjilv och skolan en
“organisk helhet” (272), sdsom ocksd staten i
Bostroms stadsldra var ett organ. Bilden impli-
cerar uppfattningen att skolan 4r en kropp med
olika samverkande kroppsdelar. Alla delar ir
nddvindiga f6r att man ska kunna tala om en
helhet. Men delarna har olika funktioner.

Metaforen implicerar ocksé att de ingdr i ett
sorts balanssystem. Man kan inte dndra pd
ndgon del i enheten utan att helheten 4ndras.
Hoffman ger pa detta sitt uttryck for en kon-
servativ uppfattning, vars samhillsdskddning
just karakteriseras av respekt f6r det hivdvunna
och strivan att bevara.
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Lektor Viktoria (1971)

Forfattaren till romanen Lektor Viktoria heter
Lise Drougge. Hon har skrivit flera romaner
som himtar miljder frin skolan och var under
flera &r verksam som lirarutbildare vid Lirar-
hégskolan i Malmg. Lektor Viktoria Natteus,
huvudgestalten i Lektor Viktoria, ir verksam i en
skola som pd ménga och avgérande sitt skiljer
sig frin den skola Paul Hoffman ir verksam i,
nimligen i det frdn 1 juli 1966 omorganiserade
gymnasiet samt den nyinrittade, tvi-&riga fack-
skolan. Anledningarna till gymnasiets omor-
ganisation och fackskolans inrittande var den
starkt skade tillstromningen till hogre liroverk
och samhillets behov av en mer tidsenlig utbild-
ning (Landquist, 1965).

Det nya gymnasiets mal var bland annat att ge
eleverna kritisk skolning, social och kulturell
orientering, vana att planera och sjilvstindigt
genomfdra en uppgift och teknisk och natur-
vetenskaplig skolning. Det tredriga gymnasiet
fick fem linjer, geografi férsvann frin schemat,
filosofi uppdelades i tvd imnen, filosofi och
psykologi, betygsskalan blev densamma som i
grundskolan, 1-5, och betygen i uppforande och
ordning avskaffades. Den nyinrittade facksko-
lan var tvadrig. Dessutom upphérde studentexa-
men. Istillet inférdes standardiserade prov och

eleverna fick betyg vid avgdngen. Censorerna,
denna flikt frin den akademiska virlden, for-
svann till forman for mer administrativt inrik-
tade gymnasieinspektorer.

Romanen Lektor Viktoria (1971) skildrar livet
i den svenska gymnasieskolan vid denna tid,
de férindringar den genomgr och de reaktio-
ner och férhillningssitt som utvecklas nir den
nya liroplanen sjositts hosten 1966 och nigra
&r framdc. Det talas om den "nymodiga vind”
(s 8) som brét in over kollegiet och om “vild
utifrin som slir in kilar” (s 8).

I centrum f6r berittelsen stdr den nytilltridda
lektorn i matematik, Viktoria Natteus. Till skill-
nad frin berittelsen om Paul Hoffman skildrar
romanen bara ett utsnitt av vad som normalt
hor till ect yrkesliv. Romanen spinner 6ver tre
ldsdr; frin hostterminen 1966, d3 allt elinde
bérjar, fram till och med virterminen 1969.
D4 har saker och ting befists, men nigon f6r-
sonlig instillning till det nya idr svart att finna.
Lektor Viktoria Natteus flyr till ett vikariat pa
en Lirarhdgskola, med férhoppningar om att
det ska vara bittre dir.

Det mest utmirkande for den kinsla som forfat-
taren Lise Drougge forsoker gestalta dr frustra-
tion och frimlingskap. Man kan siga att roma-
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nen borjar med ett frustrerat skratt. Miljon 4r
personalrummet pa skolan, dir lektor Norberg
sitter tillsammans med de nya och yngre lirarna.
Lektor Norberg har tidigare hért till dem som
hallit pa titelbortliggning, bestimda platser i
kollegierummet efter rang, ordnar och virdig-
het, kort sagt allt det som hére till den gamla
ordningen och som Paul Hoffmans interi6r-
bilder, framfor allt frin provarets tid, givit s&
ménga exempel pa. Istillet for act med sakna-
dens svirmod lingta tillbaka till flydda tider har
nu lektor Norberg vint sin kappa 180 grader.
Han har lierat sig med de unga i kollegiet och
sitter nu och skrattar och tjattrar p4 ett sitt som
i romanen framstills inte bara som en degenere-
ring utan ocksd som uttryck f6r den frustration

som romanen i vrigt tematiserar.

De hierarkier som Paul Hoffman s noggrant
redogjort for tycks bara ett par dr innan den nya
liroplanen sjésitts ha varit forhallandevis oan-
fritta av tidens tand. Viktoria Natteus tinkte
sig kollegiet pé foljande sitt nir en av hennes
kolleger, Jane Collin, gjorde entré tvd och ett
halvt &r tidigare, en tid d& det "nya gymnasiet
lag utopiskt i framtiden”.(37)

Man fir forestilla sig att kollegiet satt hir, grup-

perat efter de striinga sociala principer som vid det

laget 4nnu fungerade: rektor i den stora snidade
karmstol som var hans hégsite, och med skolans
sekreterare, numera studierektor, vid sin sida pa
en vanlig stol, direfter lektorerna: docenten,
doktorerna, licentiaterna, och si de ordinarie
adjunkterna placerade efter antalet tjinstedr vid
skolan med vissa undantag, s& extraordinarie och
sist extra adjunkter. Man kan gissa att ldrarna i
dvningsimnen slagit sig ner helt utanfér kretsen,
starkt medvetna om att vara simre betalda och
ha lingre arbetstid dn sina kolleger i teoretiska

imnen, vilket gav ligre status. (38)

Med det nya gymnasiet framtrider denna
hierarki i ngot modifierad form. Det talas i
ndgot sammanhang om ”de tongivande lekto-
rerna’(139), som tycks g sirskilt hdrt dc studie-
rektorn. Men klockan tycktes slagen och nivel-
leringens timme antydningsvis snart inne. Fem
grupper kunde urskiljas. Den mest tongivande
gruppen tycktes foretridesvis bestd av min
med héga akademiska titlar och med vackra
ordnar, som de ilskade att visa. Dit horde den
i borjan av romanen frustrerade och citerade
lektor Stig Norberg. Detta "tongivande gamla
garde”(22) var inte littillgingligt dd det alltid
tycktes inta en avvaktande héllning. De hioga
akademiska titlarna och tjinsterna samman-
foll med hog lder, dvs. den linje utmed vilken
grinserna mellan de olika grupperna i hierarkin
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drogs. En annan grupp, strax under den “ton-
givande”, utgjordes av ordinarie lirare i yngre
medelaldern och ytterligare en av icke-ordi-
narie lirare. De tillhérde den grupp som man
dtminstone forr alltid kunde finna i ett kolle-
gium: pratarna. De som hade fatt diliga sche-
man med méinga hiltimmar att férdriva. Och
s& fanns ”de allra yngsta”, av vilka flera var ute
i ginst for att tjdna ihop pengar till fortsatta
studier. Det var den gruppen lektorn slot sig

till, kvinna som hon var.

I romanen Lektor Viktoria kimpar tva visioner
om skolan mot varandra; dels en som pekar
framit och som formulerats i de nya liropla-
nerna, dels en som ir riktad bakit och till
tider som flytt. Lektor Viktoria Natteus liser
forsta dagen ur liroplanen for eleverna; om
den undersokande instillningen som finns till
de nya kunskaperna, att man ska lira sig att
granska sakuppgifterna, om skolans sociala
fostran och elevernas allsidiga utveckling, dvs.
den icke-auktoritir anda som utmirker den
nya liroplanen.

Men Viktoria Natteus liser in en ovilja hos
eleverna, som tycks missuppfatta den nya anti-
auktoritira andan och skolkar. Hon menar att
den nya skolan ir allvarligare in den gamla,
och att ingen elev lingre 4r en del av en oan-

svarig hop. Eleverna fortsitter att skolka. Sir-
skilt problematiska framstills de “skriniga”(55)
teknisterna, infor vilka Viktoria Natteus kiinner
sig frimmande:

Hon vinde sig om och tittade pa pojkarna och
tyckte act hon sig ett frimmande folkslag med
vilket hon hade en enda beréringspunkt: deras
gemensamma dvningar i den skdna konsten att

16sa matematiska problem. (64-65)

Viktoria Natteus irriteras ocksa dver elevernas
tilamod och tolerans. Hon tycker sig finna pas-
sivitet och likgiltighet; att eleverna avskirmar
sig, genomlider och sitter av det meningslésa.
Allt detta forargar henne. Hon forestiller sig
att de skolkande eleverna lever under protest
- for att de inte kan godta de virderingar som
bjuds. Hon tycks pa detta sitt projicera sin och
de andra lirarnas frustration pa eleverna. Varfor
kan inte eleverna gora det lirarna inte kan gora,
tycks hon tinka inom sig, dvs. géra uppror och
ifrgasitta allt detta nya.

Annars har Viktoria Natteus, med anspelning
pé berittelsen om Paul Hoffman, foretridesvis
en herre att tjina: inte Staten utan Kommunen.
Han ir lika grym och of6rstdende for det arbete
som ldraren har att utféra som det odjur Paul
Hoffman tinker sig i statens gestalt. Lirarna
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4r ytterst kritiska till att de fict kommunen till
huvudman.

Men det ir inget dolt odjur, utan det frameri-
der i konditor Evert Hallongrens skepnad. Han
ir skolstyrelsens ordférande, i romanen kallad
“enmansstyrelse”(81). I alla frigor handlar skol-
styrelsens ordférande med beniget bistdnd frin
lokalpressen. Viktoria Natteus och hennes kolle-
ger skulle ha foredragit att fi vara "tjinsteman 4t
den anonyma staten”. Men samtidigt vill hon inte
gora politik av skolan; hon siger att egentligen
inte har med den saken att gora, dvs. vem som
styr skolan. Forklaringen 4r att hon ir i skolan
for att lira barn rikna, det ir det hela”

Lektor Viktoria utpekar liksom Paul Hoffman
socialdemokraterna som birare av en misstro
och ett missndje med skolan. Underférstdct
menar hon att socialdemokraterna gor politik
av nigot, dvs. skolan, som man inte ska géra
politik utav.

Lirare ir ett slags upplysningsminniskor, det
tror pa ljuset som skall skingra okunnighetens
morker och gora minniskan bittre. For dem ir
undervisning nigot fint och viktigt, och att vara
lirare idr att ha ett viktigt och ansvarsfyllt jobb,
dir man aldrig far spara p sig sjilv (27)

Det liter nistan som Paul Hoffman, som ocksi
menar att skolans och lirarens uppgift ir sd
mycket storre dn att utbilda f6r ett samhille som
antas ligga ndgonstans dir utanfor skolan. Det ir
bildning, inte utbildning. Fér Viktoria Natteus
tycks dvertygelsen rymma en forestillning om
samhillet som ndgot skilt frin skolans verksam-
het. Samhillet blir ett stdrande moment; som nir
det tringer sig pd skapar oro och okunskap.

Alle det nya som forestdr inbegriper ocksa pedago-
giska nymodigheter. Féretridaren for ett pedago-
giskt utvecklingsarbete, lektor Berggren, beskrivs
som en liten rund man, flintskallig och med glas-
dgon, dvs. lika 16jlig som projektet antas vara.

Iljuset av de nya erfarenheter som lirarkollegiet
fact erfara med konditor Hallengren som ansva-
rig har lektor Natteus ldtt att idealisera den tid
da staten var ansvarig. Aven om bilden av det
gamla liroverket ocksd innehaller mindre ljusa
sidor framstills det gamla i ett forklarat ljus:

Fér tio &r sedan var det hiir en liten skola i en stad
dir alla kiinde alla, man kérde i gamla trygga
hjulspar med vilkinda kurser, sma klasser och
fa klasser. P4 den tiden fick alla plats pd en ging
i den gamla aulan/.../ (12)



Pa spaning efter den tid som flytt

Forr kunde det vara rikeigt fulle av ldrare i kol-
legierummet under raster och hiltimmar. Dir
satt de behagligt kringflutna av cigarretternas
rokslingor och lit pratet fldda. Trygghet, social
gemenskap, vinlighet etc. framstdr som det
utmirkande for den gamla ordningens skola,
dven om den gamla skolan ocks3 framstills som
en sluten enhet. Till och med cigarrettroken i
lirarrummet fir ndgot idylliskt over sig.

Nu ir alla pd spring, man hilsar knappt pé var-
andra, sociala kotterier som innesluter och ute-
stinger bildas och forstroddheten griper kring
sig. Med det nya gymnasiet har ocks4 lirarens
uppgift férindrats och forsimrats. Forr var
det ett bra jobb, siger Viktoria Natteus till en
yngre kollega.

Liksom Hoffmans odjur tycks ocksd Kommu-
nen enbart efterfriga papper. Om den gamle
rektorn sigs att ’den nya skolan”/.../6versvim-
mat hans dominer och limnat honom bakom
sigien svallvdg av papper”(12). Den tilltagande
mingden papper som ska hanteras blir det syn-
bara uttrycket fér denna nya tingens ordning.
Frin den nyinrictade tjinsten som studierek-
tor och hans expedition strémmar papper med
intern information, kallelser till konferenser,
skriv- och vaktscheman, upplysningar, cirku-
lirskrivelser och, eftersom skolan saknar cen-

tralhdgtalar, meddelanden som skall limnas
till klassen eller enskilda elever m.m. Att stu-
dierektorn ir en kugge i ett stort maskineri blir
tydligt nir hans apparition beskrivs:

Han ir en spenslig, vilklidd man, ndgot bsjd och
med axlarna uppdragna till skydd och har en lag,
timid rést, med vilken han envist upprepar de para-

grafer och bestimmelser han dberopar/.../ (13)

I likhet med Viktoria Natteus och minga andra
i kollegiet gér ocksé studierektorn ner for rik-
ning. Det sker under den sista terminen i berit-
telsen. Boken slutar med en betraktelse 6ver hur
allt forindras:

Allting indras, om man vill det eller inte. Det som
ir bra och gottindras och det som ir déligt ocksa.
Det som har varit, finns bara kvar inne i en sjilv,
omgjort och forindrat kanske, men det ir i alla
fall enda upplagan. Man hittar inte tillbaka till

det, om man nu skulle vilja ndgot sddant. (205)

Avslutning: Pa spaning efter den tid
som alltid flytt

En genomging av de tvd skolromanerna Paul/
Hoffman, liroverksadjunkt (1935) och Lektor
Viktoria (1971) visar pd en rad intressanta lik-
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heter och skillnader. Man finner exempelvis att
bide Paul Hoffmans och Viktoria Natteus mote
med skolverkligheten pé flera och avgérande
punkter inte tycks motsvara den bild de sjilva
haft infér sina yrkesval. Det dr som om forut-
sittningarna for lirarverksamheten hastigt och
opékallat forindrats. De tycks utsatta for krafter
de inte 4r forberedda pa. Det innebir ocks3 att
de inte heller tycks fa syssla med det de anser
sig vara utbildade for: att undervisa. Man kan
ocksd siga att de férnekar skolans inskolande
funktion, “schooling” och enbart fokuserar pd
“education”, undervisning och utbildning.

Hotet kommer frén lirarnas utgdngspunkt uti-
frin, dvs. samhillet och staten, och det skapar
obalans i ett system som i de verksammas
forestillningar en ging befunnit sig i balans.
Liroverket ir inte den skyddande miljé Hoff-
man uppenbarligen hade tinke sig att det var.
P4 olika sitt pdverkas arbetet av politiska och
sambhilleliga krafter. Det upprittas i romanens
kontext ett samband mellan statligt oberit-
tigat inflytande och bristande begévning och
kunskap. Fortsittningen i denna logik ir att
allt som péverkar det relativa lugn som trots
allt och under lang tid tillatits rdda péverkar
arbetet negativt, med bdde bristande kunskap
och ordning som f6ljd. Hoffman talar om att
pojkarna blivit mer virdslésa och “nosiga” nir

den klassiska bildningen far limna plats it "de
exakta vetenskaperna” och den moderna peda-

gogiken

Samma forhillande upprittas ocksd i Lektor Vik-
toria. De nymodigheter som introduceras med
det nya gymnasiet far liknande effekeer. Elev-
erna forvintas ta ett stérre ansvar for sina stu-
dier. Det ir ett stort ansvar som de inte riktigt
miktar med. Frin huvudgestaltens synvinkel
ir de inte beredda att anta den utmaning som
ligger i liroplanens forvintningar. Teknisterna
framstdr som frimmande och skrinande faglar
i gymnasiemiljon. Viktoria Natteus tycker att
de inte riktigt passar in i sammanhanget. De
far ocksa rykte om sig att skolka mer 4n andra
elevgrupper. P4 ett subtilt och nirmast otydligt
sdtt framf6rs hir en undran 6ver vilken inrikt-
ning gymnasiet egentligen ska ha. Det finns ett
samband mellan Hoffmans férbannelser éver de
exakta vetenskapernas intride i liroverket och
Viktoria Natteus lite nedltande instillning till
teknister och det de representerar.

Papperet stir som sinnebilden inte bara f6r de
utifrin kommande krafterna, utan ocksa for det
som inte dr innehdll, utan bara form. Papper i
mingd blir metaforen for allt det onédiga arbete
som dels Staten i fallet Hoffman och hans kolle-
ger ligger pé liroverkslirarna, dels kommunen,
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personifierad av den lede konditor Hallenberg,
ligger pd Vikroria Natteus och hennes kolle-
ger i Lektor Viktoria. Miangden papper rymmer
bilden av en maskin som gitt sénder och som
i oidndliga mingder spottar ut papper. Som ett
forkvivande lager ligger det sig sedan dver verk-
samheten i skolan.

Hoffmans bildningsideal ligger nira det nyhu-
manistiska bildningsidealet. I arbetet med att
bilda minniskorna har litteraturen for Hoffman
en viktig roll att spela. Fér Hoffman handlar
det inte om utbildning till yrke och samhills-
liv, utan bildning av minniskor. Aven om det i
Lektor Viktoria ir mindre explicit uttrycke gir
liknande uppfattningar om skola och undervis-
ning som en understrém i romanen. Det sigs
att lirarna ir ett slags upplysningsminniskor,
med vilket i forsta hand avses att de har i upp-
gift att bilda minniskan, inte utbilda. Samhil-
lets inflytande framstér ocksa hir som odnskat
och som orsaken till allt det onda och o6nskade
som hinder. Kaos och okunskap féljer i dess
spér. Det ir otvetydigt sd att det gamla liro-
verket stdr som modell for nigot mycket fint
och ses i ett sorts forklarat ljus. Viktoria Nat-
teus betrakear ju ocksa sirskilt teknisterna som
frimmande element som kriver sin plats i det

nya gymnasiet.

Nirmare betrakeat ir dirfor skillnaderna mellan
Paul Swenssons och Lise Drougges roman kanske
inte sd stora, dven om lektor Viktoria aldrig skulle
klida sin uppfattning om skola och undervisning
isamma klassiska drikt som Paul Hoffman. Den
idyllisering som sker av det gamla liroverket ligger
i linje med detta. Kampen mellan det nyhuma-
nistiska och reala bildningsidealet pagick siledes
lingt in pd 1960-talet.

Det finns uppenbara likheter mellan den mora-
liska liroplanskoden i den gamla folkskolan i
bérjan av 1900-talet och den klassiska koden i
det gamla liroverket. Likheten ligger i att man
tillskriver det forflutna ett stort virde, vilket
dven innefattar en flykt frin samtiden. Man
soker det andliga. I folkskolan var det Gud och
kyrkan, i berittelsen om Paul Hoffman klids
detidéer och ord som hiimtar niring ur en klas-
sisk tradition. Det giller inte enbart Athena och
Apollon, utan ocksd i bilden av skolan som ett
“tempel”. Det var en annan kallelse in den som
omfattade folkskollirarna, for vilka skolan mera
hade funktionen av en kristen och lutheransk
kyrka. I Lektor Viktoria far detta inte sict expli-
cita uttryck. I drémmen om det som en ging
varit antyds det forsiktigt.

Det talas i Hoffmans liroverk aldrig om att man
ska férbereda eleverna for det eviga livet, sisom
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var fallet i folkskolan (Erixon, 2002). Det eviga
ir mer férbundet med den klassiska kulturen.
Hir dr det inte Gud, ndden och synden som
stdr i fokus, utan de upphsjda klassiska verken,
formedlade av ett modersmélsimne med en
annan missionerande funktion. Liroverkslira-
rens uppgift 4r act bilda minniskorna; att lira
dem att se ljuset, det sanna ljuset. Hoffmans
syn pé biskopen grundar sig i férsta hand inte
pa biskopens roll som sjilasérjare i den kristna
lutheranska kyrkan, utan som beskyddare av
liroverkets tradition. Detta blir andra sidan av
det mynt som framstiller samhillets ritcemitiga
inflytande som roten till oordning och okun-
skap i skolan.

Lika lite som man kan tinka bort skolinsti-
tutionens framvixt som en kvalitativ forindring
i det sociala lirandets historia kan man tinka
bort de ldroplaner som styr skolinstitutionens
utformning och innehll. Dessa byggs, for att
anknyta tll Lundgren (1979) upp utifrén en
serie principer kring “hur omvirlden organise-
ras”, dvs. uppfattningar om hur virlden ser ut,
om vad som ir majligt att veta och virt att veta
och de framtrider i utbildningens mal, innehall
och metoder.

De ménster som later sig urskiljas i de tvd roma-
nerna med miljderna forlagda i liroverks- och

gymnasiemiljo kinner vi delvis igen frin dagens
skoldebatt. Skolan ir en prisma dir olika poli-
tiska ideologier bryts; motstdndare till genom-
forda skolreformer tycks giirna lyfta fram att de
leder till disciplinupplésning och till att sko-
lans kunskapsférmedling hamnar p4 undantag.
Detta blir en myt, vars uppgift, med hinvisning
till Barthes, bland annat ir att férvringa verk-

liga forhéllanden:

Historien férsvinner i myten; det ir en sorts
idealisk janarinna: hon gor i ordning, bir fram,
ordnar, d4 husbonden kommer foérsvinner hon
tyst/.../ (Barthes, 1970:250).

P4 detta sitt toms verkligheten, som vad giller
skolans utveckling i Sverige, inneburit en ling
politisk kamp, och blir ett sorts avpolitiserat
tal. De krav p4 kunskap, ordning och instillda
reformer som tematiseras i de tva hir presente-
rade romanerna, liksom i delar av dagens skol-
debatt, rymmer i forsta hand inte en omsorg om
skolan och inte heller enbart en lingtan till en
tid som alltid flytt, utan dessvirre ocksd till en
tid som knappast heller aldrig funnits.

Slutsatsen aktualiserar férhillandet mellan
’schooling’, samhiillet och pedagogiska forind-
ringar i skolan. Hamilton menar att "schooling”

inte enbart reproducerar forutbestimda sociala
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strukturer, utan ocksé kan frigora sig frin forelig-
gande sociala strukturer och bli sjilvstindiga plat-
ser for vad han kallar “educational innovations”.
De méjligheter till férindring och utveckling
som finns inom historiskt givna skolstrukturer
innefactar i detta sammanhang en blick som #r
riktad framat, mot framtiden, dvs. visioner som
kan vara mojliga att forverkliga.

Men kan visioner ocksd inbegripa lingtan till
tider som har flytt i det att de bdda 4r “ insepa-
rable aspects of the same social process” (Hamil-

ton, 1989:154)?
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Ett forskningsomrade borjar anta en tydlig profil

Abstract

Syftet med den hirartikeln 4ratt belysa framvixten
av pedagogiskt arbete som forskarutbildningsimne
och den eventuella identitet imnet har idag. For
att bittre kunna forstd framviixten av pedagogiskt
arbete kommer jag att diskutera tidigare forskning
och vad som kan ha utgjort hinder i de akademiska
strukturerna for att utveckla kunskap inom omré-
den av betydelse for lirarutbildning och pedagogisk
yrkesverksamhet. Jag kommer éven att undersoka
vilka intentioner som uttryckts i formandet av det
nya forsknings- och forskarutbildningsimnet peda-
gogiskt arbete for att dirigenom niirma mig fragan
om vad pedagogiskt arbete 4r. Frigan kommer
4ven att belysas genom en analys av den forskning
som bedrivs inom ramen fér avhandlingsarbeten i
pedagogiskt arbete. Avslutningsvis gor jag en jim-
forelse mellan vad som fokuserats i konstituerandet
av pedagogiskt arbete och den forskning som vixer

fram inom ramen for pedagogiskt arbete.

Monika Vinterek

Bakgrunden till framvixten av ett nytt forsk-
nings- och forskarutbildningsimne i Sverige,
emanerar ur ett behov av att utveckla lirarut-
bildningen liksom ett behov av att frimja skol-
utveckling (Utbildningsdepartementet 1996;
Kommunférbundet et al. 1996; Finansdepar-
tementet 1996/97; Skolverket 2000). Ytterst ror
det lirarutbildningens vetenskapliga grund och
skolans behov av ny kunskap. Men det handlar
ocksd om ansvarsférdelningen mellan akademin
och skolan, liksom mellan forskning och sko-
lans eget utvecklingsarbete. Varken skolan eller
akademin har hittills lyckats sirskilt vl nir det
giller att utveckla kunskap f6r skolans praktik
(Carlgren, 1996b; Erixon Arreman 2002). Inom
akademin ir det i férsta hand pedagogikimnet
som ansvarat for forskningen for lirarutbildning
och pedagogiskt yrkesverksamhet (Carlgren,
1996a; Ahlstrom & Kallés 1996).
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Det har dock linge funnits ett behov av en lirar-
utbildning med nira koppling till forskning
(Englund 1996). Bristen pa egen forskning har
varit ett problem. En central tanke i frimjandet
av skolutvecklingen 4r att ge lidrare mojlighet att
formulera frdgor och problem i anknytning till
det egna arbetet och att skapa en nirmare kon-
takt med forskningen. Det har inte varit mjligt
inom de gamla strukturerna i akademin. Ambi-
tionen 4r ocks3 att denna kontakt skall kunna
skapas med hjilp av en forindrad lirarutbild-
ning med en tydlig koppling till forskningen
(Utbildningsdepartementet 1996; Carlgren,
1996b; Holmberg & Nilsson 1996).

Strukturella hinder
och tidigare forskning

Det ir ofta imnet pedagogik som diskuteras nir
det giller forskning med relevans for lirarutbild-
ning och skola. Men det bedrivs ocks forskning
med inriktning mot lirarutbildning och peda-
gogisk yrkesverksamhet inom andra imnen. Det
giller imnesdidaktisk forskning av olika slag som
bedrivits och bedrivs inom en rad olika imnen:
sprakinstitutioner, historiska institutioner, natur-
vetenskapliga institutioner m.fl.

En snabb &versyn ger dock vid handen att de
didakriska frigor som aktualiserats vid de insti-
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tutioner som erbjuder en speciell imnesdidaktisk
inriktning 4r begrinsade. Inom det historiska
filtet har frigor om historiesyn och historiemed-
vetenhet linge varit dominerande. Frigestill-
ningar som specifikt avgrinsas till ett undervis-
ningssammanhang i skolan 4r fi. Undantag finns
naturligtvis och det ser ocksa olika ut mellan olika
imnen. Forskare som sysslat med mer skolrela-
terade didaktiska fragor har litt kunnat kiinna
sig utanfor i den mer traditionellt och specifikt
imnesrelaterade forskningsmiljén. For att skapa
en stark milj6 krivs ett kollektiv av forskare med
nigorlunda gemensamma intressen. Avsaknaden
av sidana miljoer kan vara en forklaring till att
vi haft fi imnesdidaktiska forskare inom de tra-
ditionella Amnesinstitutionerna. Det 4r av stort
intresse for lirarutbildning och pedagogisk yrkes-
verksamhetatt den amnesdidaktiska forskningen
inom olika discipliner kan utvecklas.

Skolan har inte heller lyckats sirskilt vil med
att utveckla kunskap om den egna verksamhe-
ten. Till en del kan det kanske forklaras med att
det inte finns s& manga vetenskapligt utbildade
inom skolan. Detta férhillande kan delvis bero
pd att lirarutbildning inte gett tilltrade till fors-
karutbildning inom andra omraden éin de under-
visningsimnen som skolan har till uppdrag att
undervisa i. Den mgjligheten har varit begrin-
sad till imneslirare av olika slag, dvs. lirare med
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behsrighet for grundskolans senare drskurser och
gymnasielirare med studier om minst 60 poing
i ndgot akademiskt dmne. For att vara behorig
till forskarstudier i pedagogik har det for alla
lirarkategorier krivts ytterligare studier utéver
vad som ingdtt i den reguljira ldrarutbildningen
(Lérarutbildningskommittén, 1999).

Trots act lrarutbildningen varit inforlivad i hog-
skolan alltsedan 1977 har lirarexamen inte gett
tillerdde till forskarstudier for de allra flesta. Det
dr mot denna bakgrund man kan férsté inrittan-
det av ett nytt forskarutbildningsimne, peda-
gogiskt arbete, som ger alla som genomgatt en
lirarutbildning om minst 120 poing behérighet
att soka till forskarutbildning i detta imne. For-
utom tva &rs yrkesverksamhet inom det peda-
gogiska filtet krivs dessutom att man skrivit ett
examensarbete om minst 10 poing. Ambitionen
ir att skapa en forskarutbildning som anknyter
till viktiga problemomraden inom lirarutbild-
ning och pedagogiskt yrkesverksamhet.

Pedagogikimnet har inte kunnat motsvara
lirarutbildningens behov av vetenskaplig
utveckling (Murray 1996). I en sammanstill-
ning av olika utredningar och utvirderingar
visar Erixon Arreman (2002) att pedagogik-
dmnets forskningsinriktning inte haft tillrick-
ligt fokus p4 skolans inre verksamhet och liv”.

Detta framkommer ocksd i Leif Lindbergs och
Britt-Marie Berges studie av tilltridande pro-
fessorers installationsféreldsningar i pedagogik.
Gerd Lindberg och Leif Lindbergs genomgang
av "Pedagogisk forskning i Sverige 1948-1971”
visar p4 samma férhillanden. En granskning av
avhandlingar inom pedagogik under de senast
foregdende decennierna forstirker denna bild
ytterligare. Av de 109 avhandlingar som skri-
vits inom dmnet pedagogik mellan dren 1983
och 1988 behandlade majoriteten skeenden som
ligger ldngt ifrdn den direkta undervisningsverk-
samheten i skolan. Eklund (2000) drar med
hjilp av titlarna i en bibliografi av Ake Bjurstedt
slutsatsen att mindre in 20 % av dessa var stu-
dier av metodisk karaktir.

Eklund (1995; 2000) har sjilv granskat svenska
avhandlingar i pedagogik mellan dren 1988-
1997. Av de 124 avhandlingar som presenterades
fram till 1992 himtade 73 primirt sin empiri
frin skolomridet. Under perioden 1993-1997
okade antalet avhandlingar i pedagogik till 165.
Av dessa var 108 primirt knutna till skolsek-
torn. Andelen skolrelaterade avhandlingar steg,
men ca 40 % av de studier som bedrevs inom
pedagogikimnet under den hir tiodrsperioden
behandlade imnen som lig l&ngt frin en skol-
praktik. Eklund (2000) bedémer att de flesta
av de skolinriktade studierna tog sin utgings-
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punkt i ramfakrorteorin. Ar 1997 publicerades
en rapport genomford pd uppdrag av Humanis-
tisk — samhillsvetenskapliga ridet (Rosengren
& Ohngren, 1997), dir en rad kinda interna-
tionella forskare granskat och utvirderat peda-
gogisk forskning i Sverige inom universitet och
hégskolor, som visar pd hur ramfaktorteorin
dominerat svensk pedagogisk forskning.

Det 4r ocks virt att notera att 46 stycken eller
25% av de totalt 181 avhandlingarna som ir
skolinriktade under perioden 1988-1997 ror
vuxenutbildning (Eklund, 1995; 2000). Detta
skall ses mot bakgrund av att universitetens
grundutbildningsuppdrag vad giller utbild-
ning av lirare nistan uteslutande rér sig om
utbildning av lirare f6r barn och ungdom. En
genomgéing av svenska avhandlingar i pedago-
gik i borjan av 1990-talet visar att en mycket
liten del av avhandlingarna lyfter fram prakei-
kens aktorer (Reimer-Eriksson 1999).

Inrittandet av pedagogiskt arbete som ett forsk-
nings- och forskarutbildningsimne skall ses
som en ambition att férstirka den vetenskapliga
grunden inom ldrarutbildningen och majlig-
gora en kunskapsutveckling som stdr nira den
pedagogiska praktiken. Genom att bygga upp
en forskarutbildning som en direke frlingning
av ldrarutbildningen med en egen forsknings-

milj6 skapas méjligheter att utveckla en forsning
som sitter lirares arbete och lirandet i skolan
i fokus. Visionerna har varit att ett nytt imne
skall kunna dstadkomma detta. P4 ett organi-
satoriskt plan handlar det om att skapa majlig-
heter f6r dem som utbildas for pedagogisk verk-
samhet att littare 4n tidigare kunna gi vidare
med forskning och forskningsutveckling och
dirmed stirka banden mellan den praktiska
verksamheten i skolan och akademin.

Vad ar pedagogiskt arbete?

Pedagogiskt arbete har inrittats som forskar-
utbildningsimne vid tre lirositen: Linkdpings
universitet, Umed universitet och Karlstads uni-
versitet. Det var i februari 1996 som fakultets-
nimnden for Filosofiska fakulteten vid Links-
pings universitet beslutade att tillsitta en utred-
ning om forskning och forskarutbildning med
avseende pi skola, lirande och undervisning
som ett led i en nyorganisering. 1997 publice-
rades den firdiga rapporten Lirarutbildningens
Jforskningsforankring. Pedagogiskr arbete — vid-
gade perspektiv och ikad tillimpning. Milet for
omorganiseringen uttryckees enligt féljande:
All "grundliggande utbildning skall ha nira
kontakt med forskning” (s.18).
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Ar 1998 utlystes en professur vid Umes univer-
sitet som kommit att betraktas som den forsta
professuren i det nya imnet pedagogiskt arbete.
Professuren skulle vara ”inriktad mot undervis-
ningens och lirandets teori och prakeik” (Umed
universitet, Registrator). I denna skrivning och
i sjilva genomdrivandet av professuren kan vi
utldsa en del av de visioner som fanns kring
skapandet av ett nytt forskarutbildningsimne.
Undervisningens och lirandets teori och prak-
tik betonades.

Aret dirp utarbetades ett program for peda-
gogiskt arbete som ett nytt 4mne i forskarut-
bildningen vid Ume3 universitet daterat 1999-

03-05.

Forskningen och forskarutbildningen i pedago-
gisktarbete behandlar [...] sdvil den pedagogiska
praktiken som dess ramfakrorer. [...] bdde studier
av innehdll och former (metoder) for den peda-

gogiska praktiken ir viktiga. (s.3)

Ser man pd de skrivningar som tillkommer i
”Studieplanen f6r forskarutbildning i pedago-
giskt arbete vid Umed universitet”, faststilld
i maj ar 2000, betonas att forskningen skall
ta sin utgdngspunkt i den pedagogiska yrkes-
verksamhetens teori och praktik och att forsk-
ningen skall:

[...] bidraga till 6kad vetenskapligt baserad
kunskap och teoribildning om kunskapsbildning,
pedagogiskt yrkesverksammas arbete, elevers
inlirning och socialisation och hur dessa proces-
ser dr formade av de ekonomiska, politiska och

sociala sammanhang av vilka de ir en del. (s. 1)

Linkopings universitet valde dven att gora peda-
gogiskt arbete till ett grundutbildningsimne.
En lokal forskarskola startades hosten 4r 2000.
I samband med detta utlyste man tvd profes-
surer i pedagogiskt arbete.! Tillsdttningspro-
grammet for dessa professorstjinster beslutades
redan hésten 1998.

Vid Karlstads universitet inrittades forskar-
utbildningsimnet pedagogiskt arbete hésten
2001 av den nyligen inrittade fakultetsnimn-
den Lirande i skola och arbetsliv. I studiepla-
nen for forskarutbildning i pedagogiskt arbete
stdr bland annat f6ljande att lisa:

En viktig ambition ir att utveckla teorier och
forskningsmetoder som tilliter de praktiskt
yrkesverksamma att sjilva kritiskt undersoka,
granska och problematisera betingelser och

innehill i verksamheten. (s. 3)

Ar 2001 inrittades ocksi den Nationella Fors-
karskolan i Pedagogiskt Arbete (NaPA) som
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ett led i en nationell utbyggnad av forskning
och forskarutbildning i anslutning till ldrar-
utbildning och pedagogisk yrkesverksamhet.
Regeringen utsdg Umed Universitet till “vird-
hégskola” och dirmed huvudansvarig for fors-
karskolan. Karlstad universitet, Linkdpings
universitet, Orebro universitet, Malmé hog-
skola, Hogskolan Dalarna och Lirarhégsko-
lan i Stockholm utsdgs som partnerhégskolor.
I efterhand har dven Hogskolan i Kristianstad
anslutit sig. I studieplan f6r forskarutbildning
vid Nationella forskarskolan i Pedagogiskt
Arbete skrevs foljande in under M4l och syfte
med utbildningen”™:

Pedagogiskt arbete som omrédde for forskning och
forskarutbildning avser den pedagogiska yrkesverk-
samhetens praktik inom det verksamhetsfilt som

bygger p& genomgéngen lirarutbildning. (s.1)

Det som genomgaende betonas i dessa olika cen-

trala dokument ir den pedagogiska praktiken.

Den pedagogiska praktiken

I den pedagogiska praktiken ir undervisning
och fostran centrala begrepp. Undervisning
och fostran ir skolans évergripande uppdrag.?
All undervisning har ett innehill och det finns
4ven alltid ett innehall i fostran. Vi undervisar

om ndgot, exempelvis skolimnen och vi fostrar
alltid till ndgot — jimstilldhet, demokratiskt
forhillningssitt, miljdmedvetenhet, kamrat-
skap, etc. Innehallsrelaterade frigor 4r ocksé
frégor om vem som skall undervisas och lira ett
visst innehall, nir och varfér samt vem som har
makten att fatta beslut i dessa frigor. Effekter
och upplevelser av det innehdll som undervisas
och fostras (lirande) ir ocksd aspekter av den

innehillsliga dimensionen av undervisning,.

Undervisningen har ocksi alltid en form och
det finns likas3 en form f6r fostran. Det finns
former f6r utgvande, exempelvis undervisnings-
former samt former inom vilken den pedago-
giska praktiken utdvas. Sidana former har jag
valt att benimna skolans formsprik. Till dessa
hér klassform, stadieindelning och utformning
av den fysiska miljén, men ocksa olika typer av
forhéllningssite. Den etik, disciplinering etc.
som formar en undervisningsmiljd 4r ocksd
delar av skolans formsprik.

Hur-frigor relaterade till vem som skall under-
visas/fostras, var och nir ir centrala. Vem som
har ritten och makten att utforma undervis-
ningen/fostran dr ocksd en friga att beakta
liksom varfér-frigor, exempelvis varfor en viss
form forordas eller vinner foretride. Effekter
och upplevelser av olika undervisningsformer
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och former for fostran liksom effekter och upp-
levelser av skolans formsprik idr ocksa aspekter
av en formsida.

Till detta kan liggas sddana ramfakiorer utan-
for skolans praktik som, interreagerar pa den

pedagogiska praktiken. Hit kan vi fora ideo-
logiska och utbildningspolitiska frigor, syften,
motiv och beslut pd kommunal och statlig niva.
Schematiskt kan foljande faktorer lyftas fram
som viktiga att fokusera i studiet av den peda-
gogiska praktiken.

Innehall

innehall.

Undervisningens/fostrandets och lérandets innehall relaterat till olika aspekter av den
pedagogiska praktiken samt till erfarenheter av undervisning och fostran med ett visst

Form Former fér utévande

Skolans formsprak

sprak.

Former for undervisning/larande och fostran relaterat till olika aspekter av den pedago-
giska praktiken samt effekter och erfarenheter av former for utdvande.

Former inom vilka den pedagogiska praktiken utdvas och relationer mellan skolans form-
sprak, undervisning/fostran och larande samt effekter och erfarenheter av skolans form-

Ramfaktorer

Ramfaktorer utanfor skolans praktik som interreagerar pa den pedagogiska praktiken

Utifran de faktorer som lyfts fam som viktiga att
fokusera i stadiet av den pedagogiska praktiken
dr det studier av undervisningens och fostrans
innehdll och form, relationer mellan undervis-

ningens och fostrans innehdll och form samt
effekeer och upplevelser av dessa relationer som
frimst kan visa pa en nirhet till praktiken.
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Forskning som bedrivs under
rubriken pedagogiskt arbete

Den friga som fortsittningsvis kommer att
behandlas ir om man kan finna nigot eller nigra
utmirkande drag for den forskning som nu i
olika avhandlingsprojekt bedrivs inom ramen
for pedagogiske arbete. I det féljande kommer jag
darfor ace kortfattat presentera och diskutera de
avhandlingsarbeten som f6r nirvarande bedrivs
inom pedagogiskt arbete.? Jag kommer att géra
det mot bakgrund av begreppet ”den pedagogiska
praktiken” som ir ett centralt begrepp i de offici-
ella dokument som finns skrivna i anknytning till
forskningsomrédet och forskarutbildningsimnet
pedagogiskt arbete. Forskning som idag bedrivs
av forskare inom pedagogiskt arbete behandlas
inte. Avhandlingsprojekten ir av sirskilt intresse,
eftersom doktorandernas forskningsplaner gran-
skas och godkinns i forhillande till hur de 6ver-
ensstimmer med de tolkningar som idag gors av
forskningsfiltet och imnet pedagogiskt arbete.
De utgdr utan tvivel forskning i pedagogiskt
arbete och utgpr tillsammans grunden for fram-
vixten av pedagogiskt arbete som ett nytt fors-
karutbildningsimne.

I maj 2003 fanns sammanlagt 57 forskarstude-
rande och en disputerad i pedagogiskt arbete
vid fyra universitet och fyra hégskolor i Sverige.
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Vid universitetet i Umed fanns sammanlagt 38
registrerade doktorander i pedagogiskt arbete.
27 av dessa var verksamma i Ume3, varav sex var
antagna i den Nationella Forskarskolan i Peda-
gogiskt Arbete. Ovriga 11 doktorander tillhorde
den nationella forskarskolan, inskrivna i Ume3
i pedagogiskt arbete men verksamma vid andra
lirositen. Hogskolan i Dalarna och Hogskolan
i Kristianstad har vardera fyra av dessa dokto-
rander, Malmé hégskola tvd och Lirarhagsko-
lan i Stockholm en.

Vid Linképings universitet fanns 17 doktorander
ien lokal forskarskola for pedagogiske arbete. Av
dessa tillhorde tvd diven den nationella forskarsko-
lan. Karlstads universitet hade en lokalt antagen
doktorand och en som tillhérde den Nationella
Forskarskolan i Pedagogiskt Arbete.

Kategoriseringen av den forskning som dokto-
randerna i pedagogiskt arbete bedriver bygger
pa mycket dversiktliga beskrivningar av deras
avhandlingsarbeten. Minga av de doktoran-
der som bedriver sina forskarstudier inom den
nationella forskarskolan har tidigare publicerat
beskrivningar av sina avhandlingsimnen.’ I arbe-
tet med en avhandling sker dock ofta férind-
ringar av fokus och en del doktorander har redan
omformulerat sig en eller flera ginger. Genom
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Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt Arbete
har jag haft tillgdng till beskrivningar av paga-
ende avhandlingsarbeten. Jag har ocksa kontaktat
de allra flesta av doktoranderna personligen och
pAa sa sitt fict en beskrivning av avhandlingens
fokus. Vissa beskrivningar har dock varit hogst
preliminira vid cillfillec f6r mina frgor. Det
innebir ocksd att resultaten av mina analyser
inte skall lisas med fokus pd de enskilda avhand-
lingarna. Syftet ir att fi en samlad bild av den
forskning som bedrivs inom ramen for forskar-
utbildningsimnet pedagogiskt arbete.

De kategorier som anvinds for att sortera de olika
avhandlingarna utgdr frin begreppet “den peda-
gogiska praktiken” och d4 specifikt utifrin vilka
frégor jag bedomrtatt de frimst fokuserar i anknyt-
ning till undervisningens innehéll, form eller ram-
fakrtorer enligt den modell som presenterats ovan.®
Det som frimst fokuserats har varit studiernas
nirhet till praktiken. Det kan gilla forutsittningar
som ligger mycket nira det dagliga pedagogiska
arbetet med undervisning och fostran, men det
kan ocks gilla ramar pd systemniva.

Kategorierna hade naturligtvis kunnat utfor-
mas pd annat sitt. Nir Harald Eklund under-
sokte vilka imnesomriden som behandlats i
svenska avhandlingsarbeten i pedagogik aren
1988-1997 har han frimst intresserat sig for i

vilken omfattningen metodstudier fanns repre-
senterade. Nir han redovisat hur studierna for-
delar sig pa olika imnesomrdden har han valt
att gruppera dessa i tvd huvudkategorier, dels
“studier av metoder fr pedagogiskt arbete”, dels
“studier av betingelser for pedagogiske arbete”.
Eklund studerar sedan avhandlingarna i varje
kategori for sig med avseende pd en rad fakto-
rer. Syftet med den hir genomgingen ir delvis
annorlunda och jag har dirfor valt en annan
kategorisering. Det faktum att jag inte kunnat
studera firdiga avhandlingsarbeten har ocksé
inneburit att en forfinad kategorisering varit
svdr att genomfdra. Jag menar dock att den bild
av pedagogiskt arbete som framtrider sannolikt
inte skulle vara visentligt annorlunda dven om

jag anvint mig av andra kategorier.
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Avhandlingsprojekt Tecknen fére doktorander markerar doktorander
. . ijnom och utom forskarskolorna.
i pedagogiskt arbete ! “

° Doktorand vid den lokala forskarskolan i
Med utgangspunkt i den uppstélining som tidigare pre- pedagogiskt arbete vid Linképings universitet
senterats med huvudrubrikerna “Innehall”, "Form” och o Doktorand i den Nationella Forskarskolan

"Ramfaktorer” fordelar sig de olika avhandlingsprojekten i Pedagogiskt Arbete (NaPA)

inom pedagogiskt arbete pa féljande satt: 7

* Doktorand som inte tillhér NaPA vid
institutioner vid Umea universitet

] Doktorand som inte tillhér NaPA vid
Karlstads universitet

Innehall

Studier med fokus pé& undervisningens, larandets och fostrandets innehall relaterat till
olika aspekter av den pedagogiska praktiken samt till erfarenheter av undervisning och
fostran med ett visst innehall.

Eva Bolander. ® Ungdomars sex- och samlevnadsundervisning utifran bland annat ett
genus och sexualitetsperspektiv.

Ronny Hogberg. ® Klass i relation till utbildning. Forhallningssatt och upplevelser av
karnamnena bland gymnasieelever pa yrkesinriktade program.

Ron Mahieu.  Om foéretagsamhet och entreprendrskap i skolan, drivkrafter och kon-
sekvenser. Att fa forstaelse om hur och varfor det kom till skolan, utifran ett aktors- och
strukturperspektiv.

Kenneth Nordgren. m Hur historiemedvetande konstrueras och kommuniceras pé kollektiv
och individuell niva. | fokus star ungdomar med invandrarbakgrund, invandrarorganisationer
och frdgan om hur historia som skoldmne fungerar i ett mangkulturellt samhélle.

Constanta Olteanu. O Algebra pa gymnasieniva, en studie av undervisning och elevers
larande. Hur elevers tankande i och kring algebra utvecklas med hjalp av undervisning. Hur
larare tanker kring sin undervisning i algebra.

Gunnar Sjoberg. ¢ Matematikdidaktik — belysa och kartldgga specifika inlarningsproblem
i matematik. Elever i &k 8, 9 samt ak 1 pa gymnasiet ingar i projektet.

Tommy Strandberg. ¢ Musikskapande i skolan. M&te mellan fritid och skola. Larare och
elevers forstéaelse av sin praktik.

Ann-Sofi Wedin. @ Larares forkovran i yrket. Vad som initierar ldrandet och vad det bestéar
av och hur detta larande gar till i en komplex arbetsmiljo.




Pedagogiskt arbete

Form

Former fér utévande

Liselott Borgnon. O "Det forskande barnet” En dekonstruktion av begreppet. “Det forskande
barnet” s& som det skrivs fram i den internationella utbildningsvetenskapliga och italienska
forskolepraktiken. Prova en annan slags empiricism i teoretisk och praktisk mening.

Kerstin Bygdesson-Larsson. & Kollektivt erfarenhetsléarande i arbetslag p4 daghem om
samspelsprocesser mellan barn och mellan vuxna och barn. Teoretiska utgangspunkter ar
verksamhetsteori och Winnicotts begrepp for lek och samspel. Metoden bygger pa fors-
kar- praktikersamverkan inom en arena av reflekterande samtal over tid

Elza Dunkels. & Natkulturer — Vad gor barn och unga pa nétet? Barn och vuxnas strate-
gier for att forsta det positiva och motverka det negativa pa Internet.

Lena Granstedt. O Aktionsforskning for att utveckla den méngkulturella skolan. Utveck-
landet av arbetssatt som passar det mangkulturella klassrummet.

Niklas Gustavsson. O Samarbete for ldrande. En analys av kunskaps- och larandepro-
cesser hos larare i grundskolan.

IngaMaj Hellsten. @ Lararkunskap, IT och kén — vilka samband finns? En etnografisk
studie av larares erfarenheter av IT som ett verktyg for larande.

Anita Hakansson. O Larares egenforstéelse av skolformsspecifik kompetens med fokus
pa vuxnas lérande. Lérares egna uppfattningar om vuxenpedagogisk kompetens och hur
de sjélva erhallit sadan.

Camilla Hallgren. ¢ Swedkid — hur tolerans kan frémjas och hur framlingsfientlighet kan
motverkas med hjélp av ny teknik.

Carin Jonsson. O Las- och skrivinlarning med 6ga och 6ra. Bild- och textskapandets
betydelse for barns lasutveckling genom och i den kommunikativa praktiken.

Eva Leffler. @ Entreprendrskap och Féretagsamhet i skolan — hinder och méjligheter att
utveckla ett féretagsamt larande i skolan.

David Lifmark. © Det demokratiska uppdraget i det mangkulturella klassrummet. Hur larare
resonerar om och beskriver hur de levandegdér den vardegrund som beskrivs i ldroplanen.
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Patrik Lilja. ® Relationer mellan elevernas (gy. program) aktiviteter och informationstek-
nologi. Ett elevperspektiv pa vilka villkor for larande och utveckling som skapas.

Berit Lundgren. ® Jag gari dumgruppen —monster for spraktillagnandet och skriftspraks-
inlarningen hos nagra vuxna analfabeter med annat modersmal &n svenska.

Agneta Lundstrdm.” & Female and male teacher approaches to antidemocratic behav-
jour in schools.

Ulf Lundstrém. O Utveckling av lararprofessionen pa gymnasieskolan betraktad genom
exemplet projektarbete. Mojligheter och svarigheter som finns i lararnas professionsut-
veckling utifran ett lararperspektiv.

Eva Nystrc")m.8 # Aktionsforskningsprojekt i tre gymnasieskolor. Undersdkning tillsam-
mans med larare hur genus konstrueras i det naturvetenskapliga klassrummet och hur de
naturvetenskapliga skoldmnena kan goras mer genusinkluderande.

Eva Skareus. ¢ Den Digitala Spegeln - bildsemiotiska analyser av studentbilder. En studie
i om och i sa fall hur lararstudenter kan undersdka, forma och omforma sin kommande
yrkesroll via bildarbete pa datorn.

Inger Tinglev. ® Likvérdig sprakutveckling — Skola utan timplan/olika elevgruppers moj-
ligheter att na malen i svenska. En etnografiskt inspirerad fallstudie.

Monika Wahlstedt. O Vidarutbildning — ett satt att moéta fordndringar. Hur pedagoger
tolkar och gestaltar Montessoripedagogiken. Vad pedagoger séker och finner i Montes-
soripedagogiken.

Berit Ostlund. & Interaktivt ldrande i distansutbildning: En studie om interaktion och
larande i IKT-baserad larandemiljo. Empirin hdmtas fran tre olika fortbildningskurser for
larare, vid Umea och Kalmar Universitet.
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Skolans formsprak

Formerinom vilka den pedagogiska praktiken utévas och relationer mellan skolans formsprak,
undervisning/fostran och ldrande samt effekter och erfarenheter av skolans formsprak.

Katarina Ayto. ® Barns anvdndning av och forstéelse av skola ur ett socialantropolo-
giskt perspektiv.

Kenneth Ekstrom. O Férskolans pedagogiska praktik. Beskriva och forsta arbetet i forskolan.
Hur férandringar under 1900-talet paverkat och férandrat den pedagogiska praktiken.

Inger Erixon Arreman. ¢ Tradition och férandring i lararutbildningen. En beskrivning av
hur institutionaliserade férédndringar paverkat lararutbildare i Umea 1945-2002. Analys av
lararutbildares erfarenheter.

Josefin Briidde Sundin. @ Att vara (kvinnlig) rektor i dagens skola. Skolledarskapet i var-
dagen och i relation till den omgivning i vilket det utévas.

Kristina Hellberg. O ® Asperges syndrom ur ett pedagogiskt perspektiv. Gymnasie-
elever med diagnosen Asperges syndrom, studeras i skolsituationen med betoning pa
interaktion.

Anders Holmgren. O Klassrummets relationsetik — Ett etiskt perspektiv pa larare-elev-
relationen. Skolans demokratiska uppdrag i termer av ansvar och réttvisa i manniskors
moten ansikte mot ansikte.

Mari Jedemark. O Lararprofessionen i en decentraliserad skola Lérares strategier for att
hantera de férédndrade forutsattningarna i skolvardagen. Hur skolans professionella kun-
skapskultur paverkas av ett fordndrat styrsystem.

Yvonne Karlsson. ® Pedagogiska situationer i specialklassen. Hur barn skapar mening
och forstar den lilla specialpedagogiska undervisningsgrupp som de gar i.

Ann-Marie Markstrom. @ Socialiserings- och normaliseringsprocesser i forskolan. Skar-
ningspunkten mellan hem och institution. Etnografiskt inriktad studie.

Mari Niklasson. O Foréldrar och larare om den mangkulturella skolan — ideal, forvant-
ningar och konflikter. Foraldrars och larares upplevelser/beskrivningar avden méangkultu-
rella skolan och deras forstaelse av begreppet mangkulturell skola.

Gunbritt Tornberg. O Larare som vardebarare. En belysning av hur det utbildningspoli-
tiska malet "en skola for alla” tolkas och forverkligas i skolan. Mangfald, delaktighet och
jamlikhet ar centrala begrepp.
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Maria Wester. ¢ Uppférandenormer och sanktioner i den svenska skolans senare ars-
kurser. En studie av brytningspunkter mellan vad larare och elever sdger om uppféran-
denormer och hur de handlar.

Eva Nikolajsen. O Fler lartillfallen vid fler larstallen. Larare och elevers visioner av ideal-
skolan. Ett forsok att identifiera nar larande sker och under vilka omstandigheter.

Lottie Lofors- Nyblom. O Samverkan skola - fritidshem. Fokuserar vad elever i grund-
skolans lagre arskurser tycker ar "barns basta” jfr. FN:s barnkonvention) inom ramen for
den samlade skoldagen mot bakgrund av omsorg och ldrande. 7-10-aringars erfarenheter
av och férvantningar pa sin skoldag i dag och vilka kunskaper, i vid mening, de tycker att
skolan ska bidra med under deras forsta ar i skolan.

Benita Hjerppe.  Tre arbetslag méter flyktingbarn i svensk forskola. Ett bidrag till forstéel-
sen av forskolans praktik genom att utforska hur barnomsorgspersonal ténker och handlar
i motet med flyktingbarn som skall inskolas och integreras i det svenska samhéllet.

Mikaela Nyroos. ¢ Skola utan nationell timplan. Beskriva, kritiskt analysera och préva
olika forklaringsmodeller for hur den lokala timplanen formas och forverkligas i skolorinom
och utanfor forsoksverksamheten med friare tidsfordelning i grundskolan.

Gudrun Svedberg. O Utvecklingsarbete i gymnasieskolan — exemplet "Foretagsam-
het i skolan” Hur villkoren for elevers larande forandras. Undersoka och kritiskt granska
utvecklingsarbeten.

Birgitta Thulén. O Lararrollen i grundskolan sa som den kommer till uttryck i tva forsk-
ningscirklar i grundskolan.

Ramfaktorer

Studier med fokus pa ramfaktorer utanfér skolans praktik som interreagerar pa den peda-
gogiska praktiken

Charlotta Edstrom. ¢ Jamstalldhet och gender equality som policy, diskurs och prak-
tik - internationella jamforelser. | studien ingar Sverige, Storbritannien och Irland. Fokus
ligger pa kopplingen mellan statens utbildnings- och jamstalldhetspolitik och jamstalld-
hetsarbete i skolan.

Anna Johnsson Harrie. ® Statens granskning av larobocker/-medel 1938-1991. med
fokus pa objektivitet.
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Ramfaktorer

Lisbeth Hurtig. @ Flickors utbildningsméjligheter med fokus pa klass och kén i den kom-
munala flickskolan 1927/1928 — 1962. Hur aktérerna i och kring flickskolan paverkades av
och relaterade till det omgivande samhallet och dess férandring.

Goran Nilsson. ® Formandet av syo-verksamheten i grund- och gymnasieskolan i histo-
riskt och styrningsperspektiv. En studie av hur syoverksamheten utvecklats organisato-
riskt och ideologiskt 1950-2003.

Britt Nyberg. ® Forskollarares fackliga strategier och professionaliseringsstravanden,
fran ar 1960 och fram till nutid. En studie om och kritisk granskning av de organiserade
yrkesstévanden inom férskolan.

Maria Olson.® Demokratiska medborgarideal i aktuell utbildningspolitik. Koppling mellan
ideal och politisk och kulturell samhallssituation.

Goran Sparrlév. 0@ Vi manliga larare. Manliga folkskollarare mellan 1920 och 1963. Sjalv-
uppfattning och syn pa kvinnliga kollegor relaterat till intresset for folkskollararyrket.

Par Widén. ® Ungdom och ungdomskultur i omvandling under efterkrigstidens Sverige.
Om Statens ungdomsrad och dess kulturfostrande roll 1950-1990.

Ulrika Wigg. ® Det meningsskapande i motet mellan rektorer, politiker och tjanstemaén.
Brytningen mellan politik och praktik.

Avslutning

praktiken. Den praktiknira forskningen har
ddrmed fétt ett rejilt genomslag inom forskar-
utbildningsimnet pedagogiskt arbete, vilket
ocksd varit en tydlig ambition i framskrivandet
av pedagogiskt arbete. Endast nio avhandlings-

En genomging av avhandlingsprojekten inom
pedagogisktarbete visar att de alla ir relaterade
till skolsektorn. Flertalet av avhandlingsprojek-
ten placerar sig inom de kategorier som har en

mycket tydlig koppling till den pedagogiska

projeke gir att hinfora till kategorin ramfak-
torer. Pedagogiskt arbete har sledes en tydlig
profil mot skolrelaterade frigor med anknytning

till den pedagogiska praktiken.
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Det utmirkande for pedagogiskt arbete 4r att
det som fokuseras studeras i nira anslutning till
denna praktik, dir frigor kopplade till undervis-
ning och lirande upptrider i ett ssmmanhang.
Det framgar ocksé av éversikten att mdnga olika
perspektiv belyses i den forskning som pigir
inom ramen for pedagogiskt arbete. P4 skolniv
finns studier som tar tillvara olika elevgruppers,
lirarkategoriers, skolledares samt éven forild-
rars erfarenheter och syn pd den pedagogiska
praktiken. Det bor dock noteras att de avhand-
lingsarbeten som grupperats under rubriker rela-
terade till undervisningens inneh3ll och form
kan skilja sig visentligt at vad giller nirheten
till den direkta undervisningen. Bilden av hur
denna nirhet gestaltas och prioriteras vid olika
lirositen skulle kunna diskuteras och analyse-
ras mer ingdende.

Genomgdngen siger ingenting om var man
himtar sitt teoretiska inflode eller vilka metoder
som frimst kommer till anvindning, nigot som
ocksa ger profil och identitet &t ett amne. I de
dokument som ligger till grund fér framskriv-
ningen av pedagogiskt arbete uttrycks ocksé
en ambition att pedagogiskt arbete skall bidra
till teori- och metodutveckling i studier av den
pedagogiska praktiken. Idag ir det for tidige act
kunna utlisa nigonting sidant.

Den samlade bild av pedagogiskt arbete som
haller p4 att viixa fram visar att imnet har méj-
lighet att pa ett konstruktivt sitt kunna bidra
till den vetenskapliga utvecklingen av lirarut-
bildningen och den pedagogiska yrkesverkam-
heten. Amnet kommer forhoppningsvis ocksd
att kunna generera kunskap som den pedago-
giska praktiken kan himta stod fran.
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Noter

' Linképing har idag (maj 2003) en professor och en

tillférordnad professor i pedagogiskt arbete. Umed har
tre professorer och en docent i pedagogiskt arbete. Det
finns ytterligare en professor i pedagogiskt arbete vid
Hégskolan i Jénképing.

Begreppet skola innefattar férskola, fritidshem, skola
och vuxenutbildning.

Det finns idag endast en forsvarad och godkind
avhandling i pedagogiskt arbete (Vinterek 2001).

I den Nationella forskarskolan i pedagogiske arbete
finns ocks en doktorand i pedagogik frin Orebro
universitet.

Nir det giller avhandlingsarbeten inom ramen fér
den Nationella forskarskolan har jag dven anvint mig
av de uppdaterade beskrivningar som doktoranderna
formulerat till en informationsbroschyr som ir under
utarbetande. Underlaget finns att tillgd hos Elisabeth
Wallmark (sekreterare fér NaPA), Virdegrunds-
centrum/Nationella forskarskolan i pedagogiskt
arbete, Lirarutbildningen, Umed universitet, 901 87

UMEA.

Inplaceringarna i kategorier 4r mina bedémningar och
inte doktorandernas. Jag vill ytterligare understryka
att det inte ir de enskilda studiernas karakeir och
inplacering i modellen som ir av intresse.

Agneta Lundstrom tillhér dven Genusforskarskolan.
Se Enheten fér genusforskarskolan Umed universitet.

(http:/fwww.umu.se/genusforskning/)



Att tala ar ett
satt att lara!

Abstract

This article describes a pilot study in which
we talked with pre-school children, told them
fairytales and listened to their conversation
in order to describe and analyse their verbal
communications. From our own previous
observations we were aware of the importance
of studying the development of reading and
mathematics concurrently as the base of both
subjects is verbal language communication. We
therefore observed the verbal communication of
the children while they solved problems both in
and out of the mathematical context. In this pilot
study we attempted to determine expressions in
the children’s language that showed a connection
between their primary linguistic ability and their
thought processes. In examining the language
used by the children in their discussions we were
guided by the following questions: How did they
express themselves? Which words did they use?
Did they use a variety of expressions? We consid-
ered both the structure of their sentences and the

logistics of their thought processes. We watched

Barbro Bergstrom &

Lena Selmersdotter

for those linguistic structures which indicated
the children’s ability to “hold a clear line”. We
therefore also observed for syntactic structures
in the language, which the children used, which
indicated their ability to do so. One criterion,
which indicates maturity in the development
of verbal communication is the ability to think
before talking. In the study we approached the
analyses of the children’s discussions so as to
understand their process of problem solving so
that we could better understand their thought
processes in arriving at their results. The findings
have been useful in helping us refine a method of
data collection which we can apply to, for further

research of this type.

Som ldrarutbildare har vi tidigare intresserat oss
dels for den forberedande matematikinldrningen
(Bergstrom, 2000), dels for den forberedande
lis- och skrivinldrningen (Selmersdotter, 2001).
Vira studier inom dessa omrdden har givit oss
insikten om virdet av att studera lis- och mate-
matikutveckling gemensamt, d3 de bida drar
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nytta av samma bas, nimligen den muntliga
sprikliga formagan.

I den hirartikeln beskriver vi en studie vi genom-
fort i en forskoleklass. Det empiriska materialet
innefattar observationer samt utskrifter av ljud-
bandinspelningar av barnens siitt att uttrycka sig.
Vi har observerat och analyserat barnens munt-
liga sprik och forsokt finga vad i deras sprik som
visar pd kopplingen mellan den primira sprikliga
formégan och deras egna tankar. Var avsikc har i
forsta hand varit att f& méjlighet att testa under-
sokningsmetoden. Vi konstaterade att den metod
vianvinde och som beskrivs senare i artikeln kan
vidareutvecklas men att den i allt visentligt kan

anvindas for en storre studie.

Fragan vi stillde oss var hur barnet uttrycker sig
nir det stills infér en problemldsningsuppgift:
Vad kan vi se i det muntliga sprikets uppbygg-
nad hos det enskilda barnet som har betydelse
for formagan att sitta ord pé tankar och bear-
beta en uppgift?

Forskningsorientering

Den sprikliga utvecklingen hos barn har under
l&ng tid intresserat forskare. Enligt Vygotskij
(2001) lir vi oss sprak bist genom att anvinda
det for autentisk kommunikation. Han beto-

nar det meningsbirande innehdllets och sam-
manhangets betydelse for allt lirande. Aktuell
forskning som ir inspirerad av Vygotskij finns
publicerad i ett flertal sammanhang och vi har
funnit hans teorier virdefulla fér var studie d
de bygger p& det dynamiska samspelet mellan
sprak och tanke.

Flera vetenskapliga studier visar pd betydelsen
av en spriklig medvetenhet som en férberedelse
for lis- och skrivinlirning samt matematikin-
lirning (Sterner & Lundberg, 2001, Widebick,
1998, Malmer 1990). Aven det muntliga spri-
kets betydelse understryks, men aktuell forsk-
ning fokuserar sirskilt pd formagan ate tilligna
sig och tolka symbolerna, d.v.s. bokstiver och
siffror. Vi har funnit act det ofta gors en uppdel-
ning mellan muntligt sprak, vilket 4r en primir
spriklig forméga samt skriftsprik/symbolsprak
som 4r en sekundir spraklig fsrmaga. Den sekun-
dira sprikliga formagan kriver en forstdelse hos
individen av den egna primira férmégan och dess
betydelse innan utveckling kan ske. Denna for-
stdelse uttrycks i Widebicks avhandling (1998)
som spriklig medvetenhet'. I vir studie har vi
fokuserat hur det muntliga spriket nyttjas innan
barn lir sig ldsa och skriva, for att om méjligt
f4 syn pa hur de uttrycker sina tankar. Vi har
dock inte analyserat den sprikliga medvetenhe-
ten enligt Widebicks definition.
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Tidigare forskning har i ménga fall visat pd
att det som ir viktigt for total sprikutveck-
ling ocksa dr viktigt for intellektuell utveck-
ling. Denna forskning tydliggor, som tidigare
nimnts, uppdelningen av den totala sprikut-
vecklingen i talat sprak och i skriftsprak/sym-
bolsprik. Den senare delen innehdller savil lis-
ning och skrivning som matematiskt symbol-
sprak. Som vi redan konstaterat understryks det
muntliga sprikets betydelse som en viktig férut-
sittning for den totala sprikutvecklingen.

Genom kommunikation miste barnet beskriva
och forklara sina egna stillningstaganden, vilket
isin tur tvingar dem att bearbeta sin egen for-
stdelse kring problemstillningen. Hirigenom
lockas barnet att uttrycka kinslor, tankar och
idéer och dirmed sin kommunikativa kompe-
tens. Detta i4r viktigt inte minst for att kunna
uttrycka sig klart och 6vertygande (Vygotskij,
2001). Det muntliga spriket blir p4 sa sitt ett
verktyg for att tydliggora sict eget tinkande.

Corden (2000) ligger stor vike vid barns fria
berittande. Han talar om det fria berittandet
som en mer “utvecklad form” in di man si
ordagrant som méjligt aterberittar. Detta kan
genomfdras genom att barnen dterberittar en
historia och férsdker inta en annan berittar-
roll dn i originalet. Enligt Corden far det till

foljd att barnet kan prestera en mer varierad
muntlig text och ett utbyggt sprik. Hir synes
ett samband mellan det muntliga spraket och
den mojlighet som ges att siitta nya ord pa sina
tankar kring en berittelse.

Den tidiga lisinlirningen

Sprak, tinkande och inlirning har intresserat
dven Smith (2000). Han pekar pd meningsfull-
het och lust som de mest verkningsfulla fakto-
rerna for en positiv sprakutveckling. Smith ir
kritisk till att fokus for sprakinlirning lagts si
mycket pd symbolspriket. Vi kan konstatera
att Smith till skillnad frin flera andra forskare
inte alls inriktat sig mot symbolspriket. Dire-
mot ansluter han sig till dem som anser att den
pedagogiska miljon dr en viktig forutsittning
for att utveckla den sprikliga medvetenheten,
t.o.m. viktigare 4n att ligga tyngdpunkten pa
enskilda lismetoder.

I Garme (1997) beskriver Lindé sitt intresse
for att pedagogiskt skapa en brygga mellan det
talade spraket och symbolspraket i stillet for
att fokusera p3 olika ldsinlirningsmetoder och
olika arbetssitt. Liberg (1995) pekar ocksa pd ett
samband mellan god utveckling av det muntliga
spriket och en positiv utveckling av symbolspra-
ket. Samtidigt som hon visar pa detta samband
pekar hon p pedagogens méjlighet att skapa
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en link mellan det muntliga spriket och sym-
bolspriket, men hon kommer mycket snabbt in
pd anvindandet av symbolspraket.

Soderbergh (1997) har visat pd att det finns
principer for talspriksinlirning som ir jim-
forbara med skriftspriksinlirning och férsta
punkten ir interaktion med andra individer.
Hon menar att individen genom att muntligt
anvinda spriket i dialog med andra ocks3 lir
sig dess strukeur. Trots detta har hennes forsk-
ning nistan uteslutande handlat om sma barns
lisinldrning, symbolspriket.

Hjilme (1999) ir kritisk till den polarisering
av lisinldrningsmetoder som har kommit i f6r-
grunden i debatten och menar att det nu dr dags
act lyfta fram ndgot annat 4n metoder for lis-
ning och skrivning i den fortsatta forskningen.
Hjilme understryker dirmed virdet av att utgd
frén den totala sprakutvecklingen.

Mina slutsatser, som kan tyckas sjilvklara, men
i realiteten 4ind3 inte 4r brett accepterade och
praktiserade, innebir att det dr dags att utifrdn en
granskning av polariseringen pa det svenska ls- och
skrivfiltet skérda och plocka hem de vinster som
kan finnas och sedan pléja djupare fér ny, forhopp-

ningsvis mindre laddad, anvindning (s. 272).

Hir kan vi sdledes tolka in en 6nskan om att
inta ett nytt forhillningssitt vid studiet av indi-
viders sprikinlirning.

Hjilmes forskning visar pd att det finns ett glapp
mellan forskares syn pd sprikutveckling och det
deisin forskning fokuserar pd. Man talar 4 ena
sidan om vikten av att utveckla det muntliga
spraket men forskar 4 andra sidan nistan ute-
slutande pd inlirning av symbolspriket. Som
vi tidigare nimnt har dven vi i den litteratur vi
hittills studerat funnit att fokus legat pa sprak-
lig medvetenhet medan den primira sprikliga
formégan, det muntliga spriket, inte behand-
lats i lika stor utstrickning. I vir studie ville vi
belysa barns férméga att anvinda det muntliga
spraket som ett std i lirandeprocessen.

Det tidiga lirandet i matematik

D4 det giller det tidiga lirandet i matematik
poingteras inom pedagogisk forskning det munt-
liga sprikets och tinkandets stora betydelse. Den
betoning av spriklig forstdelse som forskning i
daganlidgger pé lirande i matematik, liksom l4s-
och skrivinlirning, har bidragit till behovet av att
utreda forskolans arbete med det muntliga spra-
ket och spréklig medvetenhet. Det iir ett nédvin-
digt medel att bygga upp och utveckla begrepp
och forestillningar om matematiska forhallan-
den, menar Malmer (1990). Troligen har man
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tagit alle for lite hinsyn till elevernas primira
sprikutveckling och sprikliga status i den tidiga
undervisningen i matematik, enligt Malmer. De
sprikliga inslagen i den grundliggande mate-
matikundervisningen mdste av naturliga skil
dgnas stor uppmirksamhet. Ménga elever upp-
fattar matematiken som ett "frimmande sprik”
och nigot som tillhér skolan, inte verkligheten
(Doverborg och Pramling-Samuelsson, 1999). 1
intervjuer med férskolebarn visar det sig mycket
tydligt att vid matematiskt formulerade frigor
ir det just de muntliga inslagen som ger barnen
svarigheter. Om vi betraktar matematiken som
ett "nytt sprak” ir det viktigt att inse att det tar
tid att 6verbrygga klyftan mellan det konkret
upplevda och det abstrakt formulerade, vilket
motiverar Malmers stillningstagande mot att fr
tidigt infora de matematiska symbolerna.

Aven Johnsen Hojnes (2000) understryker vikten
av den muntliga sprikliga formdgan. Dess stora
betydelse for barnets méjligheter att i samtal
och dialog "prata” matematik visar pd vikten av
att finna tillfillen att stimulera barns sprik nir
de berittar, beskriver och forklarar ngot. Hon
beskriver detta som att arbeta i sprikformer som
barnet redan kan, det muntliga spraket. Barnen
kommer d& ocks4 att nyttja ett sitt att tinka som
hér hemma i detta sprik. Genom att utveckla den
sprikform barnen redan kan utvecklar de sin for-

mdga att sitta nya ord pa sina tankar. Det vik-
tigaste 4r inte “halla undan talen”- det formella
matematikspriket, utan att ge barnen en mgj-
lighet att behandla problemldsningen och talen
inom ett sprikbruk som ir kint f6r dem. Forsk-
ning ocksd utanfér Norden, Sinclair (1981), har
kommit fram till att barn hellre l6ser matema-
tiska problem utan att nyttja den formella mate-
matiken. De anvinder kunskaper och informella
strategier som de utvecklat utanfér den formella
matematikundervisningen.

Ahlberg (1992) presenterar sin undersdkning dir
hon studerat hur ligstadieelever upplever och for-
stdr matematisk problemlésning. Hon konstate-
rar att matematik ir ett kommunikativt imne
och att det ddrfér ir av stor vike att eleverna ges
tillfille att anviinda sitt eget sprik vid matema-
tisk problemlssning. Att diskutera och argumen-
tera p4 matematiklektionerna borde dirfor vara
naturligt. Ahlberg menar dock, med hinvisning
till nationella utvirderingar i matematik, att sam-
arbete och diskussioner vid matematiklektioner
inte forekommer sirskilt ofta.

Runesson (1999) har studerat olika lirares
sitt att behandla undervisningsinnehillet i
matematik i irskurserna sex och sju. Aven hon
poingterar det muntliga sprikets betydelse
for matematikundervisningen. Hon anser att
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i undervisningssammanhang har ofta behovet
av att anvinda andra representationssitt in de
symboliska uppmirksammats. I den senaste
liroplanen (Lpo 94) framhalls pd olika sitt act
undervisningen ska vara "konkret” i bemirkel-
sen att den ska relateras till praktiska situationer.
Runesson hivdar att den begreppsliga utveck-
lingen sker utifrin anvindningen av konkret,
laborativt material via det vardagliga spraket till
anvindningen av symboler och matematisk ter-
minologi. "Om eleven alltfér tidigt fir limna
det konkreta materialet, kan det fortsatta arbe-
tet komma att vila p4 osiker grund” (Liroplan

for grundskolan 1969, s.138).

Vi kan alltsd konstatera att forskare inom sivil
lis- och skrivinlirning som matematikinlirning
lyfter fram vikten av att utveckla det muntliga
spraket. Hir finns siledes en samsyn. Som vi
tidigare nimnt har vi dock inte funnit att nigon
av dem analyserat den sprikliga primira férma-
gan for att underséka om det finns en koppling
mellan det muntliga spriket och barnets for-
mdga att finna ledtridar till det egna tinkandet
och sin egen problemlssning.

Tillvdgagangssatt
Vi ville undersska pa vilket sitt det muntliga
spriaket stddjer individens méjlighet att upp-

fatta sitt eget tinkande i problemlsningsproces-
sen och har dirfor lyssnat pd och samtalat med
barnen. Avsikten var att ge mojlighet for dem att
tydliggora den egna tanken och dirigenom ville
vi forsoka finga problemldsningsprocessen. Det
fanns hos oss ett intresse att f3 veta hur barnen
egentligen tinkte. D4 tinkandet inte kan obser-
veras, miste barnen pa ndgot sitt formedla hur de
tinker (Alexandersson, 1994). Eftersom vi utgick
frin att detta tinkande var grundliggande for
problemlésningsprocessen behévde vi ett verkeyg
for att analysera det sprik som barnen anvinde
for ate tydliggora sitt tinkande.

En viktig resurs for att utveckla muntlig sprék-
lig fsrmiga dr kommunikationen mellan sivil
vuxna/barn som barn/barn (Garme, 1991). En
omsesidig kommunikation ir en férutsittning
for att barn ska utveckla en forstielse for olika
aspeketer i sin omvirld, d.v.s. att bida riktar sin
uppmirksamhet mot samma fenomen. Detta
gdr man automatiskt om man delar en virld med
andra och ir engagerad i ndgot (Pnina Klein,
ref i Doverborg & Pramling, 1999).

D4 vir avsikt var att studera forskolebarns varie-
rade siitt att uttrycka sig formulerades tvé berittel-
ser med anknytning till barnens erfarenheter och
forestillningsvirld. Dessa berittelser var tinkta
att stimulera barnen till att sjilva beritta, beskriva
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och forklara. Vi har skapat en egen modell f6r
att studera och analysera barns muntliga sprak.
Vi dr medvetna om att detta inte kan betraktas
som en mall utan mer som ett sitt att gripa oss
an vr forskningsfriga. For att optimera mojlig-
heterna att skapa en tydlig bild av hur barnen
muntligt uttryckte sig varierades underssknings-
kontexten pd foljande sitt: Den ena berittelsen
inneholl inga aritmetiska inslag och det behsvdes
sdledes inte nigra numeriska berikningar for att
bearbeta uppgiften. Den andra hade enkla arit-
metiska inslag men ingen given 16sning. En av
oss hade huvudansvaret for berittelse och frigor
till barnen medan den andra skétte bandspelaren
och skriftliga noteringar.

I var studie arbetade vi med en grupp barn i
en forskoleklass som bestod av 15 barn och tva
pedagoger. Fér att kunna studera och analysera
barns muntliga sprik, enligt ovan beskrivna
modell, nir de berittade, beskrev och forkla-
rade, indelades barnen i mindre grupper. Barnen
var inte grupperade pd samma sitt vid varje
inspelningstillfille. En positiv konsekevens av
detta var att barnen ville beriitta fér varandra
vad som hint vid foregdende beriteartillfille. I
och med det uppstod ett spontant berittande
barnen emellan som vi fick ta del av. Det vi inte
kan bedéma ir vilken piverkan de varierade
grupperingarna haft for resultatet.

Pedagogerna i forskoleklassen var inte nirva-
rande vid berittarstunderna som bandades och
hade inte ansvaret for ndgon del av genomfér-
andet. Detta var ett medvetet metodval frin vir
sida utifrin bl.a. de erfarenheter som Widebzick
(1998) redovisar i sin avhandling. Hon beskri-
ver dir svarigheter i sitt forskningsprojekt som
uppstitt p.g.a. att skolans personal av olika
anledningar limnade projektet och ersattes av
vikarier. Var aktiva medverkan i berittarstun-
derna kan ha paverkat resultatet, men av prak-
tiska och ovan angivna skil valde vi 4nd3 att
genomfdra studien pa detta sitt.

Som tidigare nimnts omfattar det empiriska
materialet bide observationer och utskrifter
av ljudbandsinspelningar av barnens sitt att
uttrycka sig. Dessa inspelningar har skrivits
ut och analyserats. Den kvalitativa analysen av
materialet bestar dels av innehallsanalyser dels av
analyser av sprkets struktur och komplexitet. Vi
har siledes nyttjat en kvalitativ metod dir "Utsa-
gor sker verbalt och instrumenten bestar av det
traditionella ‘ordet”” (Backman, 1998, s. 31). Vi
sokte efter strukturer i spriket som kunde visa p&
barnens fdrmdga att hilla en réd trad samt deras
sitt att variera spraket. Vid analysen av sprikets
struktur undersdktes dessutom det muntliga spré-
kets syntaktiska uppbyggnad samt hur och om
barnen komprimerade sitt framférande med hjilp
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av exempelvis bisatser. Anvindandet av bisatser
ger enligt Garme (1991) en indikation om att ett
barn har en utvecklad férmiga att tinka innan
hon/han talar. Vi gjorde en enkel syntaktisk
analys enligt Stroh-Wollins (1998) beskrivning
av komplexa satser’. Som vi tidigare pdpekat kan
tinkandet inte observeras utan att barnen pi
ndgot sitt formedlar hur de tinkt. Detta skulle
sdledes kunna vara ett sitt pd vig mot en stdrre
forstdelse for hur barnen tinkee.

Vad sag vi i var studie?

I var pilotstudie, har vi valt att fokusera pé det
muntliga spriket nir barnen l8ser problem bade
med och utan matematiskt innehall, for att
forsoka finga hur barnen tinker i problemlos-
ningsprocessen och hur de muntligt uttrycker
sitt eget tinkande.

Med foljande exempel vill vi visa hur vi med
hjilp av Garme och Stroh-Wollin har analyse-
rat barnens autentiska tal.

- Vet du, vad jag tycker att det 4r? Det kan ju
va s, att katten blev lite arg, sd gick han in i
rabatten, och dir bakom rabatten kan det finnas
en hund. Och si hade dom brikat, s det blev
stokigt i rabatten, och sedan hade dom brikat

med varandra.

Elin visar med hjilp av de minga orden och
sprikets struktur en logisk foljd i sin berittelse.
P4 det sittet far berittelsen en réd trid och det
blir litt att f6lja hennes tanke. Hon nyttjar savil
huvudsatser som bisatser som enligt Garme 4r
ett tecken pd att hon i tanken hinner planera
sitt spontana tal innan hon framfor det. I Elins
berittelse kan vi se en hierarkisk uppbyggnad dir
bisatserna i de tvd inledande meningarna ir direke
underordnade huvudsatsen. Detta ir enligt Stroh-
Wollin ett nyttjande av komplexa satser som gor
att spriket fir en tydligare strukeur och dirmed
blir littare for lyssnaren att forstd.

Per ligger upp sin berittelse pa ett annat sitt.

- D4 hinner han sparka bort den till mélvakten,
sd far han en tjock boll i ansiktet, for bldvalen
ir s4 stor, sd nir han trycks in i mélet kan han
inte viinda sig, utan ... utan katten och hunden
springer bara in, inte hir utan pd den andra sidan

for annars blir det bara ett stopp.

Pers berittelse bestdr ocksd av minga ord men
han hjilper inte lyssnaren att finna den réda
trden. Detta beror dels pa att Per nyttjar nistan
uteslutande huvudsatser, som han staplar pa
varandra, dels p4 att han saknar forcydligande
bindeord mellan sina satser, och den logiska
foljden i berittelsen gir dirmed forlorad. Han
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forefaller inte hinna att i tanken planera sitt
spontana berittande. Enligt Garme 4r férma-
gan att planera sitt berittande ett kriterium pé
spraklig mognad. Per saknar direkt underord-
nade bisatser som kan hjilpa till att forklara
sammanhanget f6r dhéraren. En definition av
ett komplext sprik ir enligt Stroh-Wollin att
autentiskt tal innehaller sdvil forstagrads- som
andragradsbisatser som ir direkt underordnade
huvudsatsen. Detta saknar Per i sin berittelse.

Spontant berittande, talat sprik, kan ses som
en aspekt pd lirande vilket Piaget (1971) bely-
ser ndr han for fram dialogen som en viktig
del for tinkande och problemlésning. Genom
att fora dialog blir barnet varse att andra, sivil
vuxna som barn, tinker och léser problem p
olika sitt.

Ett exempel pé detta var David som var prac-
glad och med stor inlevelse och kreativitet kom
med forslag pd ménga l6sningar.

- Men om man bygger in hela huset och stinger,
di kan dom inte hoppa in, fér hela huset har dom
byggtin. Dérren ir gjord av galler, dom har byggt

in hela huset, och sedan galler p4 utsidan.

Det mirktes tydligt att han genom de ménga
orden férstkte beskriva hur han tinkte. Han
problematiserade dven sitt eget alternativ pé
16sning.

- Ja, men om det var katten, kan han hoppa éver

stangslet.

Annika gav oss ménga exempel pd hur berit-
telsen gav henne méjlighet att sitta nya ord
pd sina tankar. Hon var en flicka som njét av
att anvinda ord, minga ord. Hon hade en tal-
spriklig form men visade att hon kunde nyttja
savil huvudsatser som bisatser utan att fa syft-
ningsfel. Hon kunde i korthet redogéra bade
for sin egen och for andras problemstillningar.
Att det handlade om nigon av kamraternas
dsikter visade hon, genom att anvinda sig av
en inskjuten bisats, for att fortydliga vem hon

talade om.

- Ja, vi har pratat jittemycket om det. Fér jag sa
att det var ndgon, som ville vara dum, eller typ ge
igen eller sddir. Och s att hunden, nir han var
borta s kunde han ha gjort det. Och sé var deten
katt pd baksidan av blommorna, det sa Elisabet,
och sé forsokte han att finga katten, och s& hsll

dom p4 sddir ganska sd linge.
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Iinledningen till "Literacy and learning through
talk” beskriver Corden (2000) det muntliga
spriakets viktiga roll ....’children use spoken
language to develop their knowledge and under-
standing” (s. 3).

Att det dr pedagogens eller den vuxnes ansvar
att skapa méjligheter for en muntlig sprak-
lig utveckling har Garme fingat i férordet till
boken "Ut med spriket” (Garme, red.1997).
Hon frigar sig "Hur kan pedagoger skapa goda
miljoer dir barn och unga kan utveckla sina
manga sprik med genuin kommunikation som
utgdngspunkt?”

I nedanstiende exempel visar Erik pd ett stort
behov av samtalsstdd i form av frgor och samtal
med kamrater for att uttrycka sina tankar. D
han fick ett sidant samtalsstdd svarade han
oftast med fullstindiga satser och inte som fler-
talet kamrater, vilka gav svar i form av enstaka
ord. Han gav alltsd svar pd frigan men fort-
satte sillan samtalet spontant. P4 frigan om
vad hundar och katter brukar gora nir de ir
ute, svarade Erik:

- dom springer runt och busar

pedagogen bekriftar Eriks svar

- ja, ritt ofta

Erik fortsitter

- ddrfor min, en av pappas kompisar, en av pappas

sliktingar, han har en hund
pedagogen féljer upp genom att friga
- s4 du har sett hur han gor?
D4 svarar Erik

- ja, han springer runt i snén.

Nir det gillde det aritmetiska problemet visade
Erik dock tydligt hur han tinkte och berittade
hur det kom sig att hans siffra inte blev den

samma som de andra barnens.

- nej sju, han skulle titta noga ifall ndgon fallit ner.
(Hir menade Erik att berittelsens pappa skulle ha
plockat in diven glasspinnar som fallit ner pd marken

och inte sjilvklart endast de som l&g pa bordet)

Ett annat exempel pd vikten av stéd i form
av frigor och inligg frin sivil pedagog som
kamrater, visade Cecilia. Hon var inte natur-
ligt en ivrig talare men lockades s& sméningom
in i beridttelsen och visade d& pa ett ordférrad
som innehéll ord som inte ir helt vanliga for
hennes alder.
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- som fortrollad eller ndgot, typ hypnotiserad

Nigot senare kom hon med hjilp av kamraternas
berittande igdng med sitt eget “prat” och talade
dd sammanhingande och med fullstindiga satser.
Hon uttryckte sig klart om vad hon visste och
visade dven tydligt vad hon menade. Hennes
sprak hade inte mdnga understillda bisatser.

- Nej, utan djur kan inte tinka, som vi. Till
exempel katter, vi har en katt hemma, och pappa
siger, att han tinker inte alls som vi. Han kan

inte tinka. Han bara gor det.

Séderbergh (1997) understryker vikten av inter-
aktion och menar att barnet genom att munt-
ligt anvinda spriket i dialog med andra ocks8
lir sig dess strukeur.

Frida hade ett talsprék som i m&ngt och mycket
liknade skriftspriket. Hon anvinde ofta full-
stindiga satser med bdde subjekt och predikat
och nyttjade flitigt bisatser. Hennes sprak blev
pa detta sitt kompakt och innehéllsrike. Hon
pratade ofta inspirerad av den spontana inter-
aktionen i gruppen och behévde inte direkta
fragor frin pedagog eller kamrater for att for-
tydliga hur hon tinkte.

- Jag tror det var katten eller hunden, jag vet inte
vem som heter vem, som hade gjort det, niir han

var borta.

Hon problematiserade dven dir hon tydligt
sokte i sitt medvetande for att se om hon méj-
ligen forbisett ndgot alternativ.

- Nagon av de tvé tror jag, eller kan det vara ndgon

annan?

Som vi redan understrukit har kommunika-
tionens innehdll och i vilket sammanhang den
nyttjas stor betydelse for allt lirande. I var pilot
studie har vi sett att de barn som nyttjade kom-
plexa satser, d.v.s. huvudsatser som innehgll
bisatser direkt underordnade huvudsatsen, pd ett
tydligt och fullstindigt sitt kunde redogora for
hur de tinkte. Studien gav oss dirmed en moj-
lighet att f3 inblick i det muntliga sprakets upp-
byggnad hos det enskilda barnet, det sprik som
barnet anvinde for att sitta ord pa sina tankar
och bearbeta uppgifter. For att utveckla en for-
stelse for olika synsitt, bl.a. vid problemlésning,
ir en dmsesidig kommunikation en viktig for-
utsittning ddr sivil vuxna/barn som barn/barn
utgor viktiga resurser. I studien kan vi se kon-
kreta exempel p4 att barnen har nytta av varan-
dra di de skall beriitta, beskriva och forklara sina
stillningstaganden.
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Avslutande reflektioner

[ vir bearbetning av det empiriska materialet frin
vér studie har vi gjort en enkel syntaktisk analys
enligt Stroh-Wollins (1998) beskrivning av kom-
plexa satser?, utan att gora en fullstindig satsana-
lys. Stroh-Wollin anvinder begreppet komplexa
satser for att beskriva satser dir bdde huvudsatser
och bisatser ingdr. Vart material dr dock alltfor
begrinsat for att utgdra grund for en fullstin-
dig syntaktisk analys. Vi menar att de resultat
vi fitt frin vér studie visar att virt analysverkeyg
4r mojligt att nytija i en stdrre studie. Yeterligare
ett stdd for var bearbetning har Garmes (1991)
analys av sprakets strukeur varit.

Vira erfarenheter frin studien visar alltsd att
metoden kan nyttjas men behdver utvecklas.
Dels kan vi konstatera att ljudinspelningar inte
ar tillrickligt for ate tillfredsstillande finga bar-
nens spontana berittande. Med enbart ljudin-
spelningar finns risk for att barnens réster for-
vixlas och analysen dirmed forsvdras. Dels vill
vi pd ett effektivare sitt nyttja de allmint fore-
kommande gemensamma samlingsstunderna®
for insamlandet av data. I en framtida studie har
vi ddrfor for avsikt att nyttja sdvil ljudinspel-
ningar som videokamera. For att kunna géra
en fullstindigare analys har vi ocksa for avsikt
att 6ka mingden data.

Vir foresats att studera hur barns muntliga sprik
kan vara en del av férberedelsen for sivil lis- och
skrivinlirning som matematikinlirning kvar-
stdr. Vi menar att den skarpa skiljelinjen som
rider mellan matematik och svenska sivil inom
skolan som inom forskningen har mycket att
tjina p4 att luckras upp. Malmer (2002) anser
att den uppdelning mellan imnena svenska och
matematik som fortfarande finns i ungdoms-
skolan kan medféra att klyftan mellan amnena
fr negativa effekter, om man inte videar &tgir-
der for att dverbrygga dem. Detta gor att vir
undersdkning bér vidareutvecklas inte minst fr
forskning inom lirarutbildningen. Det 4r d4rfor
angeliget att g vidare och utvidga och fordjupa
studien for att f4 bittre underlag for analys.
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Noter
1 T enlighet med Widebicks definition (1998) har vi

i var studie anvint begreppet spriklig medvetenhet
som en forméga att flytta sin uppmirksamhet till olika
former av spriket. Individen har d4 uppnitt dels en
formaga att skilja mellan form och innehll samt en
formaga att dela meningar i ord, sivil stavelser som
ljud. Begreppet spriklig formiga delas upp i primir
och sekundir spriklig fsrmdga. I denna studie dr fokus
lagd pd den primira sprikliga fsrmagan.

”Om man ska gora syntaktisk analys pd autentisk text
mdste man kinna igen bisatser, och man méste kunna
ta ut satsdelar pi komplexa satser, d.v.s. huvudsatser
som innehiller bisatser. All autentisk text, om den
inte dr mycket kort, innehéller nimligen bisatser”.
Ulla Stroh-Wollin, Koncentrerad nusvensk formlira
och syntaxévningar med facit, 1998.

2 Med deallminna samlingsstunderna avser vi i denna
text de dagliga tillfillen d& forskolans egna pedago-
ger ansvarar for aktiviteterna. Vid de bandade och
observerade berittarstunderna ansvarade vi som
genomforde pilotstudien.
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Att tillvarata
forskollararutbildningen

Om arbetslag, arbetsdelning och
behorighetsbestammelser i forskolan

Abstract

Skollagskommittén foresldr att forskollirare
ska ansvara for undervisningen i forskolan. I
forskolan arbetar forskollidrare och barnskétare
tillsammans i arbetslag. Av tradition och utifran
liroplanens foreskrifter ansvarar bdda yrkesgrup-
perna gemensamt for samtliga arbetsuppgifter i
forskolan. Trots att forskollirare har en forsko-
lepedagogisk utbildning som barnskétare saknar
delar man ocksé ansvaret fér den pedagogiska
verksamheten. Visserligen siger forskoleminister
Lena Hallengren att hon anser det sjilvklart atc
forskollirarna 4r de pedagogiska ledarna men
eftersom en arbetsdelning utifrin utbildning ir
en kinslig friga bland forskolepersonal ir detta
inte sd sjilvklart. Staten har ocksd agerat tvetydigt
idenna friga. I artikeln diskuteras den betydelse
Skollagskommitténs forslag har for ace f3 till stdnd
en arbetsdelning och hur detta kan frimja att
forskollirarnas forskolepedagogiska utbildning

bittre tas tillvara.

Paula Berntsson

Inledning

I skollagskommitténs betinkande Skollag for
kvalitet och likviirdigher (SOU 2002: 121) fore-
slds att det infors samma behérighetsbestimmel-
ser for undervisning' i forskolan som i skolan
och att forskollirare ska ansvara fér undervis-
ningen i férskolan. I férskolan arbetar férskol-
lirare i arbetslag tillsammans med barnskétare.
Sedan barnstugeutredningens betinkanden i
bérjan av 1970-talet (SOU 1972: 26-27) har
principen for arbetslaget varit att bide forskol-
ldrare och barnskétare ansvarar for samtliga
arbetsuppgifter i férskolan.

I olika statliga dokument frdn 1980- talet och
framat har det dock framhallits som 6nskvirt att
forskolepersonalen har den forskolepedagogiska
hégskoleutbildning som forskollirare har och
att barnskétare bér vidareutbilda sig till forskol-
ldrare. I vissa statliga dokument har det ocksé
foresprakats att enbart forskollirare bér arbeta
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i férskolan (Se t ex Socialstyrelsen 1982). For-
skolldrarutbildningen har ansetts viktig for en
hég kvalitet i forskolans verksamhet.

Frin 1990-talet och framit har foérskolans
utbildningspolitiska uppdrag kraftigt stirkts.
Det kan dirmed tyckas in mer angeliget att
forskolepersonalen har en férskolepedagogisk
hégskoleutbildning. Under senare &r har dock
staten i allt hogre grad satsat pd barnskétarna.
Forskoleminister Lena Hallengren anser att bdde
forskollidrare och barnskétare behovs i forsko-
lan men hon siger ocksé att hon ser det som
en sjilvklarhet att férskolldrarna dr de pedago-
giska ledarna i férskolan (Lirarnas Tidning nr
18/2003 s 4). Undersdkningar visar dock att
arbetsdelning utifrin utbildning ir en kinslig
friga i forskolan. Arbetsdelning utifrdn utbild-
ning har heller inte stdd i liroplanen.

Forskollirarnas fackférbund har sedan linge
krivt att det infors behdrighetsbestimmelser
i forskolan. Staten har dock inte visat nigot
intresse for detta. Inte heller nir barnomsorg-
och skolkommittén i samband med inféran-
det av liroplanen fér forskolan féreslog att for-
skollirare skulle ansvara for den pedagogiska
verksamhet som liroplanen foreskriver visade
staten ndgot intresse for en arbetsdelning uti-
frén utbildning.

I artikeln diskuteras Skollagskommitténs for-
slag om behérighetsbestimmelser i férskolan i
relation till forskolans stirkta utbildningspoli-
tiska och pedagogiska uppdrag och i relation
till statens agerande angéende yrkesgrupperna

i forskolan?.

Enbart forskollarare i forskolan

I olika statliga dokument har det allt sedan
1980-talet foresprikats att det ska satsas pa en
personalkategori, forskollirare, i forskolan. I
rapporten Utvecklingsplan for forskolan (1982)
foreslog ocksd Socialstyrelsen att barnskétare
bér fa bra mojligheter att vidareutbilda sig till
forskolldrare. Barnskétare med minst fyra ars
yrkeserfarenhet har ocksd haft méjlighet att
utbilda sig till férskolldrare via en forkortad
utbildning. Forslaget om en personalkategori
genomfdrdes diremot som bekant inte.

Nir man i de statliga dokumenten foresprikat
det ir 6nskvirda med enbart forskollirare i for-
skolan har man hinvisat till att man finner det
angeldget att personalen ir férskolepedagogiskt
utbildad, vilket forskollirare men inte barnskos-
tare dr. I Pedagogiskt program for forskolan (Soci-
alstyrelsen 1987:3) kan vi till exempel lisa:
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Férskolans verksamhet bér ledas av forskolepe-
dagogiskt utbildad personal med sévil teoretisk
som praktisk kompetens (ibid: 72).

I regeringens proposition 1993/94:11 stirks
kravet pd att personalen bor ha en forskolld-
rarutbildning ytterligare och regeringen fram-
haller ocksa vikten av att personalen ir hog-

skoleutbildad:

...det bér vara en strivan att successivt ka
andelen hégskoleutbildad personal och att pd
sikt ha en mer enhetlig personalstyrka inom

barnomsorgen (ibid: 40).

I Barnomsorgen i Socialtjinstlagen (Socialstyrel-
sen 1995: 21) upprepas sdvil kravet p4 att per-
sonalen bor ha en forskolepedagogisk hogsko-
leutbildning som att barnskéotare vidareutbildar
sig till forskolldrare. Detta anses viktigt for att
héja kompetensen i forskolan.

Frin 1990-talet och framit stirks férskolans
utbildningspolitiska uppdrag kraftigt. Ansva-
ret for forskolan 6verfors fran social- till utbild-
ningsdepartementet. Regleringen av forskolan
overfors frin Socialtjinstlagen till Skollagen.
Det infors en liroplan, Lpfo 98, for forskolan
och den allminna foérskolan inférs. Forskolan
betraktas som ett forsta och viktigt steg i utbild-

ningssystemet. Dirmed framstdr det som in
mer angeliget att personalen har en férskole-

pedagogisk utbildning.

Under 1990-talet upphor ocksa barnskétarut-
bildningen, vilket kan tolkas som en konkret
dtgird for att borja verkstilla kravet pd att for-
skolepersonalen bér ha férskolldrarutbildning.
Under 1990-talet konverteras ocksa flera barn-
skotartjinster till forskolldrartjianster och i de
ofta forekommande nedskirningarna drabbas
vanligtvis barnskétartjinster hardare 4n frskol-
ldrartjinster (se t ex Svensson 1998: 92, Skol-
verket 1999: 45). Ocksé mgjligheten till f6r-
kortad forskolldrarutbildning fér barnskotare
kan ses som ett exempel pd en konkret dtgird
for att nd malet ace all personal i forskolan ir

forskolldrarutbildad.

2001 infors den allminna forskolan, vilket ytter-
ligare markerar den betydelse regeringen tillmi-
ter forskolans pedagogiska och utbildningspo-
litiska uppdrag. Med den nya lirarutbildning
som infordes 2001 har ocks3 forskollirare 60
poing gemensam utbildning (det allminna
utbildningsomradet) med grundskole- och
gymnasielirare. Detta ska forbittra samarbe-
tet lirargrupperna emellan och deras respektive
pedagogiska verksamheter.
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I forskolan arbetar dock forskollirare i arbets-
lag med barnskétare, vilka inte omfattas av den
nya lirarutbildningen. Dirmed ir det svart att
i forskolan realisera det 6kade samarbete och
den forbittrade verksamhet som ir tinkta att
uppnd med lirarutbildningens allminna utbild-
ningsomride (Berntsson 2001). Samtidigt viljer
regeringen ocksd att fringd intentionerna att all
personal i forskolan bor vara forskollirare. Man
vill ocksd satsa pd barnskétarna och didrmed blir
syftet och férdelarna med en delvis gemensam
utbildning for alla som arbetar med barn och
ungdomar frin forskole- till gymnasienivd dn
svirare att uppnd i forskolan.

Bristen pa forskolldrare

Regeringen har siledes fringict de tidigare
intentionerna om att det enbart bér finnas for-
skolepedagogiskt utbildad personal, forskolli-
rare, i forskolan. Detta beror dock inte pd att
forskollirarnas férskolepedagogiska utbildning
nu anses mindre viktig 4n tidigare. Diremot har
det férutom négra r i borjan av 1980-talet varit
stindig brist pa forskollirare. Dirmed har det
varit svart att realisera intentionerna att all per-
sonal bér ha en férskolldrarutbildning.

Forskolldrarnas fackforbund har drivic krav pa
att fler forskolldrare utbildas. Periodvis, inte

minst i slutet av 1970-talet och under 1980-
talet, utdkades ocksd dimensioneringen av for-
skolldrarutbildningen markant men samtidigt
byggdes ocksa forskolan kraftigt ut och bristen
pa forskollirare bestod.

Under 1980-talets stora utbyggnad av forsko-
lan ifrdgasitts om utbyggnaden ska ske enligt
planerna nir det inte finns tillrickligt med
forskolldrare. Brict Marie Hurtig, ddvarande
SERs (Sveriges Forskollirares Riksférening)
vice ordférande, tillhér dem som anser att man
bor hejda utbyggnaden pa grund av bristen pa
forskolldrare. Hon argumenterar for att utan
forskolldrare blir det ingen forskola, det blir
barnpassning.

Utbyggnaden fortskred dock och bristen p4 for-
skolldrare bestod och gor s 4n idag. Med den
nya lirarutbildning som inférdes 2001 viljer
ocks3 allt firre att utbilda sig till férskollirare.
Utbildningen till lirare fér de yngre skolbar-
nen ir lika ling som forskolldrarutbildningen
men leder till ett yrke med hégre 16n och bittre
arbetstidsvillkor varfor alle fler viljer den utbild-
ningen istillet for act utbilda sig till férskolli-
rare (Se t ex Ostros T 2002).

Samtidigt har forskolan ytterligare byggts ut.
Den allminna férskolan, som ger alla barn
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fran fyra &r rice till en forskoleplats tre timmar
om dagen, inférdes 2002. Dessutom har barn
vars forildrar idr arbetslosa eller forildralediga
for yngre syskon ritt till forskoleverksamhet
viss tid. Alle fler barn har rice till férskoleplats
och allt fler forskolldrare behovs. Enligt SCBs
prognoser kommer det dock att saknas 20 000
forskollirare 4r 2008 (SCB 2001).

I senaste valet lovade regeringen att 6 000 nya
tjanster skulle tillféras forskolan men nir man
nu ska bérja realisera l6ftet s sidger forskolemi-
nister Lena Hallengren att det avser bdde for-
skolldrare, barnskétare och andra vuxna. Hon

siger ocksd att:

Det ir varken rimligt eller dnskvirt att vi skulle
ha 100 procent férskollirare (Lirarnas Tidning
nr10/2003 s 19, min kursivering).

En férdndrad instéallning till
férskolans personal

Med tanke p3 att bristen pa forskollirare inte
tillfredsstillande dtgirdats kan man forstd att
det inte dr "rimligt” med enbart forskollirare i
forskolan. Men enligt Lena Hallengren 4r det
heller inte ”6nskvirt”. Det har allts3 skett en
svingning i de statliga intentionerna angdende

hur 6nskvirt det 4r med forskolepedagogiske
utbildad personal i forskolan. Denna svingning
markerade regeringen redan nir liroplanen for
forskolan, Lpfo 98, inférdes 1998. Lpfd 98 foku-
serar forskolans utbildningspolitiska uppdrag.
Barnomsorg- och skolakommittén féreslog
ocks3 1 sitt betinkande att forskollirarna ska
ansvara for att verkstilla liroplanens pedago-
giska och utbildningspolitiska uppdrag (SOU
1997: 157). Regeringen beslutade dock, tvirt
emot Barnomsorg- och skolakommitténs forslag
att arbetslaget, det vill siga bide forskollirare
och barnskétare, ska ansvara for att verkstilla
de uppgifter liroplanen foreskriver.

Dévarande utbildningsminister Ylva Johansson
forklarar beslutet med att eftersom forskolldrare
och barnskétare arbetar tillsammans i arbetslag
ska de ocksa dela ansvaret for férskoleverksam-
heten (Forskolan 4/1998 s 4). Ylva Johansson
betonar ocks3 att:

Jagvill inte ha en enhetlig yrkeskategori i férsko-
lan heller. Dir ska finnas plats for bade férskol-
lirare och barnskétare (Ibid: 7).

Samma linje driver regeringen nu. Istillet for
de tidigare intentionerna att satsa pé att all per-
sonal ska ha en férskolepedagogisk hégskoleut-
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bildning sker nu en satsning pd barnskétarna.
Utbildningsminister Tomas Ostros deklarerar
ocksi att

...barnskétare inte dr nigon nédldsning i viintan
pa annat (Léirarnas Tidning nr 6/2003 s 8).

Regeringen vill ocksd satsa pé en eftergymnasial
utbildning f6r barnskétare, dir de kan utveckla
sin kompetens som barnskétare. Nu handlar det
alltsd inte lingre om att barnskdtare ska vidare-
utbilda sig till férskolldrare utan de ska vidare-
utbilda sig inom barnskétaryrket. Detta syftar
visserligen till att barnskétarna, vilka har mycket
varierade utbildningar, ska fi en mer likvirdig
kompetens och att kompetensen i forskolan
dirmed ska forbittras men det syftar ocks3 till
att stirka barnskétarnas anstillningstrygghet
(Hallengren & Thorn 2003).

At stiirka en yrkesgrupps anstillningstrygg-
het dr naturligtvis en viktig atgird men samti-
digt kan man undra hur det i detta fall gér act
forena med de tidigare statliga argumenten att
personal med en férskolepedagogisk hogsko-
leutbildning ir bist limpad att bedriva en bra
forskoleverksamhet.

Arbetslag och arbetsdelning
i forskolan

Regeringen har alltsd fringdct planerna pé att
all forskolepersonal bor ha den férskolepeda-
gogiska hogskoleutbildning som forskolldrare
har. Bide barnskétare och forskollirare har
enligt Lena Hallengren en “viktig roll for bar-
nens utveckling” (Hallengren & Thorn 2002).
Ocksé barnskétare anses ha en viktig kompe-
tens. De bor enligt regeringen ocksa ges moj-
lighet att utveckla sin kompetens som barn-
skotare. Nir det giller 6nskem3l om forsko-
lepersonalens kompetens handlar det siledes
i dagens statliga dokument inte lingre om att
all personal ska vara forskollirare utan det som
framférallt framhalls 4r hur viktigt det 4r med
kompetensutveckling. Och regeringen anser
siledes att bdde inom foérskollirar- och barn-
skdtaryrket finns en for férskolans verksamhet
viktig kompetens att utveckla.

Lena Hallengren ser det dock som en sjilvklar-
het att forskollirarna ir de pedagogiska ledarna
i forskolan (Lirarnas Tidning nr 18/2003 s 4).
En sddan arbetsdelning 4r dock ingen sjilv-
klarhet i forskolan. Dels beslutade regeringen
s sent som vid inférandet av liroplanen 1998
att forskolldrare och barnskétare gemensame ska
ansvara for forskolans pedagogiska verksamhet.
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Dels finns i forskolan en ling tradition av ett
arbetslagsarbete dir forskollirare och barnsks-
tare ansvarar for samma arbetsuppgifter. Dessa
omstindigheter kan tinkas férsvira méjlighe-
terna att yrkesgrupperna sjilva genomfor en
arbetsdelning utifrin utbildning.

Gir vi tillbaka till 1980-talet visar ocksi en
studie angdende arbetslag i férskolan att per-
sonalen i arbetslagen tenderade att anpassa sig
till den i arbetslaget som hade ligst utbildning
eller erfarenhet. Personalen undvek att ta ini-
tiativ eller driva fragor och hall tillbaka delar
av sin kompetens pd grund av att de inte ville
riskera att uppfattas som dominerande. Man
var mer noga med att bevara goda relationer
i arbetslaget 4n att framhélla sin kompetens
(Boalt Boéthius 1985). Om si fortfarande ir
fallet finns en risk att den férskolepedagogiska
utbildning som forskolldrarna har inte tas till-
vara pé bista sitt.

Karen Davies finner dock i en undersskning
tio 4r efter Boalt Boéthius studie "inga beligg
for att personalen lade band p4 sin kompetens,
tvirtom” (Davies 1996:117). Ocks4 Boalt Boét-
hius f&r detta resultat i en ny studie hon genom-
for senare under 1980-talet (refererad i Davies
1996). Davies menar att skillnaderna i resultat
kan forklaras av att andan pa forskolorna dnd-

rats och att det blivit mer acceptabelt att driva
sina egna uppfattningar.

Samtidigt visar en undersékning av Pirjo Bir-
gerstam att de manliga forskolldrare som ingdr
i hennes studie inte 4r "ridda for att trida fram
med sina kunskaper, frmdgor och ambitio-
ner men att nir de s gor s3 pratar de kvinn-
liga forskollirarna om makt (Birgerstam 1997:
56). Kanske tyder detta pd att det fortfarande
finns en tendens att forskollirare undviker att
framhélla sin kompetens. Det antagandet fir
ocksd stéd av en undersokning frin 1996 dir
forskollirare uttrycker att de inte vill hivda
den hogre kompetens de anser sig ha gentemot
barnskétare, eftersom de inte 7vill trampa barn-
skdtarna pd tirna”. De fackliga representanter
som intervjuades ansdg att detta var en timli-
gen vanlig uppfattning bland férskollirarna.
Férskollirarna i undersokningen anser ocksi
att det bista sittet att komma ifrin detta pro-
blem i#r att ldta enbart forskollirare arbeta pa
forskolor (Berntsson 1996).

I en enkitundersskning frin 2003 bland 265
forskollirare i Vistra Gétaland uppger ocksa
forhallandevis f3 forskolldrare att man i deras
arbetslag delar arbetsuppgifter utifrén utbild-
ning. Bara en dryg fjirdedel av forskollirarna
uppger att man i deras arbetslag brukar dela
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arbetsuppgifter utifrin utbildning. En dryg
tredjedel delar aldrig eller sillan arbetsuppgif-
ter utifrdn utbildning och knappt 38 procent
gor det ibland (Berntsson 2004).

Detta kan stédja uppfattningen att forskolli-
rarna har problem med att hivda sin utbild-
ning. Intressant 4r ocksd att tre fjirdedelar av
forskolldrarna uppger att de ofta eller alltid
delar uppgifter utifrin intressen medan endast
tre och en halv procent uppger att det sillan
eller aldrig sker. Mahinda ir det mindre kiins-
loladdat att ge uttryck for olika intressen én for
olika kompetenser.

Behorighetsbestiammelser och
arbetsdelning

I ovan nimnda undersékning uppger siledes
bara en fjirdedel av forskollirarna att man i
deras arbetslag brukar dela arbetsuppgifter uti-
frén utbildning. Undersékningen visar dock
ocksd pd ett samband mellan arbetsdelning
och yrkeskategorier i arbetslaget. I arbetslag diir
barnskétare ingdr dr det mindre vanligt att man
delar arbetsuppgifter utifrin utbildning 4n i de
arbetslag dir skolldrare ingdr. Forskollirarna
som arbetar i arbetslag dir skollirare ingdr arbe-
tar i forskoleklass eller skola. I dessa skolformer
foreskriver ocksa Skollagen att undervisning ska

drivas av de yrkesgrupper som har en utbild-
ning avsedd f6r den undervisning de i huvud-
sak skall bedriva”. Hir ir allesd arbetsdelning
utifrn utbildning reglerad i Skollagen.

[ forskolan finns istillet en l&ng tradition av ett
arbetslagsarbete dir forskollirare och barnsks-
tare ansvarar for samma arbetsuppgifter. Detta
har ocksa stdd i sdvil liroplanen som i tidigare
styrdokument. Dessa omstindigheter kan tinkas
forsvara mojligheterna att yrkesgrupperna sjilva
genomfér en arbetsdelning utifrin utbildning.
For att en sddan arbetsdelning ska ske r antagli-
gen Skollagskommitténs férslag om behorighets-
bestimmelser i forskolan en viktig &tgird.

Vad tjinar d4 en arbetsdelning och behsrighets-
bestimmelser i forskolan till? Forskolldrarnas
fackliga forbund har sedan linge drivit kravet att
det ska inforas behorighetsbestimmelser i forsko-
lan. De har argumenterat for hur viktigt detta 4r
for kvaliteten i forskolan. Att facket driver dessa
krav kan ocksd uppfattas som en strategi for att
forbittra forskolldrarnas status och stillning,

Samtidigt har det ocksd i olika statliga utred-
ningar, riktlinjer, propositioner osv framhéllits
att en forskolepedagogisk utbildning ir viktig
for en bra kvalitet i forskolans verksamhet.
Denna utbildning ir det enbart forskolldrare
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som har. Med tanke pa forskolans stirkta peda-
gogiska och utbildningspolitiska uppdrag fram-
stdr forskollirarnas forskolepedagogiska utbild-
ning som en in mer viktig kompetens i férsko-
lan. Men om det finns forskollirare som inte
vill framhalla sina specifika yrkeskompetenser i
ridsla for atc forsimra relationerna i arbetslaget
(eller av andra orsaker) finns en risk att férskol-
lirarnas frskolepedagogiska kompetens inte tas
tillvara pa bista sitt i forskolan.

Att arbetsdelning utifrén utbildning 4r vanli-
gare i forskoleklass och skola dir det finns behs-
righetsbestimmelser f6r undervisning kan tyda
pa att om det infors behorighetsbestimmelser i
forskolan som foreskriver en arbetsdelning dir
forskolldrarna ska ansvara for forskolans peda-
gogiska verksamhet s skulle forutsittningarna
att tillvarata den specifika kompetens forskolli-
rarutbildningen ger kunna férbittras.
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Noter

1

Skollagskommitténs férslag att benimna verksamhet
i forskolan for undervisning har méott kraftigt mot-
stind. Den debatten limnas hir dirhin men det ska
uppmirksammas att begreppet undervisning inte
avser traditionell skolundervisning utan att det avser
den forskolepedagogiska verksamhet som bedrivs i
forskolan.

Regeringen arbetar fér nirvarande med utformandet
av en proposition angdende Skollagskommitténs
betinkande.










Progression
1 lararutbildningen

- det yrkesprofessionella projektet

Abstract

Riksdagens beslut om en férnyad lirarutbildning
(fran och med ht 2001) kan ses som ett forsok
att férena tvd traditioner, seminarie- respektive
universitetstraditionen. Det tar sig uttryck i dess
betoning av dels verksamhetsanknytning, dels
forskningsanknytning. I artikeln beskrivs med
utgdngspunkt frin erfarenheter vid Hogskolan i
Skovde hur dessa bada traditioner och aspekter
kan férenas och ses som inflitade i varandra. Att
oka forskningsanknytningen, att ge mer teoretisk
kunskap, att formulera etiska principer i och fér
liraryrket etc. ses i artikeln inte som mal i sig
utan snarare som medel. Den centrala frigan i ett
lirarutbildningsperspektiv dr vilka méjligheter
studenten ges for att utveckla sddan kunskap i
relation till den egna lirarpraktiken. Férfattaren
hivdar att det finns ingen inbyggd automatik,
dvs. att lirarkompetensen skulle 6ka med antalet
veckor i praktiken. Lirarutbildningens uppgift
ir att problematisera och utmana, inte att vara

normativ.

Kennert Orlenius

Bakgrund

Lirarutbildningen i Sverige har historiskt sett
haft skilda ideologiska utgdngspunkter. Det
senaste forslaget om forindring (SOU 1999:63)
och riksdagens beslut innebir en strivan mot att
forena bade en tydlig verksamhets- och forsk-
ningsanknytning. Kortfattat innebir riksdagens
beslut en forstirkning av den verksamhetsfor-
lagda delen i utbildningen (VFU) och starkare
krav p4 en vetenskaplig bas i den fornyade lirar-
utbildningen, med start ht 2001. I vilket avse-
ende fir detta konsekvenser for progressionen i
ldrarutbildningen? Progressionsfrigan har allt-
sedan lirarutbildningen startade vid Hogskolan
i Skévde ht 1999 utgjort en central ideologisk
fraga. Schematiskt kan lirarutbildningens his-
toriska utveckling beskrivas pa foljande sitt:
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Seminarietradition Universitetstradition
Bérande idé: Utbildning Bildning
Mastare-larlingmodellen Tilldampad teori
Praktik/konkretion Teori/abstraktion
LUK’ | Verksamhetsanknytning |Forskningsanknytning
LU i Skévde | Det yrkesprofessionella projektet
Bérande ide: Samhallsuppdraget

Den reflekterande praktikern
Praktik/teori interagerar

Praktikgrundad teori

Fig. 1. Lararutbildningstraditioner och dess bédrande idéer
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Progression

Begreppet progression kan forstds pa olika sitt.
Med termen progression avses ”jimn 6kning
eller utveckling; matematisk serie” enligt ord-
boken (Bonniers 1996). Progression kan alltsd
knyrtas till bdde en gradvis utveckling och en
linjir talféljd. Synonymordboken (Norstedts
1999) anger att termen progressiv har med
fortskridande att gora; framdtstrivande, fram-
stegsvinlig, reformvinlig, samhillstillvind. Det
innebir att begreppet progression kan knytas
till en f6ljd av ndgot som bygger pa det forega-
ende och samtidigt successivt stiger uppét till en
hégre nivéd. Det antyder ocksa att det hiri kan
inrymmas en medvetenhet, vilken kan beskri-
vas som forindringsbenigenhet. Den engel-
ska termen ’progress’ versitts "att gora fram-
steg, framskridande och utveckling” (jimfor
det utbildningsfilosofiska begreppet progressi-
vism). Sammantaget skulle detta kunna inne-
bira att idén om progression i lirarutbildningen
kan knytas till hur olika delar organiseras och
bygger vidare pd varandra i linjir mening, men
den kan ocksa diskuteras i mer cirkuldr mening,
dvs. progression som utveckling hos individen
i form av successivt vidgade perspektiv (se fig
2 och 3). Hir handlar det om ett lirande som
dels kretsar runt en kirna (det yrkesprofessio-
nella projektet) och inte limnar sitt fokus, dels

vidgar sig och omfattar allt storre file. Frin ett
ganska snivt och smalt perspektiv vidgar sig
ramarna och filtet blir bide bredare och dju-
pare. Symboliskt kan detta ocksd férstds som
att lirandet 4r cirkulirt — eller méjligen spiral-
format — i betydelsen att lirandet inte ir fram-
atriktat utan bygger pd act man gér tillbaka till
tidigare erfarenheter men vidgar perspektiven
(Orlenius 1999). "Det okinda blir kint férst nir
det far en relation till det redan kiinda” (Anders-
son 1986). Konkret kan dessa utgdngspunkter
innebira att progressionsfrigan kan knytas till
organisation av utbildningen, det mer specifika
innehillet i kurser eller till individen och dennes
lirande och kompetensutveckling.

@ C-niva

B-niva

A

A-niva

Fig. 2. Progression i organisering av kurser

119



120

Progression i lararutbildningen

Fig. 3. Progression av studentens kompetens
(vidgade perspektiv)

En rad frigor kan vickas med utgingspunkt

frén det ovan angetts:

- Ar det relevant att tala om kurser i A-C-niv4?
Hur ir lirarutbildningarna organiserade betrif-
fande det allminna utbildningsomridet (AUO)
och inriktningar i detta avseende? (fig. 2)

- Hur dr skilda kurser innehdllsligt relaterade
till varandra inom respektive kunskapsfilt (AUO,
inriktningar och specialiseringar)? Progression
enligt fig. 2 avseende litteratur, examinations-

uppgifter etc.?

- Kaneninriktning om 40 p utgéras av fyra-3tta

kurser pd A-nivd etc.?

- Tvilket avseende sker forskningsanknytning i

imnesstudierna?

- Ska examensarbetet i lirarutbildningen ligga

pé C-niva?

- Bygger kurserna inom det allminna utbild-
ningsomridet respektive inriktningar vidare pa
varandra och utgor en helhet i utbildningen? I s&

fall — i vilket avseende? (jimfér fig. 2 och 3!)

- Examensarbetet ska ge grundliggande behs-
righet for forskarutbildning. Vilka krav stiller
detta pd grundutbildningen? Vilken slags kom-
petens hos den blivande liraren ska utvecklas som

kan utgdra en sddan grund?

- I vilket avseende kan examensarbetet utgdra

en led i yrkeskompetensen?

- T vilket avseende kan lirarutbildningen som
helhet siigas utgdra en grund for fortsatt forskar-
utbildning? Vari bestér i s fall progressionen i

lirarutbildningen?

- Vilka majligheter ges fér studenten i ldrar-
utbildningen att problematisera och reflektera

utifran sina erfarenheter?

- Vilka kvaliteter utvecklar studenten under sin

utbildning?
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Verksamhetsanknytning:
att hantera och forsta praktiken

LUK betonar verksamhetsanknytningen i lirar-
utbildningen. ”Skévdemodellen” bygger pa att
studenterna finns i verksamheten kontinuerligt
redan frin forsta terminen. Méndag-tisdag ir
under storre delen av forsta lisdret avsatt som
tid f6r VFU och onsdag-torsdag under andra
lidsdret. Ndgra sammanhingande veckor finns
ocksi for att studenterna ska ges méjlighet att
erfara helheten under en vecka i verksamheten.
Sista terminen genomfdrs en lingre samman-
hingande period om fem veckor, dvs. totalt 15
veckor inom det allminna utbildningsomridet.
Eftersom variation och mingdimensionalitet ir
nyckelord i sammanhanget uppmuntras studen-
terna att ta del av si olika delar i verksamheten
som mdjligt. Det betyder att de inte ska f6lja en
enskild handledare utan snarare ska vara en del i
ettarbetslag och deras kontinuerliga arbete, dven
om det ibland av naturliga skil ir en i arbetsla-
get som har huvudansvaret. De erfarenheter som
studenterna erhdller i skolans praktik ligger till
grund f6r uppfoljning vid seminarier, for exa-
minationsuppgifter och analys/diskussion av
litteraturen. Utformningen ir baserad pa dis-
kussioner om hur utbildningen kan utformas
p4 biista sitt s att praktik och teori interagerar
och inte separeras i utbildningen.

Vid Hégskolan i Skovde ir strivan att studen-
ter ska ges tillfille att kontinuerligt bearbeta de
intryck, erfarenheter och problem som erfars. Vi
tror alltsd inte pd att det finns ndgon inbyggd
automatik i lirandet. Man utvecklar allts3 inte
lirarkompetensen bara for att man finns i verk-
samheten. Det kan i virsta fall innebira mot-
satsen.” Lirarutbildningen ska vara utmanande,
inte konserverande, vilket dock inte betyder
att den ska vara normativ. Var modell bygger
allesd pd stridvan att motverka dualismen prak-
tik/teori och snarare ta utgdngspunkten i idén
om det yrkesprofessionella uppdraget, sdsom det
bland annat beskrivs i LUK. Sivil verksamhe-
ten i skolan som i hogskolan utgsr en form av
praktik, var och en priglad av sina traditioner
och former. P4 samma sitt kan verksamheten
i skolan och hégskolan beskrivas och forstds i
teoretiska termer. Det dvergripande syftet dr att
innehillet i utbildningen ska ge en god grund
for att lira sig "hantverket” och méjlighet att
utveckla en egen praktikgrundad yrkesteori.
Det senare forutsitter att yrkesrollens komplexi-
tet problematiseras, tematiseras och analyseras.
Frigan om hur VFU organiseras ir inte ovik-
tig, men den centrala frigan ir hur innehallet
i VFU pa bista sitt befrimjar utvecklingen av
yrkeskompetensen. Dirfor 4r det mer relevant
och intressant att tala om verksamhetsanknyt-
ningen dn enbart verksamhetsforlagd utbild-
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ning. Konkret innebir detta vid Hogskolan i
Skovde att teman som rér frigor om t.ex. elev-
ers lirande, den egna yrkesrollen, arbetslag,
utvecklingssamtal och skolutveckling behandlas
under det forsta lisdret i utbildningen. Lirarna
anger ramarna (teman), men det 4r i hog grad
studenternas frigor och erfarenheter som styr
innehill och form av seminarierna. Studenterna
leder flertalet seminarier och deltagarna med-
delar via First Class i forvig till seminarieleda-
ren vilka frigor som de 6nskar ska behandlas.
Seminarierna ir obligatoriska. Studenterna som
4r seminarieledare formulerar dirfor frigor till
den som missat seminariet utifrin innehillet 1
seminariet och redovisningen skickas till ansva-
rig ldrare. Grupperna ir permanenta (13-15 per
basgrupp) med studenter frén olika inriktningar
etc., men lirarna byter i regel grupper for att de
ska kunna tillféra nya och varierande perspektiv
utifran sina skilda erfarenheter. Genom denna
utformning ir mélet att studenten ska ges méj-
lighet att utifrén verksamheten i skolan, littera-
turen, egna undersékningar och kompletterande
foreldsningar ge en grund for god handlingsbe-
redskap och utmanas i sina férestillningar om
yrkesprofessionen, dess villkor, problem och
mojligheter.

“Hantverket” ldr sig studenten frimst i VFU-
delen i utbildningen. For att utveckla en yrkes-

profession miste denna kunskap emellertid
klidas i ord. Det idr hirigenom en kollektiv
medvetenhet, yrkeskdrens profession, utveck-
las. Dirfér behover studenten utveckla teorier
och begrepp for att kunna formulera, reflektera
dver och diskutera sin yrkespraktik. Vir strivan
4r ocksd att examinationsuppgifter ska ha en
sidan tydlig inrikening, dvs. ddr problem/frigor
formuleras med anknytning till verksamheten i
skolan och med belysning utifrin framfor allt
forskningsbaserad litteratur. Dessa erfarenheter
fran filtet, problem och utmaningar, dokumen-
teras i studentens VFU-portfolio (loggbok).

Erfarenheterna vid Hogskolan i Skévde av denna
modell kan nu summeras efter planering och
genomforande under en férsta femdrsperiod.
Modellen har inte betraktats som statisk utan
utvecklats mer eller mindre infor varje lisir, men
grundidén finns kvar. Ett exempel pd forind-
ringen ir att studenterna idag dr betydligt mer
involverade och ansvariga fér bdde innehill och
form. Resultatet frin tre olika, externa utvirde-
ringar —av Géteborgs universitet (2000), Hog-
skoleverket samt Hogskolan Trollhittan-Udde-
valla — styrker de i allminhet positiva erfaren-
heter och bedémningar som lirare, studenter
och kommunala féretridare uttrycke vid skilda
tillfillen. Var beddmning ir att den dock behs-
ver forankras och diskuteras ytterligare bland



Progression i lararutbildningen

savil lirare pa filtet som lirare vid hogskolan.
Nimnda uppfoljande seminarier ligger frimst
inom AUO (termin 1-2 samt sista terminen),
men alltfler studenter efterfrigar nu motsva-
rande tillfdllen vid studier inom inriktningarna.
Berérda och ansvariga lirare och uppenbarligen
ocksd manga studenter ser seminariet som navet
i utbildningen. Ambitionen ir att seminariet
ska vara ett dynamiskt forum for reflekcion och
bearbetning av erfarenheter frin verksamhe-
ten. Dessa erfarenheter kan “stétas och blotas”
isamspelet med andra delar i utbildningen. T ett
pigdende avhandlingsarbete i Skévde kommer
frigan om spinningsfiltet mellan hogskolefor-
lagd och verksamhetsforlagd utbildning att stu-
deras mer ingdende (Gustavsson 2003).

Forskningsanknytning: att utveckla
ett vetenskapligt férhallningssétt

Forskningsanknytningen i lirarutbildningen
inrymmer en rad olika aspekter. Hir diskute-
ras frigan med utgdngspunkt frin idén om der
yrkesprofessionella projektet, dvs. pd vilket sitt
kan utbildningen stddja studentens utveck-
ling av ett vetenskapligt férhillningssitt? Det
bor observeras att verksamhetsanknytningen i
utbildningen ocksd 4r en dimension av forsk-
ningsanknytningen enligt det synsitt som hir
redovisas.

Det ir en sjilvklarhet och ett krav (enligt hog-
skolelagen 1 kap 99) att all hégskoleutbildning
ska vara vetenskapligt baserad. Men dirmed
finns ingen garanti for att studenter utveck-
lar ett vetenskapligt forhdllningssitt. Avgdrande
dr bade undervisningens utformning, exami-
nationsuppgifters karaktir, val av kurslittera-
tur, examensarbetets omfattning och karaktir
etc. Det kan ses som en del i en utbildning av
professionella lirare. I begreppet professionell
lrare inryms inte bara professionalism i bety-
delsen skicklighet utan ocksd professionalise-
ring som inkluderar aspekter som autonomi,
yrkessprik (begrepp och teorier) och yrkesetik
(Colnerud & Granstrém, 2002; Carlgren &
Marton, 2000).

Hur utvecklas ett vetenskapligt forhéllnings-
sitt pd bista sdtt i ldrarutbildningen? Listan
kan goras ldng: innehallet ska baseras pé forsk-
ningens senaste ron, forskarutbildade lirare ska
akeivt delta i undervisningen, trining i veten-
skaplig metod, samtal i ”disputationsform” dir
argument och stindpunkter prévas etc. Kanske
den mest centrala frigan i ett [ingsiktigt per-
spektiv emellertid ir foljande: vicker lirarut-
bildningen lust och nyfikenhet, f6rmiga att
problematisera och reflektera éver lirararbetets
komplexitet och mangdimensionella karakeir

(Carlgren 1999)? Ahlstrom (1993) hivdar att
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om denna disputationsform priglar lirarutbild-
ningen som helhet utvecklas ett vetenskapligt
forhallningssitt. I s fall torde utbildningen i
sig ge en god grund dven for fortsatt forskarut-
bildning. Kan lirarutbildningen generera bli-
vande lirare som bade ir forskningsmedvetna
och yrkeskunniga? Utrymmet medger inte att
beskriva hur detta konkretiseras i utbildningen
vid Hogskolan i Skévde. Sammanfattningsvis
kan dock sigas att vi arbetat med en progres-
sion inom kurserna i enlighet med fig 2, dir
examinationsuppgifterna syftar till att utveckla
ect kritiske, analytiskt forhllningssdtt samt for-
maga att genomfdra egna undersékningar och
dokumentera dessa. Det betyder att vi i kur-
serna systematiskt och gradvis forsoker stodja
studentens méjligheter att utveckla fsrmagan att
problematisera och formulera frigor. Dirmed
liggs en grund for ett examensarbete med god
kvalitet. Examensarbetet ska vara férberedande
for forskarutbildning men det 4r dock inte ett
mal i sig. Mélet handlar om de kvaliteter som
utvecklas i examensarbetet, vilka kan ses som
centrala delar i lirarkompetensen. Det betyder
isin tur att examensarbetet bor betraktas som
en del av det yrkesprofessionella projektet (fig.
3). Inte minst viktigt r att i anslutning till det
betona férmdgan att kommunicera sina erfa-
renheter och argumentera for sina stindpunkter
kring didaktikens vad, hur och varfor-frigor.

An en ging bor det framhallas att examensar-
betet inte vare sig 4r ett mal i sig eller synonymt
med forskningsanknytningen. Men examens-
arbetet bor infor lirarutbildningens utveckling
uppmirksammas och diskuteras:

- Hur kan examensarbetet vara en del i bide
verksamhetsanknytningen och forskningsan-

knytningen?

- Vilken syn har studenterna pi examensarbetets
innebord och roll? (Lendahls Rosendahl 1998)

- P4 vilket sitt kan examensarbetet bidra till
att fordjupa studentens kunskap och producera
ny kunskap? (Ses examensarbetet enbart som
kompensatoriskt, dvs. en majlighet att lira sig
nigot om det man inte erhillit kunskap om i sin

lirarutbildning?)

Mot bakgrund av den korseld som den enskilde
studenten ofta tycks befinna sig i ldrarutbild-
ningen, dvs. mellan olika traditioner och for-
svarare av 4 ena sidan det vetenskapliga imnet
och & andra sidan yrkespraxis, s torde det inte
vara oproblematiskt for studenten hur syftet
med examensarbetet ska forstds.
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Det yrkesprofessionella projektet

I diskussionen kring progression i lirarutbild-
ningen talas ibland om “yrkesrelaterad och
vetenskaplig progression”. Denna diskurs kan
vara forridisk om syftet dr att se lirarutbild-
ningen som en helhet, med strivan mot integre-
ring och utbildningen som en resa mot yrkespro-
fessionalitet. Det kan vara funktionellt att géra
en sddan avgrinsning, men samtidigt tycks den
uppdelningen ocksd vara ett uttryck for en dua-
lism som har klara paralleller till den klassiska
uppdelning som oftast gérs mellan praktik och
teori.’ Hir argumenteras for att yrkesrelaterad
och vetenskaplig progression i princip utgér ett
och samma fenomen. I det yrkesprofessionella
projektet utgor de kvaliteter som inkluderas i
ett vetenskapligt forhallningssitt ocksa centrala
aspekter i begreppet lirarkompetens.

Att utveckla ett vetenskapligt forhallnings-
sdtt innebir att...

- ha férméga att se forhillanden och fenomen

utifrén olika perspektiv

- varainstilld pd att stindigt ompréva, utveckla

och variera strategier i sin verksamhet

- dga ett yrkessprak, en begreppsapparat som
mojliggor att diskutera och forstd skilda erfaren-

heter och synsitt

- inta en sdkande och reflekterande héllning

- bygga upp sin verksamhet med tydlig struktur
och systematik, med stéd for sitt handlande och

argument for val (vad - varfor?)

- kunna problematisera och formulera frigor
till sin egen praktik, samla erfarenheter och dra
slutsatser i syfte att utveckla kunskap till gagn

for alla

- ha formdga att relatera praktik och teori till
varandra, ha en teoretisk férankring i det man

gor och kunna gora det “osynliga synligt”
- skapa ordning och mening

- ha en etisk medvetenhet, en fordomsfri och

dppen instillning

...och hirigenom kunna forsta och hantera
praktiken, dvs. ett vetenskapligt forhall-
ningssitt = central lirarkompetens!

Sammanfattningsvis betyder ovanstiende att
ldrarutbildning bér handla om det yrkespro-
fessionella projektet. Frigan ir emellertid hur
utbildningen i sin utformning och inriktning
kan stddja individens kompetensutveckling.
Progressionen i yrkesrollen och det vetenskap-
liga forhéllningssittet forutsitter varandra,
enligt vira principiella utgdngspunkter, och
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gir inte sirskiljas. Nir den blivande liraren
t.ex. stdr infor valet av metod i undervisningen
eller forskningsmetod i examensarbete ir det
samma principiella férhillningssitt som bér
vara utgdngspunkten. For att férdjupa reso-
nemanget behdver begreppen lirarkompetens
liksom praktik och teori fortydligas.

Lararkompetens

Kompetens avser enligt Ellstrom (1997)

en individs potentiella handlingsférmaiga i rela-
tion till en viss uppgift, situation eller kontext.
Nirmare bestimt férmégan att framgangsrikt
(enligt egna eller andras kriterier) utféra ett
arbete, inklusive formagan att identifiera,
utnyttja och, om méjligt, utvidga det tolknings-,
handlings- och virderingsutrymme som arbetet
erbjuder (a.a., s. 21).

Lirandet ses som en forindring av individens
kompetens. Kompetens ska dé ses som en hand-
ling eller handlingsforméga relaterat till en
given situation. Det betyder att kompetens ir
ett begrepp som snarare handlar om en relation
4in en given egenskap, vilket innebir att kompe-
tens ir ett relativt begrepp och bara kan forstds
i relation till ett visst sammanhang. Kompe-
tensutveckling handlar mer om fokus p4 att bli

medveten om vad och varfér man gér som gor
4n pd hur man gér. Det handlar om hur man
formulerar och tolkar problem som uppstir i
praktiken snarare dn hur man lsser praktiska
problem. Detta uppfattande utvecklas bide mot
bakgrund av teoretisk kunskap men ocksé mot
bakgrund av personlig erfarenhet av liknande
situationer. Motsatsen, ett oreflekterat forhall-
ningssitt, dvs. liraren som teknisk-rationell
problemlésare, dr att alltid utgd frin enbart den
kunskap man har, att se problemen p& samma
sitt som man alltid gjort och anvinda samma
l8sningar. Det kan ocksd beskrivas som att man
kan ha ett &rs erfarenhet 20 ginger istillet for 20
ars erfarenhet. Liraruppdraget ser idag annor-
lunda ut dn forr. Idag stills krav pa férméigan
att inte bara arbeta i utan ocksa utanfor klass-
rummet, att argumentera for och kommunicera
ett tinkande om innehall och utformning av
undervisningen, principer f6r kunskapsbeddm-
ning, lokalt utvecklingsarbete etc. (Carlgren &
Marton, 2000; SOU 1999:63).

Fran att tidigare ha varit ett yrke dir man haft
i uppdrag att utféra vissa uppgifter under givna
betingelser och pa vissa siitt, har det allemer fatt
karaktiren av att utforma, préva och forindra
verksamhet i syfte act forverkliga vissa syften
(Carlgren & Marton 2000, s. 84).
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Den ideologiska grunden for lirarutbildningen
vid Hogskolan i Skévde bygger mer pd idén om
den s.k. reflekrerande praktikern in mistare-lir-
lingidén och idén om den tillimpade teorin.
Den reflekterande praktikern sgker bli allt mer
medveten om grunderna for sitt eget agerande.
Modellen for VFU, sisom den hir ir utfor-
mad, innebir ocks3 att stdrre krav stills pd den
enskilde studentens initiativférmaga och enga-
gemang in vad som gillt traditionellt, dir man
foljer och arbetar tillsammans med en enskild
handledare. Studenten ges méjligheter att kon-
tinuerligt se, prova och uppleva. Det som ir
avgdrande 4r emellertid hur dessa erfarenheter
bearbetas och vilka redskap studenter tillignar
sig for att forstd och tolka praktiken.

Lirarutbildningens mél skulle dirmed kunna for-
muleras som kompetens i att hantera det oférut-
sedda. Enligt Dreyfus & Dreyfus (1986) tillim-
par inte experten i frsta hand teorin, utan stiller
frigor, ser problematiken som inte novisen gor.
Denne litar i hogre grad till sin intuition och ser
helheten. Novisen sitter sin tillit till explicit kun-
skap samt givna regler och former for hur man
bér agera. Annan forskning inom omradet tyder
piattden erfarne har en inre representation eller
schema mot vilken bakgrund problem hanteras
och tilldter integration av fler detaljer (Bromme

1985, ref. i Jank & Meyner (1997b).

Podngen i lirarutbildningen blir dirmed 7nze i
forsta hand att striva efter att 6ka forskningsan-
knytningen, ge mer teoretisk kunskap, att for-
mulera etiska principer ldraryrket etc. Diremot
handlar det om att utveckla sidant i relation till
den egna ldrarpraktiken. Det 4r ldtt att slinga
Piaget och Vygotskij i halsen pé studenterna.
Det kan vara svirare for lirarutbildare att stilla
fragan "hur ska man som lirare hantera arro-
ganta elever”? Hur organiseras en utbildning
som pd bista sitt befrimjar en inriktning dir
studenten inte bara har fokus mot sjilva ageran-
det utan ocksa grunderna for detsamma? Inom
de ramar och resurser som funnits att tillgd
vid Hogskolan i Skévde har den senare frigan
utgjort en utgdngspunkt for den modell som
hir skisserats. Samtidigt méste frigan sjilvkri-
tiske stillas om detta dr rimligt inom ramen f6r
utbildningen, dir trots allt den verksamhetsfor-
lagda delen utgér en mindre del. Ndgra sddana
avgorande aspekter ror kvaliteten (inkluderat
erfarandet av variationerna) i det som sker pa
filtet och studentens méjlighet att bearbeta sina
erfarenheter samt i vilken grad studenten utma-
nas i sina forestillningar om yrkesrollen.

Relationen praktik — teori

”Lirare bevisar varje dag att de klarar av att hlla
igdng ruljangsen dven om ingen i detalj kan for-
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klara hur de gor” hivdar Jank & Meyner (1997a, s.
22) angdende det pedagogiska arbetet i klassrum-
met. Detta konstaterade for 6vrigt Schleiermacher
redan for ca 200 dr sedan, men med samma till-
ligg som Jank & Meyer: teorin kan ocksa befrukta
praktiken. Vad ska liraren ha teorin till? Schleier-
macher konstaterade att "praktikens dignitet (dess
virde och giltighet) 4r oberoende av teorin, men
praktiken kan genom teorin bli mera medveten”
(ref. i Jank & Meyer, 19974, s. 20f).

Teorin knuten till pedagogiskt arbete ir alltid,
med nédvindighet, en forenkling av verklighe-
ten. Problemet — som vi vid Hogskolan i Skévde
forsdker motverka — ir att se teorin som ndgot
absolut, en given typologi som ska 6verforas och
tillimpas i skolans vardag. Teori bér i stillet ses
som ett redskap for att kunna kritiskt granska

och forstd den komplexa vardagliga verklighe-
ten. Teorin kan hjilpa liraren att ifrigasitta
och reflektera 6éver handlingar och fenomen
i yrkesarbetet. ”Bra teorier har kvaliteter som
generalitet, formdga att knyta samman sken-
bart disparata foreteelser...” (Rolf, Ekstedt &
Barnett, 1993, s. 51).

Relationen praktik — teori 4r en komplex friga
som diskuterades redan under antikens dagar.
Platon lir ha varit den forste som angav krite-
rier for sann och siker kunskap (episteme) vilket
han ansig vara skilt frén tyckande och 4sikter
(doxa) (Gustavsson 2002). Aristoteles vidgade
sedermera kunskapsbegreppet. I litteraturen
refereras ofta till den klassiska uppdelning som

kan hirledas till Aristoteles:

Innebord

Episteme
(vetande)

Techne Praktisk, produktiv kunskap

(kunnande)

Praktisk klokhet
(visdom)

Fronesis

Vetenskaplig, teoretisk kunskap

Karaktar

Beskriver och forklarar omvarlden
(mé&nniskan, naturen, samhéllet)

Rér tillverkning, skapande (hantverket)

Handling knuten till dygdetik,inrymmer
en etisk dimension, varde och omddme.
Vad ar andamalet (meningen)?
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I visterlindsk tradition har teorins dignitet vida
overglinst praktikens (Molander 1997). Under
de senaste decennierna har emellertid intres-
set for praktiska kunskapstraditioner vickes.
Donald Schéns tankar om den reflekterande
praktikern, Polanyis syn pd tyst kunskap och
svenska “ideologer” som Ingela Josefsson, Bo

Goranzon m.fl. 4r bara nigra i raden.

Forhallandet teori — praktik 4r inte oproblema-
tiskt i relation till kompetensbegreppet och indi-
videns kompetensutveckling. Forskning kring
detta s.k. transferproblem tyder pd att lirandet i
formella utbildningssituationer inte med automa-
tik appliceras i yrkeslivet. Ellstrom (1992) hivdar
att det tycks vara vildigt lite som kan 6verforas
och utnyttjas som grund for det praktiska hand-
landet i arbetet och vardagslivet. Detta resone-
mang bygger dock pa idén om den tillimpade
teorin (fig 1), dvs. den idé som i hog grad format
universitetets utbildningstradition. Den centrala
frigan i detta sammanhang blir vilken potential
for lirande som ligger — och kan ligga i — en for-
mell och organiserad utbildning. Sdsom utbild-
ningen i Skévde beskrivits ovan innebir det att
en grund skapats for studentens lirande genom
att de kan utgd frdn erfarenheter och ges moj-
lighet att reflektera 6ver dessa och hirvid ocks
utmanas i sina forestillningar. Det implicita kan
goras explicit, det osynliga kan bli synligt.

Kan yrkesprofessionen utgora grun-
den for forskarutbildning?

Riksdagen har bestimt att ldrarutbildningen
i sig ska ge en grundliggande behérighet for
forskarutbildning. Men vilka reella méjligheter
skapas i undervisningen som ger studenten en
grund for sidan fortsatt utbildning?

En utgingspunke i den diskussionen kan vara
att ta fasta pd hur kurser organiseras och pd
vilka niver (A-C) dessa lises i grundutbild-
ningen. Utifrdn detta synsitt riktas fokus mot
kvaliteten i examensarbetet och att det genom-
fors med kvalitetskrav som kan sigas gilla for
C-nivd (fig. 2). En annan utgdngspunke ir att
diskutera fragan utifrdn yrkesprofessionen och
den kompetensutveckling i utbildningen som ir
knutet till denna (fig 3). Vid Hégskolan i Skvde
vill vi frimst fora diskussionen om forsknings-
anknytningen utifrin de krav som yrkespro-
fessionen idag och infér framtiden kommer att
stilla. Det betyder att frigan om yrkesrelaterad
4 ena sidan och vetenskaplig progression 4 andra
sidan ir irrelevant. Det kan i stillet ses som tva
aspekter som ir inflitade i varandra. Den cen-
trala frigan ir i stillet vilka realistiska mojlig-
heter som studenten ges for att kunna utveckla
en kompetens som ovan beskrivits. Det ir vir

overtygelse som utbildningsansvariga att vare
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sig kurser pd A-C nivi eller examensarbetet i
sig utgdr den visentliga frigan utan det hand-
lar frimst om vilka méjligheter studenter ges
inom ramen for innehdll och former i utbild-
ningen som helhet att bearbeta sin kommande
yrkesroll. Seminariet (”disputationen”) och att
studenten sjilv systematiskt ges rika tillfdllen act
problematisera och dokumentera torde vara en
nyckel i detta sammanhang,.

Vid Hégskolan i Skévde har vi i lirarutbild-
ningen pabérjat detta arbete och kommit en bit
pa vidg, men vi stdr ocksd infoér ménga utma-
ningar. Redan vid starten ht 1999 fastlades
den s.k. ”Skévde-modellen” for verksamhetsan-
knytningen och att examensarbetet ska ligga pd
C-niv4, eller snarare de kvalitetskrav som kan
forvintas for studier pd den nivdn. Det bety-
der att strivan funnits att "hélla ihop” och syn-
kronisera de olika delarna s l&ngt som méjligt.
Samtidigt har det inneburit begrinsningar for
den enskilde studentens méjligheter for val av
individuell studieging. Och vad kommer den
s.k. Bolognaprocessen och ett beslut om gemen-
sam policy for all hégskoleutbildning i Europa

att innebira?
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! Lirarutbildningskommittén (se SOU 1999:63)

2 Se tex. Ellstrom 1997 om anpassningslirande och
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Denna dualism ir djupt rotad och kan hirledas till
tex. Descartes som talade om kropp - sjil, subjekt
— objeke etc.
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Recension

Estetiken i skolan

Lena Aulin-Grahamn, Magnus Persson & Jan
Thavenius (2004). Skolan och den radikala
estetiken. Lund: Studentlitteratur.

Anders Marner & Hans Ortegren (2003). En
kulturskola for alla — estetiska &mnen och l&ro-
processer i ett mediespecifikt och medieneutralt
perspektiv. Stockholm: Myndigheten for skolut-
veckling. Forskning i fokus, nr. 16.

Tvé bocker har utkommit som pé olika sitt och
med olika utgdngspunkter fokuserar den este-
tiska verksamhetens plats i skolan. Lena Aulin-
Grihamn, Magnus Persson & Jan Thavenius,
ldrare, lirarutbildare och forskare knutna till
lirarutbildningen vid Malmé hégskola stdr som
forfattare till boken Skolan och den radikala
estetiken. 1 form av en forskningsoversikt har
Anders Marner & Hans C)rtegren, bada verk-
samma som lirare och forskare i pedagogiskt
arbete vid ldrarutbildningen vid Ume3 univer-
sitet, skrivit boken En kulturskola for alla — este-

DEN RADIKALA

ESTETIKEN

i SKOLAN OCH

I{F
i

tiska dmnen och liroprocesser i ett mediespecifikt
och medieneutralt perspektiv. Det ir ett angeld-
get Amne som behandlas, dvs. estetikens plats
och roll i skolan, och di inte minst mot bak-
grund av de farhdgor som finns att de estetiska
imnena riskerar att komma i klim i en skola

utan timplan. Det talas i debatten ofta om den
p

sa kallade “treimnesskolan”.

Boken Skolan och den radikala estetiken ema-
nerar ur en utredning om hur ldrarutbild-
ningen skulle kunna stédja utvecklingen av
filtet "Kultur i skolan”, publicerad under titeln
Kultur och estetik i skolan (2003). Skolan och
den radikala estetiken bestir av itta olika texter
av tre forfactare. Tvd begrepp ir av betydelse
for framstillningen; dels den modesta estetiken,
dels den radikala estetiken, dvs. det som skrivs
fram som alternativet fér kulturens plast och
roll i skolan. I bokens forord formuleras syftet
med boken:
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”Skolan och den radikala estetiken handlar om
kultur, estetik och lirande. Den handlar ocksd
om yttrandefrihet, offentlighet och demokrati.
Med bokens centrala begrepp ’den radikala
estetiken’ binder vi samman dessa skilda fenomen

1...17(9)

Forfattarna onskar skapa en forbindelse mellan
4 ena sidan konst och estetik och 4 den andra
offentlighet och demokrati. Skolan skulle, menar
man, kunna vara en demokratisk offentlighet
med en egen yttrandefrihet. Estetiken ir ett spe-
ciellt siitt act skapa bilder av verkligheten. Till
skillnad fran skolboksvetande slipper konsten,
menar man, fram det osikra, ofirdiga, motsigel-
sefulla och mingtydiga i vira kunskaper. Konsten
har plats for kiinslor och stimningar, det person-
liga och subjektiva, for konflikter och dilemman
etc. Det finns inget rent innehdll oberoende av
formen. Det estetiska dr en aspektav all kunskap.
Det finns siledes ett viktigt och grundliggande
estetiskt perspektiv som giller allt som sker i
skolan; det estetiska hinger samman med sko-

lans kultur och med elevernas lirande.

Det modesta ir trikigt och traditionellt, dter-
hallsamt och saknar liv. En aspekt av vad som
framstir som den modesta estetiken i skolan
framtrider i forsta kapitlet, dir Lena Aulin-
Grihamn konstaterar att det fortfarande finns

en sniv definition av det estetiska som ndgot
sirskilt i skolan; nigot extra och dirmed vid
sidan av, hinvisat till de praktiskc-estetiska
imnena. | en genomging av ett antal kultur-
i-skolan-projket menar Aulin-Grihamn att de
som kommer utifrdn och arbetar med kultur
i skolan, och de har genom &ren varit minga,
inte sillan har betonat sitt utanférskap — mot
skolan, inte for den.

Thavenius konstaterar att den modesta este-
tiken bland annat representeras av diskurser
om kultur, estetik och skola som #r uppbyggd
kring motsittningen mellan lek och allvar. Den
modesta estetiken bir, med Thavenius formule-
ringar, pé en kluvenhet som den inte vet hur den
ska handskas med: & ena sidan vill den girna tro
att det estetiska har ett viirde i sig oberoende av
om man lir sig ndgot eller blir klokare. A den
andra sidan vill den ocksd gora ansprik pa atct
konsten har ett instrumentellt virde. Man kan
i det sammanhanget tala om konstens likande
och terapeutiska funktioner.

Det ir i bokens fjirde kapitel, "Den radikala
estetiken” som alternativet till den modesta
estetiken, skrivs fram. Det innefattar en utma-
ning i att p allvar férena handen och hjirnan,
estetikens kunskap och intellektets. Skolan lir
eleverna att hantera saker l6sryckta frin sict



Recension

konkreta ssmmanhang. Konsten skulle i bista
fall kunna lira eleverna att se saker i konkreta
sammanhang. Styrkan hos konsten ir att nyfi-
kenheten och frigorna, motsigelserna och osi-
kerheten far finnas. Thavenius skriver:

En radikal estetik skulle inte utesluta det kon-
fliktfyllda eller ofrutsigbara. Den skulle kunna
utmana konventionerna och vanetinkandet
genom att frimmandegdra sidant som vi upp-
fattar som sjilvklart, vinda pd perspektiven och
stilla saker pd huvudet.” (120)

Anders Marner och Hans Ortegren har i boken
En kulturskola for alla — estetiska iimnen och liro-
processer i ett mediespecifikt och medieneutralt
perspektiv ett annat anslag, dven om framstill-
ningen minga ginger kan kinnas svir f6r den
oinvigde. Forfattarna siger sig ha en dubbel
ambition med sin kunskapséversikt. Dels vill
de beakta ett perspektiv som ger aktorerna i
skolan en tydlig roll och dels vill de féra fram
ett teoretiske perspektiv pd omridet estetiska
dmnen och estetiska liroprocesser. Den andra
ambitionen framstar i sammanhanget som den
viktigaste, och ska ses mot bakgrund av lirar-
utbildningens forskningsutveckling.

Marner & Ortegren utmanar vad de kallar
ett vertikalt/hierarkiskt medieringsbegrepp,

som ser skriftspriket som den mest betydelse-
fulla medieringen i skola och samhille. Sprak-
dominansen, pan-linvisticismen, tar sig uttryck
i en tinkt fylogenetisk (minniskosliktets) och
ontogenetisk (individens) utveckling frin mer
elementira erfarenheter till det mer komplexa
spriket, som p4 ett eller annat sitt antas ersitta
erfarenheter med begrepp. Mot detta stiller de
ett vad de kallar horisontellt medieringsbegrepp,
som innebir att man beaktar medieringarnas
olika funktioner, konstarter och genrer. Mot
bakgrund av att skriftspriket dominans alle-
mer ifrdgasitts introduceras det i internatio-
nell forskning férekommande begreppet mul-
timodalitet.

En modern socio-kulturell teori bér bygga pa
ett horisontellt medieringsbegrepp, snarare dn
ett vertikalt/hierarkiskt, menar man. Viir som
individer en del av en storre helhet, en semio-
tisk ekologi, ur vilken betydelse genereras, for
att tala med semiotikern Sonesson. Verklighe-
ten ir redan tolkad och vi ir inskolade i den.
Marner & Ortegren menar att den kognitiva
utvecklingen 4r knuten till ett bredare spektrum
av representationsformer och att olika former av
representation har olika potential och olika kog-
nitiva mojligheter. I det sammanhanget medger
kroppen, spriket, bilden, musiken, féremilet,
datorn eller den matematiska formeln olika
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typer av medieringar for att skapa olika typer
av betydelser. I de olika betydelsesystemen kan
olika typer av kunskap medieras. Det ena mediet
upphiver inte det andra. Alla har sin plats i en
multi- eller intermodalitet. Dikotomin mellan
verbal och icke-verbal kunskap kan pd detta
sitt upplosas.

Utifrdn det faktum att musikimnet har sin
grund i musik, bildimnet sin grund i bild och
slojd har sin grund i artefakter introducerar
Marner & Ortegren ocksd andra produktiva
begrepp. Varje estetiskt mne har ett eget hem-
medium. Det innebir att ett estetiskt perspektiv
kan férekomma inom olika hemmedium, som
till exempel musik, sprak och bild. Skénlitte-
ratur sedd som estetisk genrer/estetiska genrer
har sdlunda sprak som hemmedium, precis som
bildkonst har bild som sitt hemmedium etc.

Estetiken eller konsten blir obrukbar utifrin
Marners & Ortegrens perspektiv om det leder
till forestillningen om att lirande forbundet
med en konstform ir densamma som for en
annan konstform. Ett allmint tal om kultur i
skolan kan bli alltfér medieneutralt, menar man.
D4 kan lirarkompetensen for ett enskilt este-
tiskt dmne ifrgasittas. Dansen skapar ckade
medvetenhet om kroppen och rorelsen, musi-
ken 6kar kompetensen att lyssna etc.

Dirfor menar Marner & Ortegren att det medie-
specifika bor definieras tydligt i respekeive kurs-
plan. D& kan imnet formulera en kidrna och ett
mal som inte modifieras i en handvindning
nir utbildade lirare saknas eller niir resurserna
krymper. P4 det sittet blir icke-verbal kunskap
inte lingre ett enhetligt begrepp. Det blir ocks
ldttare med samarbete mellan olika imnen —

skillnaden mellan olika imnen kan minskas.

Istillet for att som Kress diskutera multimodali-
tet menar Marner & Ortegren att man kan tala
om "intermodalitet. Med multimodalitet avses
méngfalden av "modes” och intermodalitet avser
relationen mellan dessa. Multi- och intermoda-
litet innefattar flerstimmighet och dialogicitet
i skolan. Med detta kan skolan ppna sig utét
for olika typer av aktivitet, som innefattar sivil
produktion som presentation.

Sammanfattningsvis konstaterar jag att bida
béckerna har ett angeliget drende. Framstill-
ningarna skiljer sig &t pa flera olika sitt. Skolan
och den radikala estetiken ir mer programmatisk
4in vetenskaplig; mer politisk till sin inriktning
in Marner & Ortegrens bok. Det medieneutrala
perspektivet, for att citerar Marner & Ortegren,
utgdr, som jag ser det, grunden for framstill-
ningen i Skolan och den radikala estetiken. Tha-
venius eleganta och lite dterhdllsamma sdtt att
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formulera sig p4 4r tilltalande, men skapar ocks
en kinsla av distans. Det 4r de stora orden, den
stora 6nskelistan dver hur saker och ting skulle
kunna vara. Det ir programamtiskt och politiskt
bra, men konkretionen och den vetenskapliga
analysen blir mer rudimentir. Vad man saknar
ir det vetenskapliga och lite mer sékande ten-

tativa i framstillningen.

Marner & Ortegren utgingspunkt ir att den
praktiska och estetiska verksamheten inte prig-
las av ndgon stérre vetenskaplig begreppsmiissig
klarhet. Snarare vilar den pa beprévad erfaren-
het eller konstnirlig grund. Styrkan i Marner &
Ortegrens framstillning ir att de med en sorts
vetenskaplig envishet skirskadar verkligheten,
snarare in uttrycker en 6nskan dver hur sakernas

tillstdnd skulle kunna eller borde vara.

Tillsammans utgor dessa bada bocker dock ett
viktigt inligg i debatten om skolan och de este-
tiska amnena. Att begreppsbilda ett omride,
som gor det mojligt att pd ett mer vetenskap-
ligt sitt diskutera dessa frigor dr en angeligen
uppgift. Bida bockerna bidrar med ett antal
fruktbara begrepp som jag tror kommer att vara
betydelsefulla i den fortsatta diskussionen om de
estetiska imnenas plats i samhille och skola. Till
dessa hor exempelvis “den modesta estetiken,
”den radikala estetiken”, “vertikalt/hierarkiskt

respektive horisontellt medieringsbegrepp”,
“hemmedium”, "utbildningssemiotik”, ” etc.

Studierna ska ses i det ssammanhang att lirarut-
bildningen haller pd att utveckla en forskning
och forskarutbildning med relevans for lirar-
utbildning och pedagogiskt yrkesverksamhet.
D3 ir det ocksd viktigt att verksamma ldrare
ser dessa sammanhang och syften bakom stu-
dier av detta slag och inte l3ter sig forskrickas
av en terminologi som i férsta hand inte har till
syfte att fordunkla, utan act problematisera och

utveckla en verksamhet.

Det r till gagn for utvecklingen av bide skolan

och ldraryrket.

Per-Olof Erixon
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