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Redaktionellt

Skolans virdegrund kan siigas vara virt samhil-
les svar pd frigan: Hur skapas den grundlig-
gande gemenskap som héller ett demokratiskt
samhille samman? Virdegrunden, som den
beskrivs i liroplanernas inledande stycken, vi-
sar att samhillet fister stor tilltro till skolans
mojligheter att pa ett medvetet sitt formedla
grundliggande demokratiska virderingar till
uppvixande generationer. Detta kan ske genom
att pd olika sict behandla demokratifrigor i den
dagliga verksamheten och samtidigt gora detta
i demokratiska former.

Skolans virdegrund giller lika for alla skolor
och skolformer oavsett huvudman. Det utgdr
ett samlingsbegrepp som omfattar flera olika
omriden. Virdegrunden innebir att omsorg om
och hinsyn till andra minniskor, liksom rittvisa
och jimstilldhet, skall lyftas fram och synlig-
goras i verksamheten. Demokrati kan sigas vara
virdegrundens évergripande virde och mil. Etik
handlar om genomtinkta utgdngspunkter for

och idéer om moraliskt handlande. Jimstilld-
het mellan kénen ir ett uttalat mal for skolans
verksamhet i syfte att motverka traditionella
kénsmonster. Méngfald berér skolans mal att
som social och kulturell métesplats verka for
tolerans och integration.

Det moderna samhillet beskrivs ibland som
flytande utan fasta punkter. Samhillsférind-
ringar generellt komplicerar mojligheterna att
se konsekvenser av val och okunskap om vad
de hir forindringarna far for foljder forsvirar
bedémningen av vira beslut. P4 en ideologisk
och teoretisk nivd far dessa forindringar effekter
pa mellan & ena sidan djupt férankrade “virden”
av existentiell dignitet som till exempel livssyn,
minniskosyn och 4 andra sidan virderingar,
dsikter och stillningstaganden i bide vardagliga
och politiska frigor. Vilka kunskaper om nya
foreteelser maste man som enskild minniska
kinna till for att kunna forstd vart utveckling-
en 4r pd vig? Vilken betydelse har skolan som
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socialisationsagent for att ge kunskaper om de
hir nya filten av kunskap och vir nya syn pa
minniskans plats i virlden och i samhillet?
P4 vilka omrdden kopplar lirarutbildningen
sambhillsutvecklingen till virdegrunden?

Om den “nya” lararutbildningen

I Lirarutbildningskommitténs betinkan-
de beskrivs ett forindrat uppdrag for lirar-
utbildningen (SOU 1999:63)". Aven de nu gil-
lande liroplanerna, Lpo94, Lpf94 och Lpfs98,
visar p4 en viss forskjutning frin en betoning
av internationell solidaritet till en betoning av
tolerans gentemot medminniskor. Virdegrun-
den som rér virderingar i friga om etik, moral,
jamstilldhet, jimlikhet och demokrati, betonas
starke i skollagen och i liroplanerna. En f5ljd
av detta ir att kommittén betraktar samhillets
virdegrund som fundamental ocksa for lirar-
utbildningen.

Utredningen pidminner om att en avgorande
utgdngspunkt for samhillets engagemang i sko-
lan dr att all utbildning fér barn, ungdomar och
vuxna skall vara likvirdig. Ett medel for staten
att dstadkomma en likvirdig skola 4r jimte skol-
lagen och liroplanerna ansvaret f6r utbildningen
av ldrare. Lararutbildningens stora betydelse for
skolan ir alltsd odiskutabel.

Enligt utredningen bér vissa kvaliteter befrim-
jas hos studenterna sd att de kan formedla och
forankra de normer och grundliggande viir-
den som den pedagogiska verksamheten skall
bygga pd. De blivande lirarna méste tilligna
sig redskap for act kritiskt kunna granska och
virdera sitt arbete och bli medvetna om sina
egna virderingar for att aktivt kunna arbeta
for minniskors lika virde och for den virde-
grund det svenska samhillet vilar pa. De skall
dven utveckla en grund f6r eget etiskt och mo-

raliskt handlande.

I den dirpa fsljande propositionen beto-
nas ocksi att den framtida lirarens arbets-
villkor péverkas av samhillsutvecklingen.
(Prop.1999/2000:135)* De snabba sambhiills-
forindringarna innebir bland annat att det blir
mer angelidget 4n tidigare att utveckla barnens
och elevernas férmaga att forstd och forhalla sig
till samhillsutvecklingen. Skolan och liraren
skall forbereda eleverna for ett ansvarsfulle liv
med respeke f6r de demokratiska virdena. For
lararen medfor det ett stort ansvar nir det giller
att frimja och férankra samhillets virdegrund
hos barn och elever. Propositionen betonar
hir centrala kunskapsomriden som lirarens
samhillsuppdrag, demokrati och virdegrund.
Andra omriden som nimns berdr minniskans

frigor infor livet, hennes forsok att tolka och
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beskriva tillvaron med savil verbala som icke-
verbala uttrycksformer.

I oktober &r 2000 fattade riksdagen beslut
om en “fornyad” lirarutbildning som skulle
trida i kraft hostterminen ir 2001. Beslutet
innebar bland annat att lirarutbildningen
framgent skulle utgdras av tre delar; Allmint
utbildningsomride(AUO), Inriktningar och
Specialiseringar. AUO skulle omfatta 60 po-
dng och innehéllsligt behandla allmin, gene-
rell lirarkunskap. Organisatoriskt skulle AUO
vara gemensamt for olika kategorier av lirar-
studenter. Syftet med AUO ir bland annat att
lirarna redan under utbildningen skall trinas
att samarbeta med olika ldrarkategorier och fa
inblick i problem och méjligheter som rér de
olika skolformerna. Lirarutbildningen skall
allesd innehilla en for alla studenter grundlig-
gande gemensam kirna. Dirfor dr det Allminna
utbildningsomrédet obligatoriskt. Dessutom
skall en starkare verksamhets- och forskningsan-
knytning &stadkommas. En annan férindring i
forslaget till en férnyad ldrarutbildning innebir
att studenterna fir stérre valfrihet inom ramen

for lirarprogrammet.

Hos studenterna skall ett vetenskapligt forhéll-
ningssitt utvecklas genom att utbildningen
knyter an till aktuella forskningsresultat. De

blivande lirarna skall ocks utveckla sina prak-
tiska kunskaper samt beredas mojligheter att
reflektera 6ver kunskapssyn, kunskapsinnehall
och kunskapsurval. Har d& intentionerna kun-
nat realiseras? Har vi nu &r 2006 en lirarkdr
som besitter andra kunskaper och en tydligare
professionell profil som vilar pd vetenskaplig
grund in tidigare?

Ar 2002 inleddes ett forskningsprojekt som
erhillit medel frin Utbildningsvetenskapliga
kommittén som syftade till att underséka hu-
ruvida och pd vilket sitt lirarutbildningarna
tagit sig an virdegrundsfrigorna i sina kurser
och dirmed forberett de blivande lirarna for sitt
samhillsuppdrag. I detta nummer av Tidskrift
for lirarutbildning och forskning redovisas olika
studier som ingdr i detta projekt. Forskningspro-

grammet presenteras kort i nista avsnitt.

Om forskningsprogrammet
Viirdegrundsfrigor i den nya lirarutbildningen:

en studie om etiska och moraliska dilemman i
en forinderlig viirld, ir rubriken pd det forsk-
ningsprogram som redovisas i detta nummer.
Det har genomférts av forskare vid fyra svenska
lirositen mellan dren 2002-2004. Programmet
syftade till act fokusera de etiska och moraliska
dilemman i skolans virdegrundssocialisation

som aktualiserats genom kad globalisering,
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forindringar i genusroller, forfinad informa-
tions- och kommunikationsteknik, samt de nya
styrdokumenten om demokrati- och medbor-
garfostran i skolan. P4 ett mer konkret plan var
syftet att studera hur dessa innehdllsomriden
uppmirksammas och behandlas i den nya li-
rarutbildningen i Sverige.

Forskargruppen har granskat kursplaner for
Allmint utbildningsomrade vid 17 av landets
lrarutbildningar, intervjuat lirarutbildare vid
dessa lirositen samt genomfort enkitstudier
med ett stort antal lirarstuderande. De stu-
denter som tillfrigats paborjade utbildningen
under hosten &r 2001 och de var fortfarande
studenter nir studien genomférdes. Frigor om
hur begrepp som virdegrund, etik, demokrati
och genus behandlats i lirarutbildningens kur-
ser, stilldes till bide ldrarutbildare och lirar-
studerande. En rapport och ett antal artiklar
har publicerats.

Hur behandlas frgor som rér etiska och mo-
raliska dilemman i lirarutbildningen? Hur
kommer de demokratiska grundfrigorna kring
individens rittigheter och skyldigheter samt sta-
tens och samhillets roll ill uteryck? Hur rus-
tas blivande lirare i den nya lirarutbildningen
for att mota ldroplanens mal om jimstilldhet
mellan kénen i skolan? Hur har man i den nya

lirarutbildningen definierat dessa frigor? Vilken
utbildning fir de blivande lirarna i dessa avse-
enden och hur motiverar de olika hégskolorna
sin uppliggning av utbildningen? dr exempel
pa frigor som besvaras i projektet.

Lirarutbildningen vid de lirositen som stude-
rats ger studenterna nya eller fordjupade kun-
skaper om virdegrundsfrigor, uttryckt p4 olika
sitti kursplanerna. En samlad bild ger vid han-
den att frigor om virdegrund ryms inom olika
discipliner; samhillsvetenskap och humaniora
s vil som naturvetenskap. En delstudie inom
projektet visar dock att lirarutbildningarna ut-
formats pd olika sitt och att lirositena valt att
ligga tyngdpunkten vid olika aspekter av virde-
grundsomridet. Det fir bland annat som foljd
att undervisningen om virdegrundsfrigor vid
vissa lirarutbildningar dterfinns i speciella kur-
ser. Vid andra lirarutbildningar dr de i huvud-
sak integrerade, dvs ir tinkta att genomsyra all
verksamhet. Virdegrundsfrigor kan dterkomma
vid flera olika tillfillen under utbildningen eller
utgora ett koncentrerat och avslutat inslag vid
ett kurstillfille. De kan ocks3 ta sig skiftande,
innehillsliga uttryck. Etiska och moraliska
dilemman definieras och behandlas ocks pa
olika sitt vid de olika lirarutbildningarna.
De demokratiska grundfrigorna kring indivi-
dens rittigheter och skyldigheter samt statens
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och samhillets roll behandlas dven de p4 olika
sitt. De blivande ldrarna fir inte heller nigon
likvirdig utbildning nir det giller att férankra
liroplanens mal om jimstilldhet mellan kénen
iskolan. Utbildningarna har alltsa tolkat direk-
tiven och propositionen pé olika sitt.

Studien visar ocks att lirarutbildarnas syn pa
virdegrundsfrigorna i lirarutbildningen skiljer
sig at. Det i sin tur beror pé vilken kompetens
och vilka intressen de enskilda ldrarutbildarna
har, vilket i sin tur fir som £6ljd att olika kur-
ser erbjuds och att olika slags innehall tas upp.
Lirarutbildarna har ocksd olika uppfattningar
om innebérden av virdegrundsbegreppet, ndgot
som foranleder att olika aspekter av begreppet
tas upp i undervisningen. Dessutom ir ingen
genomtinkt idé om hur virdegrunden skall
formedlas forhanden. Det rider heller ingen en-
hetlighet om i vilka sammanhang olika aspekter
av begreppet skall tas upp. Virdegrunden sigs
ibland genomsyra undervisningen, alternativt
fokuseras i vissa kurser och/eller ges sirskilt

utrymme under praktiken.

Detta nummer av Tidskriften for ldrarutbild-
ning och forskning disponeras pé féljande
sitt. I den inledande artikeln redovisar Lovisa
Bergdahl en intervjustudie som hon genomfort
med 10 Ldrarutbildare vid sex olika lirarutbild-

ningar. Vad virdegrunden betyder och hur den
implementeras i den nya ldrarutbildningen ir
de huvudfrigor som fokuseras. Bergdahl lyfter
fram konkretiserbarhetsproblemet och stiller
frigan om inte klokhetens dygd kan vara ett
anvindbart redskap nir det giller att applicera
etiska principer pd konkreta situationer. I den
andra artikeln beskriver Elza Dunkels nigra
sirdrag hos samtida lirandemodeller. Dunkels
menar att datorer och internet har forindrat
villkoren for lirande och kommunikation for
unga medborgare — nitets infddda. Artikeln
uppmirksammar det faktum att internet med
dess hypertext tycks frimja naturligt och in-
formellt lirande, dvs lirande som sker utanfor
utbildningssystemen. Dunkels diskuterar ocksd
det kollaborativa lirandet som bygger vidare
pd andras arbete och som stindigt komplet-
terar vir samlade kunskap. De som utvecklar
utbildningssystemen ir alltid en eller tva gene-
rationer ildre in eleverna, konstaterar Dunkels.
Med tanke pé forindringar i samhillet och den
hastighet med vilken tekniken utvecklas, ir det
viktigt att vi hittar metoder att lira av unga
medborgares sitt att se pi kunskap och lirande.
Artikeln drar slutsatsen att vi bor diskutera hur
vi kan integrera samtida lirandemodeller i vira
utbildningssystem och lira oss av det som inda
sker och dra nytta av det.

11
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Marie Elmér och Hans Albin Larsson presenterar
resultaten frin en enkit- och intervjustudie om
demokratiutbildningen vid fyra lirarutbildning-
ar. I studien framgér bland annat att studenterna
har uppfattningen att demokrati frimst handlar
om elevinflytande. Ansvariga lirare uttrycker ett
klart stod for en funktionalistisk eller formell
demokratiuppfattning men tycks vara mest in-
riktade pd de virden som finns inbegripna i den
normativa demokratiuppfattningen. Undersok-
ningen indikerar att de blivande lirarnas utbild-
ning i demokrati dr kort och ytterligt begrinsad
samt att examinationen ir kollektiv och att det ir
idet nirmaste oklart vad studenterna egentligen
har tillignat sig. Deras kunskaper i demokrati
framstdr, som synnerligen osikra med tanke pa
vad skollag och liroplan foreskriver nir det gil-
ler skolans roll och uppdrag for att eleverna skall
kunna utvecklas till goda demokrater.

Den fjirde artikeln handlar om lirares yrkes-
etik. Bodil Halvars-Franzén lyfter fram for-
medlingen av etik-moral och yrkesetik i den
nya lirarutbildningen med utgdngspunkt frin
en mer postmodern etik- och moralsyn. Rele-
vanta frigor 4r: pd vilket sitt kan etik- och vir-
degrundsfrigor gestaltas och forankras utifrin
ett postmodernt perspektiv? Hur kan en etik
som utgdr frin moétet med den Andre formedlas
pé institutionsniva?

I nista artikel redovisar Gun-Marie Frinberg
en enkitstudie som genomfdrts bland blivande
lirare vid fyra olika lirarutbildningar. I studien
framkommer att lirarstudenterna i mycket
ringa grad kinner sig férberedda att realisera
liroplanens mal inom virdegrundsomridet.
Nir det giller etiska och moraliska frigor an-
ser de flesta att de inte blivit férberedda att hos
eleverna utveckla en formaga att géra medvetna
etiska stillningstaganden. Studenterna anser
att eleverna har ett stort behov av att diskutera
existentiella frigor men kinner sig & andra si-
dan inte alls kapabla att handskas med sidana
frigor. Studenterna har olika uppfattningar
om innebdrden av virdegrundsbegreppet och
det rader inte heller nigon enhetlig syn pa hur
virdegrunden ”ldrs ut” pa bista sitt.

Nista artikel redovisar en studie om genus-
och jimstilldhetsfragor i lirarutbildningen.
Margareta Havung har granskat kursplaner
samt intervjuat tta lirarutbildare vid tre olika
lirarutbildningar. De intervjuade lirarna ut-
tryckte nistan samfille svarigheter med att nd
upp till ect tillfredsstillande genomslag av kun-
skapsomridet i praktisk verklighet. Svirigheter
med att ringa in omrddet ir betydande. Vad ska
tas upp och i vilket sammanhang? Risken att
kunskapsinnehallet it blir ytligt 4r stor, sam-
tidigt som en uppfattning om att studenterna
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4nd3 har medvetandegjorts sprids. En positiv
utveckling 6ver tid kan dock mirkas bland de
studerande. De unga idag tycks generellt vara
mer intresserade av frigorna in studenterna for
10-15 &r sedan. De kursplaner dir begreppen
genus och/eller jimstilldhet uttryckees explicit,
vilket alltsd inte forekom vid samtliga ldrositen,
gick att kategorisera utifrin principerna genus
och jimstilldhet relaterat till den egna perso-
nen, minniskor i allminhet eller samhillet, och
genus och jimstilldhet relaterat till skolan och
lirandesituationer. Ett vanligt forekommande
sitt att forhélla sig till genus- och jimstilld-
hetsfrigor i kursplanerna ir i kombination med
begreppen klass och etnicitet.

I den sista artikeln redovisar Britta Jonsson en
omfattande enkitstudie bland studenter vid
sex olika ldrarutbildningar. I studien framkom
bland annat att endast ett fital studenter an-
ser att de virden som ir explicit formulerade i
styrdokumenten 4r grundliggande virden, som
genomsyrar vir kultur. Annu firre instimmer i
att de 4r ridande normer i det svenska samhil-
let idag. De virden som nirmast skulle kunna
kallas kommunitirt virde “solidaritet med svaga
och utsatta” har fétt allra ligst andel instim-
manden. Detta innebir att lirarna férvintas
forankra virden hos sina elever som de inte anser

genomsyrar var kultur eller 4r ridande normer

i det svenska samhillet. Samtidigt férvintas
de ju att forbereda eleverna till goda vilanpas-
sade medborgare i samhillet, med den kultur
och de normer som rider. Denna situation kan
i sig ses som ett dilemma i den framtida ldrar-
girningen.

Det ir intressant att se att trots att studenterna
generellt sett inte instimmer i att de explicit for-
mulerade punkterna i virdegrunden ir domine-
rande i vir kultur eller virt samhille s instim-
mer nistan alla i att dessa virden 4r viktiga for
dem sjilva att efterleva. Framforallt dr det viktigt
for dem att efterleva “alla minniskors lika virde”
och "aktning f6r varje minniskas egenvirde”.
En 6vertygande majoritet av studenterna ser det
som viktigt att dven verka for att andra efterle-
ver dessa virden. Enligt resultaten gor de ingen
skillnad mellan sin ambition att influera andra
som privatpersoner och i sin roll som framtida

lirare i forhallande till sina elever.

Avslutande reflektion

Vilka 4r d& morgondagens lirare som utbildats
i den ”férnyade” lrarutbildning som pabérja-
des ar 2001? Vilka slags lirare kommer vira
barn och barnbarn att méta? Den nya liraren
ir formodligen en kvinna som redan under sin
utbildning stiftat bekantskap med kolleger som
kommer att undervisa i olika skolformer. De

13
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blivande lirarna har utbildats i virdegrundsfra-
gor, men vi vet inte pd vilket sitt virdegrunden
har presenterats och inte heller vilket innehgll
virdegrundsbegreppet har getts. Det beror
helt och héllet pa vilken enskild lirarutbildare
som den blivande liraren métt och vid vilket
lirosite undervisningen skett. Det rider allesd
ingen likvirdighet dirvidlag. Mot bakgrund
av de djupgripande férindringar i samhiills-
villkoren, som till exempel kan karakteriseras
av globalisering och individualisering eller som
en dvergdng frin modernitet till postmodernitet
kan vi stilla oss frigan om huruvida de blivande
lirarna kommer att kunna fungera i sin yrkes-
roll sidan som riksdagen tinkt sig den enligt
beslutet om ny lirarutbildning. Uppdraget ir
i sig problematiskt och kan ses som ett uttryck
for olika dilemman. Det rider oenighet om
virdegrundens egentliga innebérd, ndgot som
i sig dr ett dilemma. Det ir 6verlag problema-
tiskt att férankra grundliggande virden hos
andra minniskor, speciellt om de inte upplevs
som allmint vedertagna i den férinderliga om-
virlden. Den panik infér "moralens forfall” och
de utmaningar vi star infor i ect mangkulcurellt
samhille, kopplat till politikernas évertro pa att
lirarutbildningen och lirarutbildarna ska kunna
16sa olika samhillsproblem, dr en ekvation som
svarligen later sig l6sas, men som 4nd3 méste
beaktas. Lararens uppdrag att i framtidens skola

realisera liraroplanens mal vad giller demokra-
tifostran, jimstilldhet och virdegrund kan vi
aldrig bortse fran.

Gun-Marie Frinberg, Redaktir

Fotnoter
' SOU 1999:63 Att lira och leda — En lirarutbildning for

samverkan och utveckling
2 Prop.1999/2000:135 En férnyad lirarutbildning



Redaktionellt

lllustratérens kommentar

Virdegrund ir ett enormt stort omrade att
diskutera. Jag valde att anvinda mig av trafik-
mirkenas kinda symboler som metaforer for
virdegrundsdiskussionen. Symbolerna ska vara
universella och f6rstds av manga. De ir viktiga
och finns dir for att vigleda. Trots det har du
fortfarande méjlighet att ibland bortse frin dem
eller strunta i dem sa linge du 4r medveten om

konsekvenserna och gor det pd eget ansvar.

Texterna som finns i bilderna ir himtade frin
Lpf 94, Svenska akademins ordbok pa nitet
och statistik om jimstilldhet frin SCB ("P4
tal om kvinnor och min”, 2004). Lpf 94 fir
representera den verklighet i virdegrundsdis-
kussionen som finns i skolan. SAOB bidrar
med den exakta betydelsen av ordet demokrati
(trycke 1910). Sakregistret frn SCB: s rapport
far med alla sina ord spegla att allt som hinder
och sker omkring oss stindigt priglas av stri-
van efter jimlikhet och d& ofta med fokus pd
jimstilldhet mellan konen. Ansvar ir till for att
delas; inte limpas p& ndgon annan.
Sofia Baldemar — numrets illustratir
och blivande bild- och medialirare
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bvenska samhillets internationalisering och den viaxande rorlighete
over nationsgranserna stiller hoga krav pa manniskors forméaga

d och inse de virden som IiF%er ien kult%l;ell mangfald. Skolan
a

re
social och kulturell motesplats, som har bade mojlighet och skyldig

starka denna formédga hos alla som arbetar dar.

En trygg identitet och medvetenhet om det egna kulturarvet
starker formagan att forsta och

leva sig in i andras villkor och varderingsgrunder.




Om gemensamma varden i
ett pluralistiskt samhalle

Lararutbildares syn pa och arbete med gemensamma

varden i den nya ldrarutbildningen.

1. Introduktion

1.a. projektet ...

Denna rapport ir del av det tvirvetenskapliga
forskningsprojektet som gir under benimningen
”Virdegrundsfrigor i den nya ldrarutbildningen
—en studie om etiska och moraliska dilemman i
en forinderlig virld” Upprinnelsen till projek-
tets forskningsomrade 4r den komplexa situation
skolan befinner sig i idag, given uppgiften att
hos eleverna férankra gemensamma virden i ett
pluralistiskt samhille. Denna komplexa uppgift
ir relaterad till flera dilemman, eftersom sam-
hillet dr betydligt mer heterogent idag dn for

bara nigra decennier sedan.

I ett méngkulturelle samhille som vart blir
skolan en spinnande arena dir grupper med
rivaliserande och konkurrerande normsystem
méots. Séledes blir skolan ocksa en miljé dir vir-
dekonflikter tydliggors pd ett sirskilt sitt?. Den
11 september har i den svenska skolan under tvi
4rirad givit upphov till en mingd olika reaktio-

Lovisa Bergdahl

ner bland eleverna i Sverige. Lirare, skolledare
och &vrig skolpersonal har pd ett abrupt och
overrumplande sitt blivit varse att skolan 4r en
synnerligen heterogen moralisk praktik och att
de sjilva, som birare av denna praketik, 4r mora-
liska agenter med moraliskt ansvar®.

1.b. ... och dess syfte

Ett 6vergripande syfte med det hir projektet dr
siledes att studera vilka etiska dilemman skolans
uppdrag att fostra barn och unga i denna tid
for med sig, och hur dessa dilemman hanteras
av lirarutbildare i den nya lirarutbildningen.
Just den hir specifika artikeln fokuserar pd
lirarutbildare i den nya ldrarutbildningen i
Sverige, och med ordalydelsen frin Lpo -94
som bakgrundskuliss, 4r syftet att presentera
vad som framkommit i intervjuer med ldrarut-

bildare i Sverige.

Detta syfte uppnds genom att studera tre
omriden. Det forsta omrddet fokuserar pi

Tidskrift for lirarutbildning och forskning, nr 1 2006 s 17—41 Umed: Fakultetsnimnden for lirarutbildning. Printed in Sweden



18

Om gemensamma varden i ett pluralistiskt samhalle

“vad-frigan” och syftar till att definiera vad
lirarutbildare menar med gemensamma virden
och etik, alltsd hur lirarutbildare definierar de
gemensamma virdena i Lpo -94 och vilken roll
etik spelar i den nya lirarutbildningen. Det
andra omrédet fokuserar pd “hur-frigan” och
syftar till att praktiske svara pa frigan hur de
gemensamma virdena i virdegrundsskrivningen
implementeras i praktiken. Det tredje omrédet
sedan, belyser lirarutbildarnas uppfattning om

ldrarstudenterna.

2. Utgangspunkter
och tillvigagdngssatt

2.a. utgangspunkter

Att vara ldrare idag ir ett komplext uppdrag.
Inte bara skall lirare undervisa och férmedla
kunskap, utan alla som verkar i skolan har ocksé
till uppgift att:

"... formedla och hos eleverna forankra de
grundliiggande viirden som virt sambiills-
liv vilar pa™.

Detta konstituerar det som brukar benimnas
lirares ”dubbla uppdrag” — att undervisa och
implementera/fostra till gemensamma virden.
Skolan 4r en moralisk arena och det faktum att

elever i skolan ir foremal f6r moralisk paverkan

4r ndgot som ldroplanen gor lirare och annan
skolpersonal vil medvetna om. Senare i samma
dokument under rubriken "Normer och virden”

stir att ldsa att:

"Skolan skall aktivt och medvetet piverka
och stimulera eleverna att omfatta virt sam-
hiilles gemensamma viirderingar och lita
dem komma till uttryck i praktisk vardaglig
handling™.

Lirarutbildare i Sverige idag tycks vil med-
vetna om komplexiteten i sitt uppdrag, dvs. att
vara moraliska aktorer i en mangkulturell skola
och den dagliga girningen ir fylld av etiska
dilemmasituationer som behéver 16sas. Svaren
i intervjuerna visar emellertid pd en tydlig
huvudfriga, nimligen hur de gemensamma
virdena i Lpo -94 skall tolkas och praktiseras.
Lirarutbildarnas friga 4r siledes inte huru-
vida de gemensamma virdena ir mojliga att
universalisera, utan huvudfrigan ir, och detta
ir vikeigt, huruvida de gemensamma virdena
i virdegrundsskrivningen dr méjliga act kon-
kretisera eller leva efter. Dirfor ir den hir stu-
diens teoretiska huvudfriga: Vilken typ av etisk
reflektion skulle bist tjina som vigledning for
lirarutbildares och lirares komplexa uppdrag?
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2.b. tillvdgagangssatt

For detta syfte har jag tagit hjilp av tva teo-
retiker som jag finner anvindbara, nimligen
den svenske teologen Ola Sigurdson och hans
bok "De Prudentia™ och den nordamerikan-
ske, politiske filosofen, Michael Walzer och
hans bok "Thick and Thin — Moral Argument
at Home and Abroad.”

I det foljande skall jag i den forsta delen av rap-
porten forsdka att vildigt kort dterge den etiska
teori som jag funnit vara till hjilp nir jag har
analyserat mina intervjuer med ldrarutbildare.
Det empiriska materialet presenteras och sam-
manfattas sedan i den andra delen och i slutdis-
kussionen kommer jag direfter att reflektera dver
mina resultat dir jag forsoker se dem genom de
etiska perspektiv som ovanstiende teoretiker ger
vid handen. Min férhoppning ir att en sddan
analys kan ge brinsle 4t en djupare diskussion
bland lirare och lirarutbildare om hur man kan
hantera etiska dilemman i svenska skolor.

3. Teoretiska utgangspunkter

3.a. den minsta gemensamma
namnaren — en tunn etik

Med ovanstdende utgingspunkeer i tanke, lat
oss nu titta vidare pd hur en sidan etisk reflek-
tion skulle kunna se ut.

En méngkulturell skola och de kulturella kon-
flikter den medfdr, utgdr en komplex situation.
Bland politiska filosofer har dock det méng-
kulturella samhillet diskuterats bide linge
och ingdende. Vad hinder nir minniskor frin
olika kulturer med olika virdegrunder mots?
Michael Walzer ir en filosof som har formule-
raten “etik for frimlingar”, dvs., en vigledande
etik f6r de som, i ett globalt och pluralistiskt
samhille, inte nddvindigtvis delar samma
religivsa, sociala eller kulturella gemenskap.
Walzer hivdar att den etik som bor karaktiri-
sera ett sddant méngkulturellt samhille maste
vara en “tunn” etik, en etik som strivar efter
att finna den minsta gemensamma nimnaren
mellan flera olika "tjocka” etiska uppfattningar
och som inom sig sjilva inforlivar substantiella,
men partikulira uppfattningar om minniskans
natur, av vad som konstituerar ett gott liv och
ett gott samhille.

3.b. prudentia — mellan det
generella och det konkreta

Den “tunna etik” som ir fruktbar f6r den hir
rapportens syfte kan formuleras som en 'vishe-
tens etik’ och eftersom det stora dilemmat for
mdnga ldrare och lirarutbildare kan uttryckas
som svédrigheten att se hur gemensamma virden
kan appliceras pa konkreta situationer kan,
Sigurdsons analys av klokhetens dygd vara
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fruktbar eftersom den tar p4 allvar behovet av
att hitta en vig mellan det generella och det
konkreta. Klokhet ir, enligt Sigurdson, den
dygd dir de generella viirdena och de konkreta
situationerna, eller med andra ord, principerna
och personerna méts. Hur lirarutbildare tolkar
virdegrundsskrivningen avgérs allesd i stor
utstrickning av hur de l6ser de specifika etiska
dilemman som de stills infor. Dygdetiken tar
sdledes sin utgdngspunke i praktiken snarare
in 1 principen.

Konkretiserbarhetsproblemet och relationen
mellan generella normer och konkreta situatio-
ner ir av stor betydelse for den hir rapporten,
eftersom det ir denna relation som ir i fokus nir
det handlar om att i de specifika vardagssitua-
tionerna implementera och fostra till de virden
som liroplansskrivningen postulerar.

Det ir en svirnavigerad uppgift att fostra alla
elever till ett gemensamt virdesystem och pa
samma ginga vara uppmirksam pa de speci-
fika faktorer som behéver tas i beaktande for
att utdva klokhet. Denna komplexitet 4r nigot
som ldrare och lirarutbildare stills infér varje
dag. Klokhet kan dirfér betraktas som den
"scen” dir generella, gemensamma virden och
partikulira situationer méts. De gemensamma

virdena i Lpo -94 utgor sdledes den fond fram-

for vilken de konkreta situationerna i den hir
intervjustudien utspelar sig.

Lit oss nu titta nirmare pa den hir studiens
studieobjekt, nimligen lirarutbildarna, for act
se hur de gemensamma virdena och etiken i Lpo
-94 (eller principerna for att anvinda Sigurd-
sons terminologi) definieras och implemente-
ras i den nya lirarutbildningen (den konkreta

situationen).

4. Intervjuer med lararutbildare

4.a. bakgrund

Studiens empiriska material bestar av tio djup-
intervjuer med ldrarutbildare frin sex olika uni-
versitet och hdgskolor i Sverige. En ny lirarut-
bildning startades 2001, i vilken fokuseringen
pa virdegrunden, de gemensamma virden och
lirares formdaga att hantera etiska och moraliska
sporsmél betonades betydligt mer in i tidigare
utbildningar. Detta faktum, och de politiska hin-
delser som nimndes inledningsvis, utgdr ndgra av
de drivkrafter som ligger bakom vért intresse att
mer ingdende studera denna nya utbildning.

Vad informanterna i studien har gemensamt ir
att de alla undervisar inom AUO-kurser, dvs.
kurser inom det Allméinna Utbildnings Omra-
det. Detta omride bestir av 60 poing, dvs. tre
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terminers heltidsstudier. Vihar valtatt intervjua
tva informanter frin de storre lirositena och en
var frin de mindre. Lirarutbildarna har alla
blivit kontaktade efter rekommendation utav
studierektorerna vid respektive universitets/
hagskolas institutioner. Kriterierna har varitatt
de ska vara: a. engagerade i undervisning inom
AUO-kurserna i allminhet och b. intresserade
av och involverade i utbildning i virdegrunds-
fragor i synnerhet.

Intervjuerna gjordes som telefonintervjuer och
transkriberades direfter ordagrant s& verk-
lighetstroget som méjligt. Detta betyder att
materialet uppgér till ungefir tio sidor per
intervju. Informanterna ir ganska homogena
nir det giller &lder och kén. Majoriteten av
dem ir 6ver femtio &r gamla (7) och kvin-
nor (8)%. Jag kommer i den hir rapporten inte
beakta genusaspekten av den anledningen att
detinte ryms inom denna delrapports perspek-
tiv. Detta skulle inte bara bli alltfér omfae-
tande utan ocksi hamna vid sedan av det forut
nimnda syftet.

Aven om jag har haft som ambition art l4ta lirar-
utbildarna tala fritt har jag ocksa velat utsitta
dem for samma frdgor, vil medveten om att det
kan ha medfort en viss stelhet i intervjuerna.
Jag tror dock att intervjuerna i allmidnhet har

héllits ganska 6ppna. Lit oss titta vidare pd
informanterna och de frigor som ir i fokus:
Hur definierar lirarutbildare virdegrunden i
Lpo -94 och vilken roll spelar etik i den nya
lararutbildningen?

5. Vad-frdgan:
Om gemensamma vérden

5.a. svart att definiera ...

Hur definierar du begreppet virdegrund?

”... det 4r ju naturligtvis vildigt abstrakt, och
just for att du frigar nu s kinner jag att det
ir jittesvart att definiera det... [men] ... man
pratar generellt om en demokratisk virdegrund.
Alltsd den demokratiska tanke som finns i hela
véirt samhille ska ju genomsyra virdegrunden

i skolan.”

Vad som ir sldende i intervjumaterialet ir att
de flesta informanterna ser virdegrunden som
nigonting oerhdrt svirdefinierat. Ménga av dem
uttrycker explicit att det ir ett vildigt vagt och
abstrakt begrepp och fi av dem kan &terge dess
ordalydelse. N&gra menar att virdegrundsskriv-
ningen i Lpo -94 var nigot de kinde aversion
mot i bérjan, men samma informanter tillig-
ger ocksd att de idag har uppticke att texten dr
en hjilp fér dem nir de behover vigledning i

virderelaterade frigor.
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Aven om de flesta lirarutbildarna inte kan citera
virdegrundsskrivningens ordalydelse nir de
ombedes gora det, anser de flesta att de har en
ganska klar uppfattning om dess essens. Vir-
degrunden ir den allminna hallning som ska
fungera vigledande for det vardagliga arbetet
i skolan. Nir det giller det innehallsmissiga
s& handlar det om hur respekt, etnicitet, jim-
likhet, makt och tolerans efterlevs i skolan.
Uttryck som ofta anvinds nir lirarutbildarna
talar om virdegrundsskrivningen ir ”lika virde
och lika ritt” och en skola f6r alla” vilket, antar
jag, beror pd att dessa uttryck ofta refererar till
kurser inom det allminna utbildningsomridet

(AUO).

Andra lidrarutbildare refererar till samhillet
och det demokratiska systemet niir de ombedes
definiera virdegrunden. De ser dirmed virde-
grunden som en del av en storre helhet, dvs. det
storre virdesystem som hela samhiillet vilar pd.
Dessa lirarutbildare refererar mer till filosofiska
aspekter av frigan dven om ocksa de uppfattar
virdegrunden som ndgot svirdefinierat:

” For mig handlar det viildigt mycket om fir-
héllningssiitt. Det kan handla om livsfragor
helt enkelt. Hur man virderar liv, minnis-
kor, men Gven hur vi definierar kunskap. Jag
tycker att det Gir vildigt stort och pa siitt och

vis svdrdefinierat begrepp. Och vi rolkar det

oerhort olika."’

Aven om lirarutbildarna i allminhet alltsa inte
kan dterge den exakta ordalydelsen, s4 refererar
de flesta informanter pd ett eller annat site till
passagen om de gemensamma virden som alla
som arbetar i skolan bor omfatta, dvs. :

"Miinniskolivets okrinkbarhet, individens
[ribet och integritet, alla minniskors lika
virde, jamstilldhet mellan kvinnor och
mdin samt solidaritet med svaga och utsarta
Gr de viirden som skolan skall gestalta och

formedla.” "

Svérigheten med att definiera virdegrundsskriv-
ningen ir en generell svirighet bland lirarutbil-
darna, men det framkommer en del skillnader
i vad man anser att svarigheten beror pd. En
del skulle siga att det 4r samordnandet av de
olika virdegrunderna som kommer till uttryck
i skolan som ir problemet.

"Jag tycker att det finns viildigt mdinga virde-

grunder och att man mdste forsika samordna
dom for att kunna leva i ett mangkulturellt
sambiille...”
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... medan négra informanter tenderar att rela-
tera svirigheten att definiera till sig sjilva som
individer och menar att problemet for dem inte
dr act hitta en generell definition utan en egen,
en personligt relaterad definition. En infor-
mant sager:

"Det dir ungefiir som du ber mig ge en defini-
tion av begreppet kultur det ir ju lika svirt
det. Det finns ju 259 kinda definitioner
(skratt). Viirdegrund [...] Om man tar viir-
degrunden ur mitt perspektiv: Jag iir fodd i
Sverige, jag har bott hiir men jag forsiker ha
en global syn, en internationell syn men viir-
degrunden for mig baserar sig ju pd vad vért

sambiille baserar sig pd.”™

En del informanter gir s ldngt som att sidga att
det inte finns ndgon gemensam virdegrund och
att det finns lika manga virdegrunders som det
finns minniskor.

Intervjuare: "Nir du sade i borjan att det
var ett problematiskt begrepp for dig, vad
menade du di?”

Informant: ... att det inte finns en gemen-
sam virdegrund. Déirfor om man sitter i ett
ging pa fem personer si har vi olika viirde-
grund beroende pi vad vi har for bakgrund,
uppfostran och vilken samhiillsklass vi kom-

mer ifrdn. Men vi kan enas om nigra kanske,
det hiir med att man inte fir skada andra, ta
andras egendom osv. och att man mdste visa

»14

respekt och hiinsyn...

De flesta informanterna gir dock inte sa lingt
i sin relativism men de vidh&ller att var och en
miste tolka virdegrunden pd sitt siitt for att gora
sin egen definition av vad den betyder:

”[Det] féir man nog tolka for att kunna gora
dem till sin egen definition.”

For en av informanterna handlar dock inte detta
om att tolka en text utan om att tolka minskliga
méten. Den hir informanten uttrycker en tro
pa att det finns vissa grundliggande virden som
alla minniskor i virlden har gemensamt, men
att vi behover férhandla om vilka virden som

vi ska leva efter i olika sammanhang'.

Informant: ”jag tror att det finns vissa ge-
mensamma saker som giller alla méinniskor
i hela véirlden. Men sedan tror vi alltid mdste
bearbeta och forhandla der som giiller i olika
sammanhang.

Intervjuare: Och det som vi bearbetar och
[forhandlar éir da hur vi tolkar texten?
Informant: "Nej, hur vi tolkar ménskliga mi-
ten. Alltsd hur vi lever tillsammans [...] hur vi

23
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tillimpar dom demokratiska spelreglerna be-
ror ju pd vad vi har for grundliggande dsik-
ter om saker och ting. Vilka viirden anser jag
vara centrala? Demokratin Gr ju dd en form
[for att mita olika viirden.”

5.b. ... och svart att gestalta

Att lirarutbildarna finner det svart att defi-
niera virdegrunden ir uppenbart och relaterat
till detta, vilket ocksd nimns av en stor majo-
ritet av informanterna, nimns svirigheten att

gestalta dem:

"Det iir inte si att man behiver lira ut vir-
deringarna utan det viktiga ir ju hur dom
efterlevs i skolan, alltsé att gestalta virdering-
arna tror jag dr mycket viktigare iin att ha
négon sorts undervisning om dom.”™®

Det ir siledes inte texten, utan det konkreta
livet, och hur dessa virden kan gestaltas och
implementeras i skolan som ir det stora dilem-
mat f6r dessa informanter. For andra 4r det en
sirskild ordalydelse i virdegrundsskrivningen
som ir problemet. Passagen man d& refererar
till 4r den som lyder: ”den etik som forvaltats
av kristen tradition och visterlindsk huma-

”19 Problemet informanterna fir med

nism
denna ordalydelse, som jag tolkar det, 4r att det

ir en tringsynt och exkluderande formulering
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som utestinger alla de minniskor som inte 4r
kristna eller humanister. Eller som en informant

uttryckte saken:

7. hur man ska knéola in alla minniskor i det
hiir, om man nu kommer med andra uppfatt-
ningar om vad humanism ér eller kristen...
kristet tankestt till exempel.”™

5.c. sammanfattning

Om vi ska sammanfatta den hir frigan s ser vi
att de gemensamma virdena varken anses litta
att definiera eller gestalta, enligt lirarutbildarna.
Nigra informanter finner virdegrundsskriv-
ningen vag och abstrakt medan en del andra
finner den vara till hjilp for dem i sin yrkesut-
6vning. Ndgra lirarutbildare relaterar virdena
i virdegrundsskrivningen till virc samhilles
demokratiska system medan andra sitter in den
i ett mer filosofiskt ssammanhang.

Svérigheten med ordalydelsen i Lpo -94 uttrycks
tydligast i svérigheten att definiera den. Hir
tenderar lirarutbildarna att tala i vildigt indi-
vidualistiska och relativistiska termer och som-
liga gdr s& langt som att siga att det finns lika
ménga virdegrunder som det finns minniskor.
Att de alla kinner ett behov av att hitta sin egen
definition dr uppenbart, men det finns ocksé
ndgra som menar att det 4r ssammanjimkandet
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av dessa olika virdegrunder som 4r utmaningen,
vilket majligtvis kan ses som en mer kollekti-
vistisk instillning. Ytterligare andra menar att
svarigheterna i forsta han inte alls handlar om
hur man definierar virdegrunden eller tolkar en
text utan om hur vi lever tillsammans. Hur vi
gestaltar virdegrunden ir for dessa informanter
det stora problemet, inte hur den lirs ut eller
hur vi talar om den. Det ir viirt att notera att
det inte 4r texten (principerna) som ir proble-
met for dessa ldrarutbildare utan vilka praktiska
konsekvenser detta fér med sig i det vardagliga
livet (situationen). Med Sigurdsons terminologi
ir det siledes konkretiserbarhetsproblemet som
4r vara informanters stora dilemma.

6. Vad-fragan:
Etikens roll i ldrarutbildningen

6.a. den ar implicit

Intervjuerna berdrde ocksé frigor om etik.
Bland annat tillfrigades lirarutbildarna om de
arbetade med etik separerat frin eller tillsam-
mans med virdegrundsskrivningen samt om
de arbetade med etiska resonemangsmodeller

i undervisningen.

Den mest generella iakttagelsen nir det giller
etikens roll i lirarutbildningen 4r att ingen av de
tillfrigade diskuterar etiska resonemangsmodeller

iundervisningssammanhang. Faktum ir att etik
inte alls tas upp i utbildningen pa ett explicit plan.
Detta betyder dock inte att etik ir frinvarande i
utbildningen, utan de flesta informanterna menar
att de arbetar med etik implicit:

“Intervjuare: Etik och moral, ér det nigon-
ting ni pratar om pd utbildningen?
Informant: Nej jag kan inte pdstd att vi gor
det rent explicit ... nej, jag planerar inte in
att vi ska giva det. Sedan kan det hinda att
det dyker upp i en och annan diskussion men
vi gor det inte medvetet.

Intervjuare: Finns det nidgon anledning till
det?

Informant: Inte sadiir direkr alltsd. Jag har
inte kiint att det funnits ndgot behov i sam-
band med just den hir kursen.

Intervjuare: Si det ir inte sd att ni tar upp
etiska modeller eller resonemangsmodeller?
Informant: Nej, det gor vi inte.™

Eller som samma informant uttryckte saken:
"... det ligger ju med diir hela tiden som en
del av diskussionen dven om vi inte siiger att

nu ska vi prata om etik.”™

Nir etik nimns explicit 4r det ofta i samband
med sirskilda seminarier eller freldsningar om
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lirares yrkesetik eller lirares praktiska yrkes-
teori. Etik talas dirmed oftast om som lirares
rittigheter och skyldigheter, dvs. vad “man
kan och inte kan gora som lirare™ men man
talar ocks3 om etik relaterat till den didaktiska
diskussionen om lektionsplanering och stof-
furval, dvs. vad ldrare viljer att undervisa om,

hur och varfor.?

6.b. att hantera konkreta situationer

For de flesta ldrarutbildare handlar etik om hur
man forhaller sig till och agerar i konkreta skol-
situationer. Sett pd det viset ir etik ndgot som
inkluderas i den allminna undervisningen om

virdegrundsfragor.

Ett vanligt fsrekommande svar pd frigan hur
de som lidrarutbildare hanterar konkreta etiska
dilemmasituationer ir att etik handlar om
minskliga moten. Etiska dilemman ir nigot
man stoter p& mest i samband med VFU-perio-
der och diskuteras oftast i relation till just de
konkreta situationer som uppkommit i méten
med elever, kolleger eller forildrar.

Forutom att etiska dilemman nimns i sam-
band med VFU-perioder nimns det ocksa ofta
i samand med problem som uppkommer under
basgruppsarbeten eller de arbeten som lirarstu-
denterna utfér i mindre arbetsgrupper®. De pro-

blem som anses vanligt férekommande i sddana
grupper ir exempelvis hur man ska behandla
ndgon som inte tar sitt ansvar nir det giller att
forbereda gruppdiskussioner, som inte limnar
in saker i tid eller som inte nirvarar vid &ver-
enskomna méten. Etik tycks siledes likstillas
med disciplinira problem eller sddana forseelser
som bryter de formella eller informella sociala
kontrake grupperna arbetar efter. En del grupper
gér till och med sé langt att de bide formulerar
och skriver under en form av kontrakt for att
undvika att den hir typen av konflikter intrif-
far i arbetsgrupperna.

6.c. undantaget bekréftar regeln

Endast en lirarutbildare diskuterar uttryck-
ligen etik pd ett mer principiellt plan. Denna
informant definierar etik som kommunikation,
dvs. som talhandlingar. Termen hon anvinder
ir “deliberativ kommunikation”®. Fér denna
lirarutbildare handlar utbildning i virde-
grundsfrigor och etik huvudsakligen om en
sak, nimligen vilka konsekvenser det fir i den
personliga interaktionen mellan minniskor.
Samma lirarutbildare erkinner dock att man,
pa det lirosite dir hon arbetar, for tillfillec har
plockat bort etik som en del av utbildningen p&
grund av att de inte hittat ndgon adekvat lit-

teratur i Amnet.
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Vi har tidigare haft Gunnel Colneruds bok
"Respekt for liraryrker” " tror jag den heter
och den har vi nu skippat och vi har inte ersatt
den med négot annat ... begreppet yrkesetik,
och det tror jag iir den mest centrala inviind-
ningen, problematiseras inte i boken™

Den litteratur som tidigare anvints fokuserade
pA ldrares yrkesetik vilket, som hon siger, inte
gav en tillrickligt nyanserad bild av vad etik ir.
Hon gér vidare med en forklaring till vad hon

menar och siger:

7[Begreppet] yrkesetik giir att det dr viildigt
liitt att hamna i tinkandet att det finns giv-
na regler. Desto stirre risk finns att méinnis-
kan forsvinner och métet med den andre blir
inte det som Gir utgangspunkten. Och eftersom
skolan iir priiglad av sorterandeaspekten i si
stor utstriickning |[...] sd blir yrkesetiken litt
ett omrdde som gir i samma riktning. Inte
att mitet dr det centrala. Utan det ir hur vi
ska giira, vilka regler vi har och vad som dr
dtt och fel som giller...”™

Nir jag frigar henne vad denna “ytlighet” i Col-
neruds bok handlar om siger hon att:

"Jag tycker inte man fair forstielse for den etis-
ka tradition som finns med dom olika filosofis-

ka benidmningarna. Jag tycker att man mdste

[é en viss, jag menar hela virt sambiille har
Jju egentligen dominerats av ett utilitaristiskt
synsétt. Det mdste studenterna fi forstielse for
[...] och det tar inte alls den hiir boken upp.
S for att kunna féra dom hér resonemangen
sd behiver studenten ha en viss teoretisk bas
[for att kunna fora dom hiir resonemangen pi
ett annat in ett associativt sitt.”°

Denna lirarutbildare betonar starkt etikens
betydelse men hon menar ocksi att det finns
en risk act lirares etiska uppférande delas in
i en professionell och en personlig sfir. Hon
uttrycker en medvetenhet om behovet av en
moralkodex fér skolan, vilket hon refererar till
som ndgra grundliggande virden som lirare
kan relatera till. Hon kommenterar ocks3 eti-
kens roll i samhillet som, enligt henne, har
dominerats av ett utilitaristiskt synsitt. Hennes
huvudpoing 4r dirfor act blivande lirare idag i
4n stdrre utstrickning behdver se sig sjilva som
relationella och interagerande minniskor i sin
yrkesutdvning.

Hon motiverar vidare sin syn pa etik som pri-
mirt en kommunikativ etik, en etik som har
sin utgdngspunke i det minskliga métet, genom
att referera till den kritik som har riktats mot
sjukvdrden i Sverige:
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"Den kritik som idag riktas mot sjukvdrden
till exempel iir ju inte att man gor fel rent
medicinskt, utan det dr motet. Det dr det
miinskliga motet.”™

Nir jag sedan frigar hur objektiv en l4rare kan
och bér vara sidger hon att hon ir ganska 6verty-
gad om att de flesta studenter avkodar sin lirare
ganska fort, dven om ldrarna sjilva inte uttryck-
ligen deklarerar var de stir i sakfrigor och ideo-
logi. Hon fortsitter med att hivda att det just 4r
tydliga lirare, som ir vil rotade i sin egen over-
tygelse men som pd samma ginga ir dppna for
andra sikter och stindpunkter, som ir attraktiva
iskolan idag. Tydiga stindpunketer 4r inte, enligt
den hir informanten, nigot problem for elever
idag. Hon siger att det snarare ir en styrka...

... att kunna peka pd en mingfald och olika
sitt att forstd. Da tror jag barn och ungdo-
mar inte alls har nigon svirighet. Men s fort
det blir lag, eller generellt, di blir det farligt.
Fundamentalismen dr farlig, oavsett vad fun-
damentalismen handlar om. [...] den kloka
liiraren, som kan peka pa olika séitt att forstd
viirlden [som kan siiga att] ja hon, hon tyck-
er och tinker sa... Mamma, hon tinker och
tycker si... Dé fir dom ju sjilva nagonting art
[forbélla sig till. Sa det hiir med den objektiva

héllningen, den tror jag inte pd.”

Nir jag ber ldrarutbildarna att beritta om vilka
etiska dilemman som oftast diskuteras inom
lirarutbildningen idag, fir jag manga olika
exempel till svar. Rasism, Nazism, urkunds-
forfalskning®, modersmalsundervisning® och
hur man uppfor sig i skolmatsalen®. Det rdder
allesd stor variationsrikedom nir det giller vilka

exempel som informanterna tar upp.

Nir jag ber lirarutbildarna att reflektera over
vilka etiska dilemman de tror att de blivande
lirarna oroar sig mest for nir det giller sitt
framtida yrke svarar de att lirarstudenternas
storsta oro handlar om hur man ska hantera
kulturkrockar i en mingkulturell miljo. Kon-
fliktlssning, relaterad till etniska och religidsa
konflikter, ir det storsta bekymret. Mer konkret
handlar detta bekymmer inte s& mycket om att
moéta studenter frin andra kulturer utan mer om
att eventuellt mota dessa elevers forildrar. De
oroar sig éver hur man ska hantera situationer
dir man kan hamna i klim mellan studenterna
och deras forildrar i hindelse av en konflikt?°,
Sédana situationer ir exempel pd vad blivande
lirare oroar sig for enligt lirarutbildarna.

6.d. sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man siga att teore-
tiska, etiska modeller sillan eller aldrig disku-
teras eller anviinds i den nya lirarutbildningen.
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Nir etik tas upp i utbildningen relateras det till
juridiska eller didaktiska aspekter av liraryrket.
Fér en majoritet av lirarutbildarna ir etik ndgot
som inkluderas i samband med att man arbetar
med virdegrundsfrigor. De flesta lirarutbildare
ser etik som ndgot som belyser hur man kan
“hantera konkreta situationer i skolan” eller
som “hur man ska tolka minskliga méten i
vardagen”. De konkreta exemplen ovan illustre-
rar detta férhillande. Endast en lirarutbildare
uttrycker ett tydligt behov av mer genomtinkt
etisk reflektion i lirarutbildningen. Samma
informant reflekterar 6ver det svenska samhillet
istort och den dragning hon ser mot ett allt mer
vedertaget utilitaristiskt synsitt nir det giller
etik vars konsekvenser hon menar Lirarstuden-

terna behéver medvetandegdras om.

Det 4r virt att notera att det enligt ldrarut-
bildarna ir i de mindre arbetsgrupperna som
den mesta etiska reflektionen iger rum. Sam-
tidigt menar de att dessa diskussioner mesta-
dels handlar om konfliktlssning och de disci-
plindra problem som uppkommer i gruppens
interna arbete.

Nir de tillfrigas att byta perspektiv och reflek-
tera over vad ldrarstudenterna kan tinkas oroa
sig for nir det giller det framtida yrkeslivet
svarar de att de stora orosmomenten handlar

om kulturella konflikter relaterade till etnicitet
och mingkulturalism.

7. Hur-frdgan: Hur implementeras
védrden och etik i ldrarutbildningen?

7.a. forelasningar, seminarier och dialog

Nir det giller frigan hur virdegrund och etik
arbetas med metodiskt finner man en stark enty-
dighet bland lirarutbildarna. Férelidsningar med
kompletterande seminarier 4r den vanligaste
arbetsformen®. Virt att notera ir dock vilka olika
roller dessa seminarier ges inom utbildningen. P4
frigan om det finns nigon agenda for arbetsgrup-
pernas arbete, dvs. om det finns ndgot givet inne-
hall eller ndgot minimum som grupperna har att
forhélla sig till svarar en av ldrarutbildarna:

“Egentligen sd ir det aldrig si att vi har ett
Jacit att dom ska ha kommit fram till né-
gonting utan det ir ju snarare si di om man
mdirker att det ir trigt med diskussionen att
dom inte kommer iging dé fir man ju gi in
och provocera dom naturligtvis men det ir
inte ndgot problem egentligen utan snarare
dr problemet det att dom tycker det ir for
lite tid.”®

En dterkommande observation vird att nimnas

ir ocksd att lirarstudenterna, enligt ldrarutbil-
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darna, skulle 6nska att de hade mer tid for etisk
reflektion i utbildningen. Minga av informan-
terna dterkommer till detta flera gdnger under
intervjuerna. Som jag ser det, kan man dra minst
tva slutsatser av detta. Antingen stdr denna
onskan for ett stort och gediget intresse hos
lirarstudenterna, eller for en stor frustration. De
exempel pd dilemman som nimns i intervjuerna
ir manga® och den finns uppenbarligen mycket
god vilja och gott engagemang bland studen-
terna f6r den hir typen av diskussioner. Men satt
i relation till detta att ingen av informanterna
diskuterar etiska principer eller teorier med sina
studenter kan man anta att den otillricklighet
som ges uttryck for delvis finner sin férklaring i
det faktum att etiska teorier eller etiska verktyg
inte finns vid handen. Detta tycks f& som foljd
act diskussionerna fors pé ett associativt plan,
vilket i sin tur medfér att den tid som finns till
forfogande aldrig upplevs ricka till.

7.b. ingen fast agenda

Frinvaron av agenda for basgruppernas arbete
nir det giller virdegrundsfrigor och etik dr ocks
vird att noteras. Det verkar som om lirarstuden-
terna hir i stor utstrickning limnas 3t att samrtala
om sina egna personliga erfarenheter:

"... vi har egentligen ett seminarium som iir
dgnat helt och hillet dt etik och diir kan det

egentligen dyka upp vad som helst. Det beror
viildigt mycket pd vad studenterna sjiilva lyf-
ter fram. [...] dd kan alltsd det som har dis-
kuterats ute i den hiir enskilda basgruppen bli
helt styrande for storgruppens diskussion. [...]
sé kan det ju vara ndgon som bhar ndgonting
som ligger dom varmt om hjirtatr som siitter

0

hela priigeln pa just dagens diskussion.”*

Denna frinvaro av givna ramar skulle kunna
ses som riskabel. Riskabel av den anledningen
att det limnar allt for mycket av virdegrundsar-
betet och den etiska reflektionen till slumpen
eller tillfilligheterna. Det forefaller som om
detdr upp till lirarstudenterna sjilva att avgdra
vilken slags dilemman som ska diskuteras, och
som jag ser det loper vi sdledes risken att kvali-
teten p4 lirarutbildningen varierar i allt for stor
utstrickning. Just svirigheterna med att skapa
en likvirdig utbildning kommer konkret till
uttryck i en av intervjuerna dir en av lirarut-
bildarna menar att

"... beroende pa dom som ir med i den en-
skilda basgruppen si blir det olika kvalitet pi
utbildningen, det mdste man ju vara med-
veten om for vissa basgrupper dr oerhort av-
ancerade och mejslar ut ett fint resonemang,
en struktur en kultur som fungerar medan

andra inte ir lika bra.” "'
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Naturligtvis médste dven lirarutbildningen
ta sin utgdngspunkt i studenternas forforsta-
else, men det féorminskar inte behovet av en
agenda eller en kursplan f6r basgruppernas
arbete. Risken dr annars att allt f6r mycket av
innehéllet i utbildningen limnas &t ldrarstu-
denterna sjilva att ta ansvar for, vilket i sin tur
ocks3 dventyrar kvaliteten och likvirdigheten i
utbildningen. Viloper ocks3 risken att hamna
i ett cirkelresonemang dir de dilemman som
diskuteras mestadels ir sidant som studenterna
redan har erfarenhet av vilket eventuellt ute-
sluter sidant som det inte innu finns erfaren-
het av. Det absurda i detta blir tydligt om det
overfors till likarutbildningen dir endast de
sjukdomstillstdnd de blivande likarna redan
har kunskap och erfarenhet av skulle bli fore-
mal f6r reflektion. Om vi ser kunskap som
ndgot vi skapar och inte drver, sd behover vi
ta ansvar for att ny input avsiktligen tillfors
de etiska diskussionerna.

7.c. behovet av konkretion

P4 frégan om lirarstudenterna verkar positiva
till utbildningen inom virdegrund och etik
svarar ldrarutbildarna ofta jakande. Lirarstu-
denterna verkar 6ver lag néjda med utbildningen
men om det dr ndgot de papekar s ir det att de
inte anser sig {4 tillrickligt mycket utbildning i
hur man lser konkreta problem som mobbing

och konflikter®?. Det 4r detta som ldrarstuden-
terna upplever sig i storst behov av®®.

Négra av ldrarutbildarna menar att lirarstuden-
terna ofta ber om konkret handledning nir det
giller etiska dilemman. Vad lirarstudenterna
ber om, enligt dessa informanter dr "Hur ska
vi hantera saker praktiskt?™* och enligt lirar-
utbildarna ir den hir typen av frigor nigot de
undviker att gd in pé:

det som dom [lirarstudenterna] frigar
dr: hur ska man hantera det praktiskt, ni-
got som vi undviker och lira ut pd lirar-
utbildningen. Vi stannar i en diskussion
kring det hela, en metadiskussion osv. Det
dom efterlyser iir det mer praktiska, hur gor
man och det iir kopplat till virdegrundsfra-
gor men dessutom kopplat till andra fragor.
Hur hanterar man svdra och kringliga si-
tuationer som kan uppstd? [...] Sd jag tror
dom pé olika siitt skulle vilja ha mer av der
hiir. Att man har en mer konkret diskussion
och kanske knyter det mer till VFUn iin vad
man har gjort. Samtidigt som vi forsiker
hélla emot lite for det finns inte ndgra fir-
diga losningar utan man mdste forsika ha
ndgon slags handlingsberedskap med hjiilp

av vdra diskussioner.”
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Behovet av konkreta 18sningar pé etiska pro-
blem uttrycks pd olika sitt. En annan lirarut-
bildare férklarar de stora behoven inom det hir
omridet med att lirarstudenterna “ofta vill ha
firdiga modeller for hur de ska agera.™® Men
utbildningen handlar, enligt den hir informan-
ten, mer om att utveckla en medvetenhet om de
egna bakomliggande attityderna.

Som svar pé frigan hur de arbetar med etik- och
virdegrundsfrigor siger en annan ldrarutbil-
dare att de tillbringar mycket tid med “grund-
liggande sitt att se och olika perspektiv att se
pa frigor ... S8 i studenternas 6gon si tycker
dom att det blir mycket diskuterande kring
bakgrundsfaktorer och ganska lite "hur gor vi
konkret’, praktiskt. Och det ir kanske det hir
handlingstvinget som lirare lyder under™. Act
forstd och bli medveten om de bakomliggande
attityderna och virderingarna verkar vara lirar-
utbildarnas huvudbudskap i detta, eftersom det
avgdr hur man lsser problem och hur man beter
dig i konkreta konfliktsituationer i skolan.

7.d. erfarenheten som
utgangspunkt

En lirarutbildare berittar att de arbetar med
nigot som kallas 7critical incidents” som ett
site att utbilda studenter i etik*®. Denna metod
fokuserar pd konkreta dilemmasituationer, dvs.

sjalvupplevda situationer som gors till foremal
for diskussion.

Vi forsiker att anviinda oss av studenternas
erfarenheter si mycket som mdajligt sé att dom
kéiinner att dom kan koppla det till det dom
sjilva har upplevt.”®

Etta annat lirosite arbetar ungefir pi samma
sitt med en liknande metod som gir under
namnet ”life history”. Life history dr ursprung-
ligen en forskningsmetod men har, vid detta
lirosite, kommit att anvindas som en under-
visningsmetod®’. Huvudtanken ir dven hir att
synliggora de personliga erfarenheterna i syfte
att medvetandegora lirarstudenterna om sina
egna virderingsgrunder eller, som en ldrarut-
bildare uttryckte saken, 7att arbeta med sig
sjalv™!. Metoden

Zinnebir att dom sitter i smd grupper och be-
réittar sin barndomshistoria for varann. Dels
sd liir dom ju sig olika barndomar si att siga
men vi har vil mer betonat just att se alltsd
vad har mina véiirderingar for botten [...] Diir
har man ju verkligen sig sjilv som utgings-
punkt och att lyfia upp egna erfarenbeter och
[forsika titta pa dom bide med hjilp av teori
men ocksd just att dterberiitta dom for varann
[for di ser man ju just hur olika eller lika det
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kan vara och ofta si blir det ju Aha-upplevel-
ser hur man kopplar upplevelser i barndomen
till viirderingar man har idag och hur man
beméter barn idag osv. Varfbr man iir intres-
serad av liraryrket och allt majligt. Sa det dr
ett sitt att jobba séhiir lite mera vad ska vi
siiga i verkligheten med egna virderingar el-
ler utifrin sig sjiilv” >

Att utgd fran lirarstudenternas forforstielse
och arbeta med nuet i ljuset av historien verkar
vara ett ganska vanligt tillvigagingssite for
att f syn pa bakomliggande virderingar och
attityder. Poingen idr att medvetandegéra
studenterna om deras omedvetna drivkrafter
och motiveringsgrunder. Om ny input, dvs.
inte dnnu erfaren men 4nd4 kind kunskap
for lirarstudenterna egentligen fors in i dis-
kussionen eller om enbart det redan erfarna
blir foremal for diskussion och reflektion ir
svart att avgora. Man fir dock férmoda att de
foreldsningar, den litteratur och de introduk-
tionsforeldsningar som ges forser studenterna
med nédvindig input. I annat fall l6per vi
risken att den etiska reflektionen endast fors
pé ett associativt plan. Detta skulle i s3 fall
forklara varfor en av informanterna anser att
ldrarstudenterna inte ir sirskilt vil rustade for
sitt uppdrag:

"Generellt tycker jag inte studenterna iir
sd vil rustade for att mita dom hir fri-

gorna.”

7.e. grupprocessen
och gruppkontraktet

En annan informant berittar att en del av
hennes uppdrag pa den lirarutbildning dir
hon verkar ir att fungera som reflektionshand-
ledare for en grupp pé ca 7-8 studenter. Syftet
ir att ldrarstudenterna ska lira sig fungera i en
grupprocess®. Nir jag frigar lirarutbildaren
vad samtalen i den hir typen av grupper hand-

lar om svarar hon:

"Det ska ju handla om grupprocessen och

egentligen dr det dom som ska styra vad det
ska handla om. Frin borjan si bad jag ju dom

att maila fore varje géng och ta upp néigon-

ting. Men det intréiffade inte, eller vi borjade
ocksd med att som introduktion ha en triff
pé en sddan dir ligerskola i princip och di
fick dom ocksd i den hir gruppen utarbeta
ett gruppkontrakt for hur dom ville jobba.

[...] ge och ta kritik iir liksom det som de har
svdrt for. Dd kan vi viil priva det dé siiger jag
och sé fir dom gira ndgonting som handlar
om det och si pratar vi om det och sidir. Jag
[forsoker att fii deras saker att styra upp det i
alla fall sd att siga. Och det déir kan man vil
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siiga dir ett siitt att bearbeta etik ocksd, viirde-
ringar, eller hur man ska vara mot varann i

gruppen och sidana saker”>.

Avterigen ser vi att det ir lirarstudenterna sjilva
som bestimmer vad diskussionerna ska handla
om. Grupperna skriver ofta ndgon slags grupp-
kontrakt och i citatet nedan beskriver hon
vilken typ av situationer ett sddant kontrakt
kan komma att avhjilpa:

"... det kan komma upp konflikter mitt under
samtalen néiir var och en fir siga hur dom har
upplevt gruppen si kan det vara nigon som
siiger ndgot som dom andra blir hiipna sver
och sé blir det liksom négon typ av diskussion
kring det eller att det blir diskussion kring
att ndgon grupp ér i upplisningstillstind for
ndgon dr sjuk och kan inte vara med och di
vet dom inte hur dom ska hantera det eller
ndgon tinker sluta och det har dom minsann
inte talat om [...] och det iir ju viirderings-
[frégor alltihopa som man fir resonera kring
hur det kan se ut utifran hennes synvinkel och
hur det ser ut utifrin deras, vad dom har for
[frustrationer och alltihopa.”>°

Att gruppkontrake dr ganska vanliga hjilpmedel
nir det giller att strukturera gruppernas arbete
jterkommer hos flera lirarutbildare.’” Inom de
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hir grupperna ir huvudpoingen att starta och
utveckla en grupprocess viken man sedan utvir-
derar och reflekterar éver. Denna grupprocess
ir tinkt att forbereda lirarstudenterna for sin
kommande profession, men det forefaller som
om den storsta delen av energin gir &t till act
l8sa psykologiska och kinslomissiga problem
som kommer upp under arbetet. Om de hir
gruppkontrakten hjilper grupperna att disku-
tera etiska dilemman eller om de istillet skapar
diverse interna konflikter 4r svdrt att siga. Man
far onekligen, nir man tar del av informanternas
svar, kinslan av act basgrupperna oftare disku-
terar sidana interna konflikter in konflikter
relaterade till virdegrunden och skolan. Det
forefaller ocks3 som om etiska dilemman ofta
handlar om disciplinira frigor och konfliktls-
ning inom grupperna.

7.f. sammanfattning

Den metodiska frigan, hur virden och etik
implementeras i lirarutbildningen, besvaras
pa ett ganska likartat sdtt bland de lirarutbil-
dare som intervjuats. Foreldsningar, litteratur-
studier och gruppseminarier ir det vanligaste
“konceptet”. Virt att notera ir att gruppdiskus-
sionerna ges ganska stort utrymme i relation
till foreldsningarna. Lirarstudenterna verkar
dock ind4 tycka att den tid som ges till samtal
och diskussioner inte ir tillrickig. Att lirarut-
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bildarna samtidigt inte undervisar om etik pa
teoretisk niva vicker frigor om huruvida det
finns ett samband mellan dessa faktorer eller
inte. Tiden kommer inte ricka till om diskus-
sionerna endast fors pé ett associativt plan, vilket

ofta verkar vara fallet.

Det dr i de mindre grupperna som virden och
etik implementeras i lirarutbildningen. Tva
saker kan nimnas nir det giller dessa grupper.
Det ena ir att gruppsamtalen tar sin utgings-
punke i lirarstudenternas personliga erfarenhe-
ter och personliga livsberittelser. De personliga
erfarenheterna ges stor betydelse. I kombination
med att det inte finns nigon agenda f6r vilken
slags etisk diskussion dessa grupper ska féra ger
vid handen att lirarutbildningen inte hiller en
jaimn kvalitet. Detandra ir att gruppernas fokus
pa grupprocessen tenderar att gora grupperna
introverta. De utsagor lirarutbildarna ger frin
basgruppsarbetena svarar mot detta eftersom
de diskussioner man refererar till handlar om
hur disciplinira forseelser tenderar att forstéra
det upprittade gruppkontraktet.

Den tydligaste slutsatsen man kan dra av
intervjuutsagorna nir det giller hur-frigan ir
att lirarstudenterna visar ett tydligt behov av
konkretion i lirarutbildningen. De vill kunna
relatera det de arbetar med pé utbildningen till

den konkreta verklighet som méter dem i skolan.
Lirarutbildarna 4 sin sida vill hellre se att l4rar-
studenterna tillgodogér sig en medvetenhet om
och beredskap for etiska sporsmal, istillet for atc
forsoka hitta entydiga svar pa svira frigor. De
forsoker, av det man kan utlisa av intervjuerna,
motsti frestelsen att forse lirarstudenterna med
firdiga och enkla 18sningar vilket de uppfattar
dr vad lirarstudenterna faktiske frigar efter. Att
lirarstudenternas behov och lirarutbildarnas
motiv inte sammanfaller ir, utifrn intervju-

materialet, ganska uppenbart.

Vi har sett att lirarutbildarna inte arbetar med
etisk teori som utgdngspunkt men de uttrycker
ocksd att de inte heller vill diskutera etik pd den
praktiska nivd som de uppfattar att lirarstuden-
terna befinner sig pd. Frigan ir: P4 vilken nivd
befinner sig lirarutbildarna egentligen? Om
denna misskommunikation handlar om lirar-
studenterna ir svart att sia om utan att ocksi

intervjua dem.

8. Lararutbildares syn
p& lararstudenter

8.a. personlighetsdrag

Lirarutbildarna har ocksi ombetts att reflek-
tera over ldrarstudenterna som personer. Vilka
drivkrafter och motiv kan de tinkas ha? Vilken
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syn pd ledarskap representerar de? Vad kan de
tinkas oroa sig for infor framtiden?

Enligt ldrarutbildarna kan man dela in lirarstu-
denterna i tvd huvudgrupper. Den ena gruppen
bestar av yngre studenter som just har avslutat
sin gymnasieutbildning och sedan direkt fortsatt
studera pd hégskola. Denna grupp dr mer intres-
serad av sina imnen och av undervisningsfragor
men mindre intresserad av barn och ungdomar
isig. Attderas uppdrag inbegriper att fostra och
hos sina elever implementera de grundliggande
virden som sambhillet och skolan vilar pd, ir
inget som verkar problematiskt pd nigot sitt.

Den andra gruppen bestér av ildre personer i
35—40 4rsdldern som idr mitt i en omskolnings-
period. Den hir gruppen har oftast en annan
yrkeskarriir bakom sig och dr extremt malorien-
terad nir det giller studierna. De visar ett stort
intresse for barn och ungdomar men nir det
kommer till att fostra och i eleverna férankra
grundliggande virden representerar den hir
gruppen en mer omsorgsinriktad instillning.
Enligt ldrarutbildarna kriver de inte heller lika

mycket i motprestation av sina elever.

Generellt sett 4r det fler kvinnor in min i utbild-
ningen. Den genomsnittlige studenten ir en
ung kvinna med svensk medelklassbakgrund

som har en mer positiv instillning till skolan
som sidan, dn vad hon har bra betyg. Hon ir
ambitios men har en ganska begrinsad erfaren-
het av méngkulturalism och minniskor med
annan etnisk bakgrund. Det finns 6ver huvud
taget {4 studenter i lirarutbildningen som har
annan bakgrund in svensk.

8.b. motiv och drivkrafter

Nir det giller motiv och drivkrafter hos lirar-
studenterna ir det nskan att fi arbeta med
barn och ungdomar och att inspirera dem till
ett intresse for de amnen de sjilva 4r intresse-
rade av, som ir den storsta drivkraften. Detta
kommer tydligast till uttryck i den yngre
gruppen studenter dir man kan se ett tydligt
imnesfokus.

Man kan emellertid ocksé gira en annan slags
gruppindelning nir det giller lirarstudenterna
som man skulle kunna kalla for férvaltargrup-
pen och beskyddargruppen. Den férsta grup-
pen, forvaltarna, bestdr av sidana som har en
positiv erfarenhet av sin egen skoltid, en erfaren-
het som de girna vill féra vidare till sina elever.
Den andra gruppen bestér av det motsatta — de
som alltsd har en negativ erfarenhet av skolan
som de vill beskydda andra frin att ”drabbas”
av. Denna grupp av lirare specialiserar sig ofta
pa barn med sirskilda behov och ser det mer
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som sin uppgift att visa omsorg om sina elever
4n att fostra dem.

8.c. ledarstil

Den ledarstil som lirarstudenterna represen-
terar dr ganska homogen och kan beskrivas
som demokratisk och elevorienterad. De ser
det som viktigt att lyssna till sina elever och
frimja ett deltagarvinligt klassrum. Lirar-
studenten i allminhet verkar vara en ganska
hygglig person. De verkar ocksd, enligt de
flesta ldrarutbildare, vil medvetna om det
faktum act de dr och ska fungera som fore-
bilder f6r sina elever bide i sitt yrke och i viss
mdn dven privat. Det senare uttrycks tydligare
iintervjuer gjorda i mindre stider dir det anses
troligt att lirarna méoter sina elever dven pa
informella platser utanfor skolans miljs. En
del uttrycker emellertid en oro &ver att fost-
ransuppdraget litt kan komma att forvixlas
med forildrarollen, en utveckling som de inte
ser sirkile positivt pa.

8.d. orosmoment infor framtiden

Nir ldrarutbildarna tillfrigas om vad de tror
att lirarstudenterna oroar sig mest dver nir det
giller framtiden svarar ganska manga att den
stora oron handlar om férsvagade sociala struk-
turer i samhillet vilket paverkar familjens roll.
Detta medfor i sin tur att skolan, kanske oav-

sikeligt, alle mer kommer att ta 6ver hemmens
och forildrarnas funktioner och roller.

Ett annat orosmoment pa ett mer strukcurelle
plan dr den 6kade valfriheten inom lirarut-
bildningen. Lirarstudenterna stills idag infor
ett enormt utbud av kurser och kombinations-
méjligheter medan de samtidigt uttrycker att
mojligheten till flexibilitet nir det giller karri-
drmojligheter forsimrats. Andra orosmoment,
som mer direkt pdverkar den dagliga arbetssi-
tuationen ir de ekonomiska nedskirningarna
som kommer till uttryck i slitna lokaler, déligt
materialforrad, stérre undervisningsgrupper och
laga [6ner. Ska man sammanfatta kan man siga
att de framtida ldrarna ir idealistiska person-
lighetstyper som drivs av en stark tro pd méj-
ligheten att fostra och forma den kommande
generationen och som ocksé finner det stimu-
lerande och spinnande att géra det.

9. Slutdiskussion

I virt mingkulturella samhille tycks det finnas
ett behov av dtminstone en “tunn etik”. Virde-
grundsskrivningen i Lpo -94 kan ses som ett
uttryck for ett politiske forsok att formulera just
en sidan etik. Detir dock tydligt att den virde-
grund som skolans verksamhet vilar pa varken
dr sirskile ldct ate definiera eller att konkretisera
for lirarutbildarna. Man kan undra om nigot
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som ir sd svirdefinierat kan bli ndgot annat in
ett diffust moln p3 lirarutbildningens himmel.
Om politikerna har lyckats i sina ambitioner
att definiera de grundliggande virden som
skolan 4r &lagd att navigera efter, kan dirfor
diskuteras.

En alarmerande uppticke i intervjuerna 4r den
stora variation som finns mellan de olika lirar-
utbildningarna. De kurser som ges varierar till
stor del vilket tycks bero pa att de delkurser
som erbjuds mer ir ett resultat av vissa eldsji-
lars idoga arbete och personliga kvalifikationer
in genomtinkta utbildningspolitiska malsict-
ningar. Basgruppssystemet, kombinerat med
frénvaron av en obligatorisk agenda for grup-
pernas verksamhet, riskerar att sitta kravet pd

en likvirdig utbildning ur spel.

Lirarutbildare gor dock sitt bista for att forsoka
tolka och konkretisera virdegrunden. Det ir
inte svart att se att de i mycket stor utstrick-
ning fdrsoker att agera klokt i vildigt komplexa
situationer. Det ir fér dem inte heller s mycket
existensen av gemensamma virden som 4r pro-
blemet utan dess praktiska konsekvenser, dvs.
hur man kan leva efter dessa virden. Konkre-
tiserbarhetsproblemet, om man ska anvinda
Sigurdsons termer, ir lirarutbildarnas huvud-
sakliga problem. Sigurdsons dygdetik, dir stri-

van ir att gora kloka etiska val, passar vil in i
detta sammanhang och hjilper oss se att en klok
16sning pa ett etiskt dilemma handlar om att ta
i beaktande bide de generella virdena och de

partikulira situationerna.

At lirarutbildningen i Sverige idag 4r i stort
behov av en grundlig diskussion om vad dessa
gemensamma virden handlar om framkom-
mer i intervjuerna med all tydlighet. Att det
sdledes ocksa rader brist pd detsamma ir ocksé
uppenbart. An mer bridskande verkar det dock
vara att diskutera hur de virden vi har givits
kan konkretiseras i vardagliga skolsituationer.
Lirarutbildningen ir alltsd i stort behov av
en sddan etisk diskussion som kan tjina som
brygga mellan ordalydelsen om virdegrunden i
Lpo -94 och de konkreta etiska dilemman som
utspelar sig i skolan.

Actt det rader en diskrepans mellan & ena sidan
lirarutbildarnas mal och 4 andra sidan lirar-
studenternas behov kan vara en konsekvens
av detta. Det verkar som om lirarstudenterna
soker efter ngot de inte finner, vilket olyckligt-
vis dven verkar vara fallet for ldrarutbildarna.
Lirarstudenterna efterlyser konkretisering och
lirarutbildarna efterlyser reflektion. Det tycks
finnas ett odverbryggat gap mellan de univer-
sella principerna och de konkreta situationerna.
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Kanske kan frinvaron av etisk teori i utbild-
ningen ses i ljuset av detta.

Vilken typ av etisk reflektion skulle d& bast tjina
som vigledning for denna komplexa situation?
Det ir antagligen foga fruktbart at forsoka forstd
motiven ‘bakom’ virdegrundsskrivningen som
om det fanns en riktig’ tolkning att finna eller
en universalnot att knicka. En mer fruktbar
instillning f6r act finna gemensamma virden i
ett pluralistiskt samhille 4r istillet att fokusera
pa det konkreta livet "framfér’ liroplanstexten.
Detta betyder inte att textens betydelse 4r irre-
levant men det férindrar vart fokus. I stillet for
att diskutera vad vi som lirarutbildare och lirare
ska gora och siga eller inte ska gora och siga
borde vi friga oss vilket slags samhille vi vill ha,
hur vi ndr dit och varfér det 4r viktigt.

Det ir ingen enkel sak att vara en klok ldrar-
utbildare eller lirare i var tid. Men just dirfor
behéver vi kanske mer 4n ndgonsin férdjupa
diskussionen om vilken visionen om den goda

skolan 4r som vi drivs av.
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The Digital Native
as a Student

Implications for Teacher Education

Abstract

This article points out some features of con-
temporary learning models, claiming that
computers and the Internet have changed the
conditions of learning and communicating for
young citizens — the digital natives. Firstly, it
draws attention to the fact that the Internet with
its hypertext seems to promote narural learning.
Secondly, it describes a tremendous amount of
informal learning — learning that takes place
outside the educational system — which com-
puters and the Internet seem to encourage. It
acknowledges the growth of collective learning
— learning that is collaborative and draws on
other people’s work, constantly adding to our
collection of knowledge. The article also calls
attention to the surfacing of human behaviour

Elza Dunkels

Who's gonna pay attention
to your dreams?

Who's gonna plug their ears
when you scream?

The Cars: Drive, 1983

that the Internet seems to promote, making it
possible to act against negative behaviour such
as bullying. Finally, it portrays the openness that
makes users of net communities exhibit sides of
their personalities that traditionally have been
hidden from strangers.

In respect of changes in society and the speed
of technological changes it is vital that we find
a way of listening to young people’s views of
knowledge and learning. The article concludes
that we should discuss how we may integrate
contemporary learning models in our educatio-
nal systems, learn from what takes place anyway
and exploit it.
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The Digital Native as a Student

Introduction

My contribution to the study Questions Pertain-
ing to Fundamental Values in the New Teacher
Training Program' will be to write a doctoral
thesis about young people’s net cultures. The
thesis is due 2007, and in this article I use some
of the information gathered to portray my part
of the project. The ambition is to present some
thoughts about the implications that young
people’s net cultures might have on education.
This article however does not claim to envisage
the future, only to sketch some learning models
used by young people today, leaving any pre-
dictions to the reader.

The thesis will be based on a qualitative inter-
view study with over 100 children in grade 6,
around 12 years old, spread all over Sweden.
The interviews were conducted over the Inter-
net (Dunkels, 2005a), using a chat tool desig-
ned for the study. The questions raised in the
study were

e What do children find threatening on the
Internet?

* How do children cope with these threats?

* How have they developed these counter stra-
tegies?

44

A side effect from conducting the interviews
is that I constantly get approached by young
people who want to talk to someone about the
Internet. When they hear that [ am interested
in the subject they contact me, to tell stories or
ask questions. Some of them are children I have
interviewed, some are private contacts, friends of
my children and children of my friends. Others
contact me over the Internet after reading about

my research.

This article is not a direct result of the inter-
view study. When interviewing and analysing
my data, I often came across interesting ways
of thinking. An example was the 12-year old
who answered my question about bullying on
the internet with something like

Well, you know, it doesn’t hurt as much on
the internet — physically.

Until that point I had only read about bully-
ing on the internet as being more abusive than
in real life, since it follows you into your home
(Cf. Olin, 2003). My finding did not contra-
dict other people’s findings; it was just another
way of looking at the phenomenon. This is an
example of data that was of no immediate use
to me, so it resulted in a note to look into this

interesting area some time later. These notes
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grew in number and when I was asked to give
a lecture about the digital native as a student?,
this gave me the opportunity to systematically
categorize some ideas that have come up during
the interviews and the countless informal con-

versations with voluntary informants.

Theoretical Background

My discipline is pedagogical work. As a research
subject it is fairly new in Sweden, established
in 2000. The idea behind this new subject is to
support research useful for pedagogical practice.
For the first time in Sweden a teacher education
certificate can be the foundation for doctoral
studies. My teacher education is in mathematics
and social science. As a mathematics teacher I
am interested in what happens when learning
is obscured by fear or perhaps lack of self-con-
fidence. Mathematics and computers are per-
fect arenas for studying this mechanism, with
invisible walls dividing those who have cracked
the code and those who have not. As a teacher I
have a constructionist view of learning, which is
an optimistic view on young people’s learning;
in the presence of tools and good environment,
learning will take place. I regard learning as a
natural process and school as a construction
with the aim to streamline society’s educatio-
nal task.

Situated learning as formulated by Lave and
Wenger (1991, p. 29) seems to describe con-
temporary learning models very well. They
claim that

...learners inevitably participate in commu-
nities of practitioners and that the mastery
of knowledge and skill requires newcomers to
move toward full participation in the socio-

cultural practices of a community.

As I describe young people’s learning you will
find that it often seems to be a process of social
participation (Smith, 1999), and that the notion
of communities of practice (Lave & Wenger,
1991) fits nicely into my descriptions below.

Society has undergone many changes the last
decades. Castells (2000) claims that a new
society has emerged due to the changes in
relationship of production, the relationship
of power and the relationship of experience.
Globalisation, the speed of technological deve-
lopment and post-modern values, including
individualisation are ingredients presented by
others. Whichever way we view history, con-
ditions of living are affected by social change.
Those who were born and raised in the begin-
ning of the new millennium have different
living conditions than we had and yet tradition
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and custom make us the ones upholding and
developing educational systems. We could,
however, increase our qualifications by stu-
dying young people’s learning. Levy’s (1997,
p-15) words can serve as an inspiration to study

present-day learning:

In the age of knowledge, failure to recognize
the other as an intelligent being is to deny him

a true social identity.

Perspective Images

According to the European study Safety, Awa-
reness, Facts, and Tools (SAFT, 2003) 87 % of
the children between 9 and 16 years in Sweden
have access to the Internet at home. These are
interesting figures, but my experience is that we
have a tendency to overrate numerical informa-
tion. Statistics may tell us how common com-
puters and the Internet are in young people’s
lives, but it is incapable of telling whether IT
has transformed their lives in any significant
way. In this article I will claim that access to
computers and the Internet have changed the
conditions of learning and communicating for
young citizens. To illustrate this I will not pre-
sent statistics; I will use stories or case descrip-
tions to communicate my findings regarding
contemporary learning models.

Hopefully, these stories will work like perspec-
tive images where you have a hard time finding
both its images. But once you have found them,
you can never go back to not being able to see
both. No matter how hard you try, you will
always be able to switch between the motives;
the old lady and the young girl, or the two faces
and the vase. It is a one way road to knowledge.
In my research I aim to identify some of these
images, that might show us how young people
use the Internet and with any luck help us deve-
lop knowledge. So in this paper you will find
glimpses of young people’s use of computers
and the Internet.

The first story is about 14 year-old Oliver who
came home from a three week vacation last
summer. Oliver does not have a group of close
friends whom he can call when he gets home.
He does not know what reaction he might get;
who cares or welcome home? Instead, he sits down
at his computer and logs on to MSN Messenger.
MSN Messenger is one of the most common
tools among young Internet users (SAFT, 2003).
It is an instant message software, used for keep-
ing in touch with friends. Whenever someone
logs on to MSN Messenger, their user name is
displayed on their friend’s computer screens.
Now, like some young people, Oliver changes
his user name almost every time he logs on. This
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time he chooses the user name Just returned from
three weeks in Gothenburg. MSN Messenger then
displays this message to everyone on his list of
friends. 20 minutes later, he steps out to meet
a friend, because when he advertised his arrival
home, someone who knew him contacted him
to ask if they should meet. The point is that he
was able to advertise his coming home in a more
passive and thereby less risky fashion when he
used MSN in that way.

This story helped me understand certain things.
I understand some of the potential the Internet
has for young people; Oliver could never have
done an equivalent contact attempt before the
Internet. I understand that some people can
find an arena for expressing themselves on the
Internet; probably other people than the ones
who have an arena in real life. I also understand
that people influence technology as well as tech-
nology influences people, and that the use of
technology can take other ways than the ones
intended by the inventors; it is not likely that
the creators of MSN Messenger could have
foreseen this particular effect created by the
use of their tool.

Digital Natives

Marc Prensky (2001) introduces the term digital
native to portray the gap between how adults

and young people look upon computers and
the Internet. A digital native is someone born
into a world where computers and the Internet
are natural components. This means that she
does not have to get accustomed to this tech-
nology by comparing it to something else. Her
knowledge of technology is not obstructed by
pre-knowledge of something similar.

Digital immigrantis Prensky’s name for the rest
of us; anyone who was born before IT turned
into an integral part of our life. As digital immi-
grants we will only have second hand infor-
mation about the technology and its use. The
digital native skips the phase where we devote
ourselves to meta thinking about this new tech-
nology, asking ourselves what it might be used
for, what is good and what is bad, etc. Or rather,
meta thinking is no option at all. The digital
native has a great influence on how the techno-
logy is used, simply because she lacks models to
copy her thoughts from. The technology itself
is transparent and, instead, its use comes into

focus (Hernwall, 2003).

Prensky’s comparison to immigrants and natives

creates a powerful image:

Smart adult immigrants accept that they
don’t know about their new world and take
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advantage of their kids to help them learn
and integrate. Not-so-smart (or not-so-flex-
ible) immigrants spend most of their time
grousing about how good things were in the
“old country.”

There is reason to believe that we all recognize
the not-so-flexible digital immigrant in ourselves
or in people around us. And we might laugh at
this and state that there has always been a gap
between generations. But I think it is far more
serious this time. Bard (2001) claims that the
introduction of IT constitutes a fourth infor-
mation revolution, the three before it being the
spoken word, the written word and the prin-
ted. An information revolution means that the
existing paradigm is overthrown, our familiar
structures of power are shaken and entirely new
groups will seize power. If this is true, then this
gap is not one between generations but between
groups of different power levels. I don’t want
to take this discussion of paradigm shifts too
far, but I think it is important to separate the
divide between digital natives and immigrants
from the generation gap discussions of the past;
jazz music, Elvis, comic books, etc. This gap
is deeper and more ground-breaking simply
because the subject — I'T — is more ground-brea-
king than music styles or fashion in clothing.
The challenge for the education system must

therefore be to meet these changes in an intel-
ligent way. Prensky (2001) warns us that our
educational system was not designed to teach
digital natives.

One way of creating a strategy for the future
might be to look closer at what goes on among
young people. In some cases, drugs as an
example, you may do this in order to prevent
phenomena from becoming established, in other
cases, such as learning, to take advantage of what
goes on anyway. Developments in the educa-
tional system are carried out by people who are
one or two generations older than the students.
In respect of changes in society and the speed
of technological changes it is vital that we find
a way of listening to young people’s views of
knowledge and learning. The following is an
account of what I have come across in terms
of young people’s learning, divided into five
themes. Three themes — natural learning, infor-
mal learning and collective learning — describe
aspects of learning while two themes — open-
ness and surfacing — represent characteristics of
computer mediated communication.

Natural Learning

I choose to call my first theme natural lear-
ning, even though it is risky to use the word
natural. The word might draw attention to a
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normative conflict between nature and culture,
which is not intended here. Instead I use the
word natural to describe instinctive processes,
learning being one of them. Learning seems to
be a natural process, in the sense that it does
not always require practice; it begins as we are
born, or probably even before. Teaching, on
the other hand, is something different. It takes
skills to teach, not just a steady voice and autho-
rity. You might argue that teaching is all about
tricking somebody else into learning. You can
find good examples ranging from the teacher
who lures her pupils into discovering the pat-
terns of mathematics, when they think they are
playing with bottle caps and all the way to the
novel which, through sense of wonder?, helps
us to understand something new about our
world. When a teacher leads the way, or tricks
the learner, then she takes advantage of the
natural instinct of learning. When we identify
such processes we can make the forces of nature
work for us rather than fight them.

Enochsson (2001) refers to a lictle girl who
says that the encyclopaedia is ok, but it’s not
logical, at least not as logical as the Internet.
To me this girl opens a whole new perspective.
I am reminded of the fact that the alphabet
is a construction and does not follow natural

learning paths; it is simply a way to organise

the letters mnemonically, so that we will
remember them easily. When you think about
information from her point of view, it becomes
obvious; if I look up the word monkey in my
encyclopaedia, the preceding word is money,
which is logical once you have internalised the
alphabet into your learning strategies. If you
on the other hand have not, there is absolutely
no connection between the words. Should you
find a good webpage about monkeys however,
the next word might be apes or information
about what monkeys feed on. Here the con-
nection is obvious even if you have not cracked

the alphabet code.

Informal Learning

No one can study young people’s net cultu-
res without coming across informal learning.
For the purpose of this article this is defined
as learning that takes place outside the educa-
tional system. In this respect there is such an
obvious gap between the children of today and
us. Young people have never seen the tools we
had to put up with when I went to school, e.g.
the screen we had to use so we would not look
at the keys during keyboard practice. Take a
look at young teenagers today and you will
find that many of them have the correct way of
placing their fingers on the keyboard and they
will beat most of us at speedwriting. Language

49



50

The Digital Native as a Student

skills improvement is another example put for-
ward by many teachers.

Photoshopping is an interesting phenomenon
from a learning point of view. It is common
among teenagers to edit photographs, their
own or downloaded, using image software like
Adobe Photoshop, and then to publish them on
the Internet. One example is Elvira, a 15-year
old Swedish girl. Elvira has low grades, in fact
she did not pass at all in some subjects, among
them art. She has received no formal education
on computers, digital images or Photoshop. Still,
she creates images in this professional tool and
publishes them on the Internet. She shares this
interest with many her age, as it coincides with
the urge to be seen and to try out personality
options (Turkle, 1995). Elvira is self taught
both on computers and digital images. When
she encounters a problem or finds an effect
she wants to achieve, she googles for Phoroshop
tutorials, because she has found that the best
tutorials are in English. She then skip-reads
complicated instructions and works with the
tool until she masters it. To further complicate
the process, she has a Swedish version of the
software, so she has to translate every term. If
we keep an open mind we will be able to find

numerous examples of informal learning.

Facer et al (2003) describe the differences bet-
ween children’s learning at home and in school
and argue that if computers and the Internet
themselves are the explanation to the distinc-
tion between learning inside and outside school,
then this might explain why schools still have
problems with incorporating computers into
their learning structures. Papert (1994) com-
pares our placing of computers in computer
labs to isolating a contagious substance. This
might be the case also when it comes to infor-
mal learning. Oddly enough, at times we seem
to view informal learning not as a resource
but as a threat. We actually discuss children’s
informal learning a lot, but the topic is hidden
underneath a thick layer of fear, i.e. discussions
about computer gaming?, the threats of young
people’s blogging® or using web cameras®.

Collective Learning

What is the optimal publishing date for the
Encyclopaedia Britannica? There is of course
no answer to such an absurd question. Still,
many publishers have occupied themselves with
this question. Should one publish as soon as the
manuscript is ready, or is it better strategy to
wait until Christmas? This was until Wikipe-
dia (2006) and other tools like it came along.
Wikipedia is an online encyclopaedia created
as a wikiweb, a technology that aims to simp-
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lify the web in a technical sense and promote
collaborative learning. The Wikipedia is crea-
ted by everyone who wants to contribute. The
optimal publishing date for any encyclopaedia
is of course everyday, because the learning pro-
cess never stops. There will always be something
else to add to our collection of knowledge. The
concept of Wikipedia can be hard to understand
at first, just like it can be hard to understand
any new phenomenon. The problem is to grasp
how an online encyclopaedia, in which everyone
may make a contribution, can be of any real use
to anyone. The answer lies in the question; it
is because everyone can make a contribution.
When I contributed to the Swedish version of
Wikipedia, I added some new words from my
research area and reused the definitions from my
website. The next day another Wikipedia user
had identified these texts as originating from my
website and asked me in Wikipedia’s discussion
forum if I had permission to copy them.

After this a lot of people have added to the defi-
nitions, accumulating knowledge from different
angles. I represent the learning point of view,
others have deeper technical understanding and
put together they are an image of our collective
knowledge. Levy (1997) talks of collective intel-
ligence and claims that "no one knows everyth-

ing, everyone knows something, all knowledge

resides in humanity”. Another strong point is
the need for source analysis. Since anyone can
contribute, users know that they have to be
suspicious. Source analysis in an educational
situation can be a pointless experience, where
everyone involved knows that this has to be
done, but it is not for real. The exercise is car-
ried out to learn about something that might
become useful in the future. The Wikipedia
example illustrates the power of source analysis

when it occurs in a real setting.

Surfacing

The next theme deals with the fact that the
Internet seems to bring some human behavior
to the surface. Bullying can serve as an example.
Bullying is a problem at every school, and has
been a problem as long as we can remember.
We might argue that bullying has been institu-
tionalized, since in Sweden every school by law
has to make an anti-bullying plan. We know
for a fact that some pupils will be bullied when
school starts every year. So bullying is an eve-
ryday phenomenon, but suddenly it becomes
observable; when harassment moves into the
Internet and mobile phones, it is actually pos-
sible to print some of the incidences and prove
what took place. This everyday phenomenon
has surfaced.
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Thinking of something else during a lesson
is nothing new. The difference today is that
the activities competing with teaching can be
more visible; checking e-mail during a lecture,
receiving and reading a text message during a
discussion, letting the instant messaging tool
work in the background while writing a paper.
This surfacing can be addressed in different
ways. Some, often early adopters of techno-
logy (Cf. Alexander, 2003), think new, bold
thoughts and raise the question Do we really
know for a fact that a connected person who is
in contact with those she wants to be in contact
with is less concentrated than if she is discon-
nected?” Others put up a fight against what
they see as manifestations of disrespect; schools
banning mobile phones’, blogging® and online

communities’.

Another aspect of surfacing is the transpa-
rency facilitated by I'T. Rheingold (2003) tells
the story of how he used a friend’s hand held
computer to scan the bar code of a product,
importing the information into Google and in
a matter of seconds receiving information about
the company, vital for him as a consumer. Rhe-
ingold also points out the possibilities in the way
that E-bay and other web sites use the rating
possibilities. A customer at E-bay can rate the
seller’s honesty and swiftness to deliver easily,

helping future customers to make an informed
choice concerning the seller. I'T used as exten-
sions of our senses and abilities, helps us find
and share information in a way we have never
been able to do before. Rheingold’s vision of
an informed consumer has already moved into
learning environments: the ability to rate courses
and teachers or get instant information via bar
codes and mobile phones. How this will affect
teaching and learning we can only guess, but it
seems like a good idea to be prepared.

If surfacing deals with the medium as such, the
next theme, openness has to do with the users
of computer mediated communication.

Openness

There is a candidness that seems to appear when
we communicate with the help of IT (Hernwall,
2001). Among young people this openness can
be found in online diaries, self-presentations
in online communities, etc. The different user
names in MSN Messenger is one example,
another is the moblogs kept by young people,
using their mobile phones to document their acti-
vities, sometimes publishing them on the Internet
the instant they occur (Dunkels, 2006).

The sad part of the story is that this openness
first was identified by adult predators. Long
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before the good side of the adult community
realized what was going on, paedophiles and
other predators understood and exploited its
possibilities. When a young girl writes in her
online diary that she starves herself or cuts her-
self, a paedophile can easily start his grooming
process by offering to be the understanding
adult she cries out for, only to introduce the
abuse when trust is established.

There are examples of good people making use
of this openness, too. Pia Widegren, a teacher in
Motala, uses computer mediated communica-
tion to get deeper contact with her students and
taking this into the classroom once the contact
is established (Datorn i utbildningen, 2003).
This method is used by some teachers to address
sensitive issues, such as sex education, mental
illness or discussing the right to abortion.

Conclusions

There is probably no better way to secure the
vital educational task of any society than orga-
nising it into schools, but there is close to no
debate about the very foundations of school.
This is interesting since school is the only public
institution that every citizen comes in contact
with. All other institutions are optional or might
be avoided. So every adult has a relationship to
school. And yet, or perhaps because of that, we

rarely discuss the very foundations of school.
This article has pointed out some features of
contemporary learning models, claiming that
computers and the Internet have changed the
conditions of learning and communicating
for young citizens — the digital natives. It has
pointed out the fact that the Internet with
its hypertext seems to promote learning in a
natural fashion and the tremendous amount
of informal learning — learning that takes place
outside the educational system — that compu-
ters and the Internet seems to encourage. It has
acknowledged the growth of what I call col-
lective learning — learning that is collaborative
and draws on other people’s work, constantly
adding to our collection of knowledge. The
article has also drawn attention to the surfacing
of human behaviour that the Internet seems
to promote, making it possible to act against
negative behaviour such as bullying. Another
side of computer mediated communication is
the openness where users of net communities
exhibit sides of their personalities that traditio-
nally have been hidden from strangers. Many of
these features were first detected by commercial
and criminal forces in society, which probably
is the case wherever something new emerges.
This, in combination with the fact that many
adults — the digital immigrants — find it hard to
understand (Dunkels, 2005b) what goes on on
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the Internet can in some cases be to the detri-
ment of young people.

When it comes to new technology it is impos-
sible to predict in which direction it will develop.
Thulin (2004) gives an explanation to this dif-
ficulty in her doctoral thesis when she describes
the intricate patterns of influence that surround
new technology. Not only does the technology
influence users and non-users, technologies also
take different development paths depending on
how people use them. This makes it hard to
predict the future and what implications com-
puters and the Internet will have on education.
However, we can conclude that there seem to
be parallel learning environments, where young
people learn in spite of educational systems,
not as a result of them. What happens when
the children I have described grow up and
attend higher education? Will they accept that
their knowledge of the world and their lear-
ning strategies are reduced to nothing or will
they find alternative universities? Perhaps, if we
could study the learning that literally explodes
in our homes and in schools, after hours, and
extract some components, then the legitimacy
problems of our educational systems might be
over. It ought to be possible to let the forces of
nature work for us rather than using our energy
to fight them. We should discuss how we may

integrate contemporary learning models in our
educational systems, learn from what takes place
anyway and exploit it. Not in a way that infan-
tilizes education or adjusts it to youth culture,
but rather study young people’s learning and
look for keys to the forces behind it.

We have to be careful not to look at the dif-
ference between digital natives and digital
immigrants as their world versus our world. If
we divide life that way we risk handing over too
much responsibility to young people, abdicating
as adults and teachers (Dunkels, 2005b). Instead
we must accept that we share a common world
but that we have different competences. There
is an example from Bjornstads (2002) study of
young Norwegian Internet users. She talked
to them about what I like to call the worst of
the worst on the Internet; sexual abuse against
children and animals, torture, executions, etc.
In these talks she identified a small group of
teenagers who could not separate what is for-
bidden or unsuitable for anyone from what is
permissible after a certain age. A small group
of teenagers actually thought that websites
containing the worst of the worst are accepta-
ble to visit once you have turned 15 or 18, or
whatever age they thought was the limit. This
is interesting, because in fact we do not have a

group of teenagers running around in the real
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world, thinking that murder is ok, once you
are 18. So this problem seems to be connected
to the Internet. Bjornstad’s findings indicate
that no matter how much young people know
about this new medium, many of them still
need adult guidance.

So we might feel small and stupid when it
comes to knowledge of the Internet, but that is
a good thing, to realize one’s limitations. But
we should also understand our strengths. All
these wonderful young people with all their
incredible knowledge, they still need us. We
should appreciate this and start planning for
an educational system which embraces these
young citizens and builds on all the knowledge
we have gathered about learning.
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Y Questions Pertaining to Fundamental Values in the New
Teacher Training Program: a study of ethical and moral
dilemmas in a changing world is lead by PhD Gun-Marie
Frinberg, University of Umed and funded by the Swedish

Research Council.

At the conference Emerging Pieces of the Education Puzzle
in Skellefted 2005, htep://www.campus.skelleftea.se/ep.
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rature. http://urchin.earth.li/cgi-bin/twic/wiki/view.
pl?page=SenseOfWonder

Cf. htep://news.com.com/Judge+blocks+California+vid
eo+game+law/2100-1043_3-6005835.html

Cf. htep://www.washingtonpost.com/wp-dyn/content/

article/2006/01/16/AR2006011601489.html

¢ Cf. heep://www.nytimes.com/2005/12/19/national/
19kids.ready.html?ex=1292648400&en=aca51b3919b
2361a&ei=5090&partner=rssuserland&emc=rss

7 Cf. http://news.bbc.co.uk/1/hi/scotland/3524913.

stm, http://www.politicalgateway.com/news/read.

heml?id=3068.

Cf. http://www.rutlandherald.com/apps/pbes.dll/

article?’AID=/20050329/NEWS/503290316/1027
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Demokratiutbildningen i
lararutbildningen

Nagra jamforelser och tolkningar

Lararutbildning och demokrati

Synen p# utbildning dr hogst férinderlig och
utbildningssystemet 4r dterkommande férem3l
for utredning och omorganisation. Motsvarande
giller delvis ocksa frigorna kring demokratins
villkor och funktion, dvs. formerna fér hur
beslut skall fattas. Den omfattande maktut-
redningen i slutet av 1980-talet och den lika
omfattande demokratiutredningen ett decen-
nium senare ir exempel pa detta men manga
fler finns. Regeringen har ocksd under senare
ar tillsatt nya utredningar, t.ex. 2003 den s.k.
Ansvarskommittén och dirpd, 2004, en ny
forfateningsutredning. Den f6rstnimnda skall
undersdka den nuvarande samhillsorganisa-
tionens forutsittningar act klara de offentliga
vilfirdsitagandena och ”dir det 4r motiverat”
foresld forindringar av strukturen och upp-
giftsfordelningen. I klarsprdk betyder det att
demokratins villkor pd olika nivier skall ses dver
och férindringar kring vem som skall besluta
om vad kan férutses.! Forfattningsutredningen

Maria EImér & Hans Albin Larsson

skall foresld hur de folkvalda organen ges bittre
forutsiteningar att £ genomslag for politiken
och medborgarna bittre férutsittningar till
inflytande, insyn och utkrivande av ansvar.” 2
Demokratins form ir férinderlig medan dire-
mot dess grundliggande virden ir bestindiga
men hur de betonas varierar frin tid till annan.
Under alla forhillanden ir insikten om demo-
kratins villkor inte nigot medfétt utan nigot

som maste ldras in .

I liroplanerna understryks skolans roll fér demo-
kratiskolningen starkt. Det framgér act det inte
enbart giller att undervisa om demokrati utan
ocks3 att tillimpa demokrati i undervisningen.
I liroplanen for de obligatoriska skolformerna
heter det:

Det dr inte tillrickligt att i undervisningen
[formedla kunskap om grundligeande demo-
kratiska virderingar. Undervisningen skall
bedrivas i demokratiska arbetsformer och for-
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bereda eleverna for att aktive deltaga i sam-
hiillslivet. Den skall urveckla deras firmdiga
att ta ett personligt ansvar.’

Motsvarande formulering &terfinns i liroplanen
for det frivilliga skolvisendet med en ytterligare
markering av elevernas ansvar fér sina egna
studier. Kraven pd lirarna ir i sammanhanget

héga. Liraren skall:

o klargira det svenska sambiillets grundliggande
viirden och med eleverna diskutera konflikter
mellan dessa viirden och faktisk verklighet,

appet redovisa och tillsammans med eleverna
analysera olika virderingar, uppfattningar
och problemstillningar samt konsekvenserna
av dessa,

klargira skolans normer och hur dessa ir en
grund for arbetet samt tillsammans med elev-
erna diskutera och utveckla regler for arbetet
och samvaron i gruppen och

visa respekt for den enskilda eleven och i det
vardagliga arbetet ha ett demokratiskt forhill-
ningssiitt.

Skolans roll for demokratins utveckling ir
ett dterkommande tema i de politiska utspe-
len kring demokrati och belyses mer utforligt
nedan. Fér skolans mojligheter att i sin tur axla
detta ansvar 4r kvaliteten pa lirarna lika cen-

tral. Inom projektet kring virdegrunden i den

nya lirarutbildningen har dirfor ett delprojekt

genomforts kring just demokratiutbildningen.

Den nya ldrarutbildningen 6verlater i hog grad

4t respektive hogskola att vilja utformning av

utbildningen. Ndgra dilemman infinner sig:
vilken demokratisyn kommer att genomsyra
lirarutbildningen? Hur vet vi att demokrati-
utbildningen blir tillricklig? Hur vet vi vad
studenterna har tillignat sig? Denna delunder-
sokning syftar till act klarligga hur demokra-
tiutbildningen har utformats inom ramen for
den nya ldrarutbildningen och hur man kan
tolka att utformningen blivit som den blivit.

Demokratiutbildningen inom det allminna

utbildningsomridet vid fyra olika hégskolor

stdr i centrum for undersskningen. Svar soks
pa foljande frigor:

1) Hur uppfattar studenter som genomgatt kur-
serna inom det allminna utbildningsomradet
den demokratiutbildning de erhallit?

2) Vilken syn pd demokratiutbildningen ges av
ansvariga lirare?

3) Hur kan man forklara studenternas respek-
tive de ansvariga lirarnas synsice?

Undersokningen har genomférts genom en
strukturerad enkiit riktad till sistaterminsstu-
denter inom den nya ldrarutbildningen och
djupintervjuer med ansvariga lirare. Nirmare



Demokratiutbildningen i lararutbildningen

detaljer och preciserade frigor framgir nedan
i avsnittet "Metod”.

Demokratiutvecklingen i samhéllet

Demokratins funktion och teori

Eftersom minniskan ir en social varelse har
debatten kring vilka regler som skall gilla i
sambhillet alltid varit en friga av storsta bety-
delse, liksom under vilka former dessa regler
kan dndras. Under 1900-talet spreds den poli-
tiska demokratin gradvis 6ver virlden men dnnu
dr demokrati som politiskt system langt ifrin
sjilvklart for stora delar av virldens befolkning.
Synen pa demokrati, hur begreppet avgrinsas
och hur det prakeiskt skall tillimpas, har alltid
varierat. Aven om demokrati enkelt oversitts
som folkstyre, rdder olika uppfattningar om
vad som menas med “folk”, vilka frigor som
bor vara féremil for gemensamma beslut och
vad som menas med “styrelse”. Delvis dverlap-
pande och delvis skilda definitioner pd demo-
krati existerar samtidigt och utvecklas paral-
lellt, vilket innebir att det finns en uppsjd av
varianter. Trots att det gér att peka pa rader av
svarigheter for demokratin, sirskilt utifrin ett
globalt perspektiv, rider det vid 2000-talets
bérjan ingen tvekan om att demokratin som
politiskt system 4r mindre utsatt f6r yttre hot
4n forut.® Diremot finns det delade meningar

om i vilken grad demokratin fungerar och i
vilken grad den f6rmar engagera medborgarna.
Debatten om demokratin ir inte bara en £5ljd
av varierande synsitt och traditioner utan ocksi
av att dess forutsittningar stindigt forindras
i och med den gradvisa férindringen av sam-
hillet. De demokratiska grundproblemen kan

sdgas vara:

1) Vilka ir kollektivets, statens, uppgifter?

2) Var gir grinsen mellan individens och kol-
lektivets, statens, rittigheter?

3) Hur ser beslutsprocessen i staten ut?’

Négon total enighet om demokratins utform-
ning ir inte att rikna med och knappast heller
onskvird. Diremot kan man hivda att det finns
en ldngtgdende samsyn nir det giller vilka vill-
kor som formellt miste vara uppfyllda for att
gemensamma beslut skall anses vara tillkomna
pa demokratisk grund. Demokrati uppfattas av
mdnga som en beslutsprincip dir majoritetens
uppfattning giller éver minoritetens. Begrep-
pet demokrati betyder dock betydligt mer.
Framfor allc dr det ett regelverk for under vilka
omstindigheter beslut skall fattas samt vilka
rittigheter och skyldigheter som tillkommer
medborgarna, bide som individer och som kol-
lektiv. Demokrati kan enkelt definieras som ett
politiskt system som tillférsikrar individen vissa
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grundliggande rittigheter och som innebir att
beslutsfattandet sker genom majoritetsbeslut
under rittssikra former och, vid indirekt demo-
krati, att beslutsfattarna ir utsedda vid 6ppna
och fria val och for en tidsbegrinsad mandat-
period. Det betyder att ett majoritetsbeslut 4r
odemokratiskt om det tillkommit pa fel sitt, till
exempel om beslutsfattarna inte 4r valda i enlig-
het med en demokratiskt beslutad procedur eller
om beslutet innebir att individens rittigheter
krinks. En majoritet har inte ritt att avskaffa
en minoritets demokratiska rictigheter eller
demokratin som sddan. Demokrati som system
kan dock utformas p vildigt minga olika sitt,
vilket innebir att det ocks3 alltid kommer att
finnas olika uppfattningar om var grinsen gir
for vad som 4r demokratiskt acceptabelt.

Demokratins funktion ir flerfaldig: dels till-
forsikrar systemet individen en rad minskliga
rittigheter, dels tillférsikras individen méjlighet
att direke eller indirekt paverka besluten, dels
kan makthavarna avsittas och maktskiften ske
under fredliga former samt, inte minst, 8kar
mojligheterna act bygga en bittre virld pa basis
av fred mellan folken. Siledes kan man siga att
en av demokratins viktigaste funktioner bade
inom och mellan linder ir fredlig problemlos-
ning. Konflikter kan inte och bér kanske inte
heller undvikas men inom ett demokratiskt

system, mellan &vertygade demokrater, gir kon-
flikter att biligga inom systemets ram.

Nir det giller teorier kring demokrati skall hir
fokuseras pd motsittningen mellan formell och
reell demokrati, vad som kan anses vara den
verkliga andemeningen med folkstyre och vad
som blir av den i praktiken. Den amerikanske
statsvetaren Joseph Shumpeters gor en distink-
tion mellan en "klassisk” och en “realistisk” vari-
ant. Den klassiska innebir att demokrati ses som
att folket genom ett aktivt deltagande i beslut
och styrande forverkligar det allméinna bista.
Problemet ir att uppfattningarna om vad som
ir det allminna bista alltid gar isir och att det
dirfor blir politikerna som i praktiken utformar
vad som ir folkets vilja. Eftersom den klassiska
demokratisynen siledes ir orealistisk fordras en
mer realistisk variant. Denna tar fasta pd det
yttre och formella, nimligen pa beslutsfattan-
det som metod. Det skall tillgd i enlighet med
allmint accepterade principer. Demokratin blir
dA till en sorts institution eller form inom vilken
personer tivlar om att fi folkets stod att fatta
beslut i dess namn. Den politiska demokratin
blir siledes ett politikerstyre men det fortjinar
att pipekas att en helt avgsrande forutsittning
ind4 ir att det férekommer fullstindiga poli-
tiska fri- och rittigheter, inte minst verklig
yttrande-, métes- och pressfrihet samt allmin
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rostritt och flerpartisystem. Till ovanstdende
kan liggas de minskliga fri- och rittigheterna,
dvs. minoritetsskyddet i det demokratiska
samhillet. Schumpeters “realistiska” demo-
krati kan sledes betraktas som folkstyre i den
meningen att folket f&r vilja mellan alternativa
kandidater som skall fatta beslut i dess namn
men i dvrigt inte har nigot direkt inflytande
over besluten.®

Statsvetaren Leif Lewin har for motsvarande
problematik anvint en delvis annan termino-
logi. Han anser att man kan tala om dels en
”funktionalistisk demokratiuppfattning”, som
innebir att man ser den formellt demokratiska
beslutsprocessen som tillricklig, dels en "norma-
tiv demokratiuppfattning”, som realiseras i den
mdn folket deltar i beslutsprocessen. Forenklat
uttrycke dr det friga om en formell respektive
reell demokrati, eller med Schumpeters sprak-
bruk en realistisk respektive klassisk.’

Den s.k. realistiska eller funktionalistiska demo-
kratin forutsicter i princip att den politiska
eliten, de som tivlar om att {3 viljarnas stod,
4r limpliga att fatta beslut i allas namn, att de
dr vilinformerade och kunniga, att de ser till
det gemensammas bista och inte till sin privata
egennytta. Nigon garanti for detta finns dock
inte. Snarare torde det vara nirmast en regel

i politiska sammanhang att materialistiska
intresseskil spelar stor roll for olika aktdrers
stillningstagande, savil viljarnas som politi-
kernas. Hur gér det di om folket, majoriteten
av viljarna, ir enfaldigt och okunnigt? Stats-
vetaren Bo Lindensjé konstaterar att systemet
som sidant skulle kunna fungera oberoende
av kompetensen och kunskapen hos viljarna
forutsatc ate de politiska ledarna dr kompetenta
och institutionerna vilfungerande. Men, ett
"lingtgiende folkligt deltagande skulle kunna
fa forodande konsekvenser”. Utifrén detta per-
spektiv kan det politiska etablissemanget se det
som en fordel om folket s3 ldngt mojligt halls
borta frin besluten.

Politisk apati, dvs. stora medborgargruppers
likgiltighet infor ristning och andra politis-
ka aktiviteter, kan t.o.m. anses nyttig; den
hindrar att okunnighet fir inflytande pé po-
litiken, bidrar till att undvika problem och
underlittar eliternas styrning."®

Frigan kan d4 stillas: Hur gr det om det poli-
tiska etablissemanget inte 4r den upplysta elit
som den 7realistiska” eller "funktionalistiska”
modellen forutsitter. Om det i sjilva verket dr
s& att den politiska eliten inte alls har stdrre f6r-
utsittningar 4n folkflertalet att gora en ovildig
bedémning av olika beslutalternativs konse-
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kvenser, vad motiverar di att folkflertalet hills
utanfdr beslutsprocessen? Det ir ju ofta s att
det rader oenighet inom det politiska etablis-
semanget och detta kan som sidant inte f6r-
modas sti fritt frin allehanda materialistiska
och karriirmissiga intressedverviganden. Bo
Lindensj6 konstaterar: 7Om négon av eliterna
verkligen ir i besittning av denna sanning (dvs.
att de gor en korrekt bedémning, férf. anm.)
ir det svart att forstd hur folket skulle kunna

identifiera den.”!!

En motsatt demokratisyn tar fasta pd det indi-
viduella engagemanget i den politiska besluts-
processen. Den normativa demokratiuppfatt-
ningen betonar deltagandet i den demokratiska
processen, allt frin att en friga eller idé vicks
fram till beslut och direfter uppféljning och
eventuell omprévning. Det ligger siledes ett
virde i sig i att s3 minga som mojligt kan delta
i den beredande processen fore ett beslut, att de
far information och att de kan delta i debatten
s att de kan péverka opinionen infor beslutet.
Denna uppfattning forutsiceer att beslutsstruk-
turen tar hinsyn till att information, debatt och
forankring samt beslut far ta tid."

I det nimnda resonemanget ligger en av demo-
kratins verkliga kirnfrigor, nimligen om endast
ett korrekt genomfére val ir tillricklige for act

legitimera att vissa fattar beslut ver andra i allas
namn. Den representativa demokratin bygger
helt pd att denna forutsittning accepteras. Andd
vet de flesta politiskt initierade att beslut i frigor
av synnerlig vikt kan behéva en sirskild folk-
lig férankring, antingen genom att de utgdr en
huvudsaklig debattfriga infor ett val eller genom
att de blir forem3l for en folkomrdstning. I det
forsta fallet finns alltid en méjlighet for det
politiska etablissemanget att géra en tolkning
av vilket stdd viljarna gav i en speciell friga
nir de gav majoriteten &t en viss konstellation
politiker som ocks3 sokte viljarnas stod for sin
instillning i helt andra frigor. Nir det giller
resultatet av en folkomréstning finns inte alls
samma dppna tolkningsméjlighet, férutsatt act
omrdstningen inte har forsetts med fler 4n tva
alternativ. Under alla férhallanden torde det std
utom allt evivel att det stills mycket héga krav pa
viljarna oberoende av vilken demokratimodell
som dberopas. Varje viljare forutsitts kunna ta
del av den politiska debatten och pd grundval
av sin inhimtade kunskap och sina virderingar
gora en sammanvigning och ta stillning mellan
de olika alternativen. Siledes kriver en vil fung-
erande representativ demokrati att dess viljare
bade ir kunniga i sakfrigorna och i hur syste-

met som sddant fungerar.
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Demokratins problem och majligheter

Ett demokratiskt samhiille dr i princip ett dppet
samhille som limnar stor frihet ¢ individen.
Demokratin ges ibland skulden for negativa fore-
teelser och hindelser. Brottslighet kan anses fa
breda ut sig och f2 fiste i en demokrati, eftersom
brottslingar kan utnyttja det 3ppna samhillets
frihet. Likasd kan allehanda politiska gruppe-
ringar utnyttja det demokratiska samhillets
frihet till att bekimpa demokratins grundlig-
gande virderingar och ytterst demokratin som
system. Ett annat betydande demokratiskt pro-
blem ir om formerna f6r demokratin framstir
som stela, rentav ogenomtriingliga, s att knap-
past nigon mer 4n de som har en central beslut-
sposition kan paverka besluten. Om mingaiett
samhille kinner vanmakt infér méjligheten att
paverka besluten blir de inte heller stimulerade
att forsvara och bira upp demokratin. En annan
kritik av demokratin kan vara att den ir alltfor
l&ngsam och ineffektiv, att besluten maste fore-
gds av allehanda utredningar som tar alltefor ling
tid. Just detta kan ocksa vara ett skil till att det
dr svart for en enskild person i periferin att hélla
reda pa hur besluten kommer till och vem som
ir ansvarig for vad. En ytterligare annan form
av kritik mot demokratin 4r att den leder till att
experterna tvingas ritta sig efter politikerna, det
vill siga att det inte idr sikert att besluten blir s

kloka som de hade kunnat bli.

Svaret pd all denna kritik dr att demokratin
som system vare sig kan garantera att beslu-
ten blir kloka eller att de blir snabba. Dire-
mot kan demokratin garantera att besluten i
princip accepteras dven av dem som inte stir
bakom dem, allt under férutsittning av ace de
tillkommit i enlighet med demokratiskt accep-
terade regler. Demokratin kan ocks3 forbittras,
om fler blir engagerade och férséker ta till vara
dess méjligheter. Hur detta skall g till rider det
olika uppfattningar om. Dirfér kan demokratin
aldrig betraktas som slutgiltigt utformad, den
kan nimligen alltid 4ndras. Dess utformning
och innehill méste dock &verensstimma med
vad som ryms inom den allmint accepterade
definitionen.

Den svenska demokratin

Demokratin i Sverige bygger p& en mycket ling
tradition av sdvil maktdelning pd toppnivd med
gradvis okat medinflytande for de breda folk-
lagren kombinerat med lagfista individuella
rittigheter, som en lingtgdende lokal sjilvsty-
relse. Genom 1800-talets samhillsférindringar
forebadades en demokratisering av det svenska
samhillet som blev helt genomférd 1921. Den
lokala frihetstraditionen, den kommunala sjilv-
styrelsen, den traditionellt goda forvaltningsor-
ganisationen, den utbredda liskunnigheten och
didrmed de vixande folkrérelserna blev viktiga
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grundelement for det partivisende som etable-
rades i borjan av 1900-talet.

Sambhillsomvandlingen innebar dock en bety-
dande gradvis omflyttning av befolkningen
frén landsbygden och i huvudsak jordbruks-
niringen till stider och titorter med mer blan-
dade niringar. Den gamla sockenstimmans
deltagande beslutsformer blev frin 1862 till ett
decentraliserat kommunalt sjilvstyre utformat
i enlighet med den gamla ordningens virde-
ringar om ett brett deltagande i beslutsproces-
sen. Genom samhillsomvandlingen dndrades
forutsittningarna och den deltagande demo-
krati som fanns i de ca 2 500 kommunerna
overgick efter 1952 i mer partibaserat styre som
frén 1970-talets bérjan blev till ett mer eller
mindre renodlat majoritetsstyre. Under perio-
den 1952-73 sammanslogs kommunerna och
deras antal minskades frin éver 2500 till 278.
Denna férindring rubbade den politiska demo-
kratins forutsittningar dirfor ate antalet kom-
munpolitiker minskades starkt, under 1900-
talets senare halva med 75 %, frin ca 200 000
till ca 50 000. Vissa stora kommuner har dock
delats s att antalet 6kat till 289 (2001).

De svenska kommunerna har en hog grad av
sjilvstindighet gentemot staten. Grundlagen,
regeringsformen, garanterar det kommunala

sjilvstyret. Staten far siledes inte stifta lagar
som i alltfor hog grad inskrinker detta sjilv-
styre. Exakt var grinsen skall g& mellan det
statliga och kommunala inflytandet dr féremal
for stindiga politiska diskussioner. Principen 4r
att kommunerna sjilvstindigt skall utforma sin
verksamhet inom de ramar som staten anger.
Det innebir att det frin kommun till kommun
kan finnas olika regler i en rad viktiga frigor

och idven di det dr samma regler som giller
kan de tolkas olika och dirfér leda till olika
lokala beslut.

En genomgiende tendens sedan 1970-talet har
varit att staten steg for steg minskat sin detalj-
reglering av kommunerna. Den sedan 1991
gillande kommunallagen ger kommunerna
mycket fria hinder att organisera sin verksam-
het. For staten har detta pd ett enkelt sitc méj-
liggjort besparingar, eftersom staten kunnat
minska bidragen till kommunerna och sedan
dverlata &t dessa att avgora vilka verksamheter
som skall skiras ned. Staten faststillde genom
malformuleringar ramarna fér kommunerna
och sdg genom avregleringar till att minimera
de statliga hindren till besparingar.

Ett viktigt omride som genomgick forindring
frén noggrann statlig styrning och kontroll till
sd kallad mélstyrning var skolan. Genom ett
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riksdagsbeslut 1989 blev skolan en helt kom-
munal uppgift. Staten uppstiller vissa ramar, de
som framgdr av styrdokumenten, och 6verldter
dt kommunerna att vilja hur de skall tolkas och
uppnds. Nir milen ir tolkningsbara innebir det
att kommunerna fir mer fria hinder in nir de
ir tydliga. Nir kommunerna haft dilig ekonomi
betyder det i realiteten att de tvingats utsitta
sina skolor for en stram budgetbehandling, inte
sillan med hirda besparingskrav som resultat.
Statens roll har varit att via Skolverket &ver-
vaka i vilken mdn kommunerna lever upp till
de statliga malen och i férekommande fall upp-
mana respektive kommun till bittring. Nigra
dtgirder har dock inte Skolverkat befogenhet
att vidta. Hirigenom ir det i realiteten kommu-
nens beslutsfattare, politiker och tjinstemin pa
hégre nivd, som har den verkliga makten &ver
hur skolans mal skall tolkas och uppnis.

Skolans roll i demokrati-
utvecklingen — nagra teorier

Skolan som fostrare

Over 700 000 barn ir inskrivna i barnomsor-
gen, dver en miljon elever gir i grundskolan och
over 300 000 i gymnasieskolan. Det betyder
att over 2 miljoner unga minniskor dagligen
finns i den offentligt finansierade och lagregle-

rade forskolan och skolan. Det 4r numera nor-

malt att man gdr 12 4r i skolan. Under denna
tid férindras man som individ frin ett litet
barn till en myndig vuxen person. Dirfor ir
det sjilvklart att skolan méste ses som en av de
viktigaste resurserna nir det giller att forma
minniskor till ansvarskinnande och sjilvstin-
diga individer.

For hundra &r sedan hade folkrorelserna ett
starkt grepp om befolkningen. Hundratusentals
svenskar har fitt en grundliggande skolning i
foreningsverksamhet och métesteknik genom
folkrorelserna. I kraft av sin forvirvade kunskap
om hur man rent konkret gir till viga for att
spela en roll i beslutande férsamlingar kunde
mdnga av dem paverka samhillsutvecklingen.
Folkrérelserna och for dvrigt hela foreningsli-
vet har idag betydligt svirare att rekrytera nya
personer till fortroendeuppdrag. Det betyder
att den trining i demokrati och métesteknik
som forr var mingas egendom numera endast
tillfaller ett fatal. Skolans roll for allminhe-
tens demokratifostran har dirfor blivit extra

betydelsefull.

Den informationstekniska och mediala flod-
vigen innebir att behovet av att kunna sortera
och virdera information blir allt storre. En av
skolans mest visentliga uppgifter med direke
anknytning till forutsittningarna act frimja en
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demokratisk samhillssyn dr dirfor hur elever
kan handledas. Ett demokratiskt forhllnings-
sitt fordrar trining i kritiskt tinkande. Enskilda
kunskaper méste kunna bli till en meningsfull
helhet och urskiljning, analys, bearbetning och
tillimpning skall priglas av de virden som sko-
lans verksamhet ska utgd frin. I dessa avseenden
skall skolan inte vara virdeneutral. Den skall
fostra, till demokratiska grundvirderingar.

Aven om demokrati i sig ir ett mal och ett
mycket viktigt politiske mal dr det ocksd ett
medel till forindring. Av den anledningen
blir demokratin aldrig inaktuell. Nya problem
kriver nya reformer. For att demokratin skall
kunna bestd miste den stindigt stimuleras
genom att frigorna om dess grundliggande
funktion terkommande stills: Hur utser vi
vira makthavare? Vem ir ansvarig for vilket
beslut? Hur kontrollerar vi makthavarna? Sker
informationen &ppet och irligt? Hur kan vi
paverka besluten, lokalt och pd hogre nivé?
Hur sikerstiller vi att inte besluten flytear «ill
en anonym avligsen nivd, etcetera? Endast den
som har skolning i demokratins idémissiga
forutsiteningar och i dess funktion kan utéva
inflytande. Dirfor miste demokratin stindigt
erdvras, av varje generation.'> Skolans roll for
allminhetens demokratifostran och fér demo-
kratins utveckling har genom samhillsutveck-

lingen blivit extra betydelsefull men férmér
skolan att fylla denna funktion? Det beror i hég
grad pd lirarnas forutsittningar att undervisa
i demokrati.

Synen pa skolans roll

Synen pa skolan har emellertid varierat med
sambhillsutvecklingen. Detta giller inte minst
dess roll som bas fér utbildning till demokra-
tiska ideal, som kan ses som en férutsittning for
virdegrundssocialisationen. I den nu gillande
liroplanen understryks mycket starkt skolans
demokratifostrande roll men det ir inte kris-
tallklart vilken demokratisyn som avses. Under
1900-talet genomgick demokratibegreppet for-
skjutningar, vilket fick &terverkningar pd synen
pa skolans roll. Skolkommissionen frin 1946,
som fick mycket stor betydelse for férindringen
av den svenska skolan, hade ett starkt kollektivt
forankrat demokratibegrepp. De foljande decen-
nierna dndrades synen p& demokrati, dtmins-
tone dé det giller skolan, och under péverkan
av 1980-talets marknadsorientering skedde en
overgang till ect mer individualistiskt demo-

kratibegrepp.

Med utgingspunkt i Leif Lewins uppdelning i
en funktionalistisk demokratiuppfattning, som
ser den formellt demokratiska beslutsproces-
sen som tillricklig, och en normativ demokra-
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tiuppfattning, som realiseras i den mén folket
deltar i beslutsprocessen, har pedagogen Tomas
Englund delat den normativa demokratisynen i
deltagardemokrati och deliberativ demokrati.'*
Den deltagande demokratin tar sin utgings-
punkti det system som rddde i Sverige fram till
kommunreformen 1952 och som senare iter-
kom i 1980-talets tal om "brukarinflytande”. I
skolsammanhang méste termen anses tveksam
men Englund anvinder den fér att beskriva
1970- och 1980-talens inriktning pd att eleverna
skulle bli goda demokrater genom att skolans
arbetssitt var upplagt for att frimja demokrati.
Samtidigt 4r det ofrdnkomligt att skolan 4r en
offentligt reglerad verksamhet, beroende av savil
statsmakterna som kommunerna. Statsvetaren
Mats Lundstrom, som analyserat f6rsok med
skolstyrelser som har elevmajoritet, har pekat
pa just detta forhdllande och att skolan inte
bér betraktas som en politisk instans utan som
en liroanstalt med ett demokratiskt uppdrag
fran medborgarna.” Det betyder att det inte
dr kristallklart var grinsen for de deltagarde-
mokratiska inslagen gir. Som framgdtt tidigare
innehiller liroplanen ett antal formuleringar
som understryker elevinflytandet men utan
nirmare konkretisering.'

Skolans uppdrag ir enligt skollagen att forbe-
reda eleverna for samhillet och férmedla en

gemensam referensram. Firdighetstriningen ges

en framtridande roll i sammanhanget:

Skolan har i uppdrag att sverfora grundliig-
gande viirden och frimja elevernas lirande
[for att diirigenom forbereda dem for att leva
och verka i sambiillet. Skolan skall formedla
de mer bestindiga kunskaper som utgor den
gemensamma referensram alla i sambillet
behiver. Eleverna skall kunna orientera sig
i en komplex verklighet, med ett stort infor-
mationsflide och en snabb forindringstakt.
... Det dir ocksd nédvindigt att eleverna ut-
vecklar sin formdga att kritiskt granska fakta
och forhillanden och att inse konsekvenserna
av olika alternativ."’

Detta aktualiserar det deliberativa demokrati-
begreppet, vilket leder sitt ursprung till John
Deweys amerikanska forsok under 1910- och
1920-talen, via betydligt senare Emile Durk-
heim och Jiirgen Habermas fram till i dags-
liget bl.a. Tomas Englund. Den kollektiva
utvecklingen av en gemensam referensram star i
centrum och via sprikliga samforstdndsproces-
ser.® T stillet for att enbart reproducera kunskap
eller diskutera pd jimlik grund utan kunskap
finns utrymme f6r act pa basis av kunskap ana-
lysera olika tolkningar av demokratin i teori

och praktik.
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Forsok att fora in denna modell kan i Sverige
frimst knytas till Skolkommissionens tide-
varv, det sena 1940-talet. En kritisk hillning
till propaganda skulle nds genom uppfostran
och man tinkte sig att sjilvstindiga individer
skulle utvecklas for att ta ansvar for “en pa
medborgarnas egen insikt och vilja grundad
samhillsutveckling”. Inrittandet av samhills-
kunskapsimnet var ett uttryck for synsittet att
“skolans frimsta uppgift blir att fostra demo-

kratiska minniskor.”"

Deliberativ demokrati

Deliberativ demokrati ir en samlingsbenim-
ning pd strivan att pa samtalets grund trina
till férdjupad demokratisk Gvertygelse och till
att ddrigenom forma vildverlagda stindpunkter
i allehanda sakfrigor. Den deliberativa demo-
kratins grund ir insikten om den stora bety-
delse spriket och samtalet har f6r individens
utveckling. Genom trining i att samtala under
jimlika former antas individen uppéva sin for-
maga att delta i en gemensam analys av olika
stdndpunkter, argument och omstindigheter.
Man skolas till att efter dverviigande ta till sig
andras synpunkter liksom att bidra till andras
anammande av synpunkter. Aven om synen
pa vad som menas med deliberativ demokrati
varierar kan man hivda att den utmirks av tre

forutsdteningar. Sjilva processen, samtalet, skall

bygga p4 att de som deltar har accepterat for-
utsittningarna for detsamma, dvs. de féljande
punkterna:

1. De som deltar skall vara besjilade av att finna
en gemensam l3sning pa ett viktigt problem,
nigot de kinner engagemang infor;

2. De skall de gd in i diskussionen med jimlika
utgdngspunkter och stor 6ppenhet, inte for-
soka pressa sin egen 4sikt pd andra;

3. Deskall de vara instillda pd att komma fram
till ett beslut, eller en stindpunkt, som verk-
ligen delas av alla, inte enbart férsoka vaska
fram en kompromiss eller vanligt demokra-
tiskt forankrat majoritetsbeslut.

Bland svenska forskare som gjort tolkningar
av den deliberativa demokratin och dess for-
utsittningar kan nimnas pedagogerna Tomas
Englund, Christer Fritzell och Klas Roth samt
statsvetarna Rune Premfors och Martin Lund-
berg.?

I vilken grad den deliberativa modellen verkligen
fick genomslag 4r tveksamt. Uppenbartir atten
naturvetenskapligt priglad syn p& humaniora
och samhillsvetenskap kom att styra utform-
ningen av samhillskunskapsimnet och till och
med historieimnet. Historikern Carl-Axel Gem-
zell har beskrivit detta som ett internationell
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fenomen, knutet till vilfirdsstatens framvixt
och en med denna férbunden virdestrukeur,
forankrad i bl.a. modernism och rationell fram-
tidstro. "Den ligger tonvikten vid nutiden och
framtiden framfor ditiden. Historisk erfarenhet
anses d mindre intressant in naturvetenskaplig
och samhillsvetenskaplig kunskap.”!

Demokratiutbildningens
nya férutsattningar

Férindringarna av skolan har bland histori-
ker och historieldrare uppfattats som att det
ir historieimnet som fitt stryka pa foten i en
aningslés och kortsynt tid. Hirigenom anses
en visentlig del i demokratitriningen ha redu-
cerats, triningen i killkritik och kritiskt tin-
kande samt f6rmagan att knyta nutida fenomen
till ett stdrre orsakssammanhang.?2 1980-talets
betoning av marknadsaspekterna har av sdvil
historiker, t.ex. Carl-Axel Gemzell, och pedago-
ger, t.ex. Tomas Englund och Ulf Schiillerqvist,
tolkats som att en individualistisk samhallsi-
deologi tagit 6ver frin en mer kollektivistisk.
Englund med meningsfrinder ser effekterna
av utvecklingen under det sena 1980-talet och
1990-talet som ett systemskifte frin politik
till ekonomi, "fran kollektivt och offentligt
till individuellt och privat, frin jimlikhet till
privat autonomi etc.”? Denna forindring anses
ha inneburit ett “utbildningspolitiskt system-

skifte”, dir demokratifrigan “definitivt place-

rats i bakgrunden”.?

Nu, efter millenieskiftet, ir emellertid for-
héllandena helt andra. Demokratins problem
blev mer omdebatterade under 1990-talet. En
statlig demokratiutredning tillsattes 1997 for
att analysera demokratins férutsittningar med
hinsyn till de stora samhillsférindringarna de
senaste decennierna. Utgdngspunkt skulle vara
“varje medborgares ritt till full delaktighet i
samhillet”.® I sitt betinkande frin ir 2000,
”En uthillig demokrati”, betonar utredningen
sirskilt skolans betydelse ”for att bereda de
uppvixande medborgarna for ett deltagande i
den stora demokratins frigor”. Med deliberativa
argument framhaills atc skolan skall utveckla
kunskaper om och insikter i "konkurrerande
samhills- och historieuppfattningar och dess
konsekvenser — och sjilv vara en demokratisk
miljo som tillater oenighet”. En nyckelmening
i sammanhanget r betonandet av att skolans
uppgift inte enbart skall vara en friga om att
ldra ut kunskaper om demokrati, moral och
kritiskt tinkande. "Den miste ocksi vara en
demokratisk arena; eleverna méste fi uppleva

demokrati i praktiken.”?

I en studie frin 24 linder 1999 framkommer att
de flesta ungdomar anser att medborgarskapsut-
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bildning 4r viktig men har lig status. Samhillets
kulturella och politiska grundvirderingar, som
formar elevernas grundvirderingar, ir styrande
for skolans méjligheter till demokratifostran.
Sjdlva undervisningen i demokrati kan lite bli
négot abstrakt och formellt och som dirmed
blir av begrinsat virde.”’

Den amerikanska filosofen Amy Gutman, som
framhéllic en medelvig mellan deltagardemo-
kratisk och deliberativ demokratisyn, anser att
detir rimligt att skolan trinar till ifrigasittande
av auktoriteter och foérses med intellektuella
firdigheter som gor att de si sminingom blir
kapabla att sjilva ta stillning i samhills- och
livsfragor.?® Den deliberativa modellen férutsit-
ter att olika &sikter finns och att de skall stil-
las mot varandra i argumentation eller jimkas
samman. Tillsammans med Dennis Thompson
har Gutman framlagt tre principer for delibe-
rativ demokrati: msesidighet, offentlighet och

ansvarighet.??

Teoretiska utgangspunkter kring
utbildningens innehall och utformning

Utbildningssystemet och dess olika delar exis-
terar sjilvklart i en samhillelig kontext dir ett
stort antal faktorer inverkar pé de existerande
forhéllandena. Skolans och lirarutbildningens
kvalitet torde vara en funktion av svil en rad

indirekta som direkta omstindigheter. Bland
de forra terfinns mer fasta och yttre variabler,
exempelvis liroplaner, kursplaner, lirarutbild-
ning, beslutsfattares &sikter, facklig hillning
etcetera. Bland de senare dterfinns rorliga fak-
torer, som kan variera hdgst betydligt frin skola
till skola eller hagskola till hogskola, exempel-
vis lokala omstindigheter (policybeslut, loka-
ler, schemaliggning), lirarens kunskaper och
firdigheter, elev- eller studentgruppens sam-
mansittning, etc. P4 en mer bakomliggande
nivd som kan paverka bide de fasta och rorliga
faktorerna kan man tinka sig exempelvis peda-
gogiska och vetenskapliga paradigm, politiska
eller ideologiska trender och ekonomiskt kon-
junkturella férhillanden.*

Statsvetaren Karin Hadenius har i sin undersok-
ning av de politiska milen for grundskolan visat
hur flera idéer om jimlikhet och frihet motiverat
reformarbetet och att de drivits med varierande
styrka. D4 det giller begreppet ”jimlikhet” finner
Hadenius tre olika innebérder: lika méjligheter,
lika resultat och lika behandling. Dessa 4r emel-
lertid delvis oférenliga. I begreppet "frihet” ligger
hon elevens valfrihet till reella alternativ som inte
ir sparrade. Om man skall kombinera ”jamlik-
het” med "frihet” uppstar dnnu fler mélkonflik-
ter. "Under ytan av ett enhetligt mal som ofta
kallats ’demokratisering’ har o/ika uppfattningar
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om frihet’ och ’jimlikhet styrt skolans utform-
ning.”?' Hon understryker att en skolreform #r
ett konglomerat av atgirder dir de mest utprig-
lade f6rindringarna pekar i en viss riktning men
att ocksd olika ambitioner kan finnas samtidigt,
varfor politiken blir en sammanvigning av idea-
len med olika balanspunkter vid olika tillfillen.
Virdet av en viss balans tedde sig ocksé olika
for olika betraktare. Siledes kunde man inom
ramen for samma yttre strivan i sjilva verket
dndra tyngdpunkten. Karin Hadenius menar
att statsmakterna sedan 1950 i sina beslut om
skolreformer har gjort sina sammanvigningar
med sikte pd att tillfredsstilla o/zka elevgrupper.®
Fragan kan stillas om motsvarande resonemang
giller ocksd for hogskolenivd, t.ex. ldrarutbild-
ningen och dess utformning,

En annan statsvetare, Hans Wiklund, har med
teoretisk utgdngspunkt via Jiirgen Habermas
anvint en deliberativ demokratimodell for
analys av den politiska beslutsprocessen. Wik-
lund menar att genomférandet av beslut kan bli
hagst olika i olika delar av landet beroende pa
en serie omstindigheter inom savil den politiska
som administrativa nivan, inte sillan med en

okad misstro fran allminheten som foljd.*

Nir den franske sociologen Pierre Bourdieu
analyserar det franska utbildningsvisendet

betraktar han det utifrin ett makeperspektiv.
Han ser tv4 antagonistiska hierarkier, en social
och en kulturell. Fér att uppritchalla och virna
universitetsnivins sirdrag och dirmed en viss
samhillelig ordnings fortbestdnd, reproduk-
tion, mdste det finnas ett virdesystem som kan
fylla denna funktion. De kretsar som har det
avgérande inflytandet &ver meritvirderingar
och tjinstetillsittningar har, enligt Bourdieu,
ett speciellt socialt och kulturellt virde- och
normsystem, ~kapital”, som kallas "de intel-

lektuellas kapital”.

Bourdieu betraktar den akademiska produktio-
nen av kunskap som en kamp om inflytande.
Universitetsvirlden 4r uppbyggd for att passa
de intellektuellas frutsittningar, som dirmed
utgdr norm och jimforelsegrund, s kallat ’sym-
boliskt kapital”. Detta systems fortbestdnd ir av
storsta betydelse for de intellektuella, eftersom
det ger dem tolkningsforetride framfér andra.
Enligt Bourdieu ir ett "filt” en makestrukeur
dir olika aktorer kimpar om positionerna. Varje
filt har specifika principer f6r sin verksamhert,
principer som kan vara delvis uttalade och delvis
underforstidda. Aktorerna i ett visst filt ansluter
sig till dess system av principer, doxan®, som
gradvis kan forindras genom den kamp som
stindigt pdgdr om dominansen inom ”filtet”.
En aktor som etablerar hegemoni eller domi-
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nans over ett delfilt kan hirigenom paverka de
ridande principerna. Yttre forhallanden, sisom
viss ekonomisk utveckling eller vissa politiska
beslut, kan ge stod &t aktdrer som 6nskar bevara

eller forindra doxan.

Den personliga bakgrunden 4r avgérande for
en persons tilltride till ett visst ”file”. Indivi-
dens internalisering av ett visst virdesystem
beror i hdg grad pa vilken verklighetsbild hon
anammat, medvetet eller omedvetet. Den vir-
demiissiga hemvisten, ”habitus” som nirmast
skulle kunna definieras som kollektiv livsstil,
paverkar vilken bild man fir av tillvaron, vad
som framstdr som naturligt respektive ona-
turligt, hur man for sig och hur man hand-
lar. Olika samhillsklasser fir olika habitus. I
konfliktsituationer viger ett "uppvixthabitus”
tyngre 4n en frvirvad kodifiering, vilket inne-
bir act olika habitus d& blir synliga.> Frigan
kan stillas ocksd hir: hur forhaller det sig med
dominansen éver lirarutbildningen? Vem har
tolkningsforetridet?

Historikern Birgitta Odén har beskrivit relatio-
nen mellan statsmakten och forskarsamhillet
som en kontraktsrelation med dterkommande
forhandlingar. Det finns ett 6msesidigt bero-
ende mellan parterna, eftersom staten behver
forskning av god kvalitet och forskarsamhillet
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behéver resurser for sin verksamhet. Férhand-
lingsspelet sker i samband med att regeringen
foresldr forindringar eller uttrycker mél for
forskningen och forskarsamhillet bereds méj-
lighet att via deltagande i utredningar och i
remissvar paverka de kommande besluten.?

Pedagogen Jan Thavenius pekar p4 att det dven
finns en icke uttalad kodifiering, en tyst kun-
skap, bestdende av virderingar och normer,
som dverfors via forskning och undervisning.
Det kan rora sig om vilken moralisk syn som
dominerar inom forskningsmiljon och vilka
informella maktrelationer som existerar dir. S&
linge denna kunskap ir osynlig, det vill siga inte
sitts i friga, uppfattas den som objektiv. Skulle
den diremot sittas i friga och av vissa ses som
subjektiv, blir ocksd dess inneh&ll omdiskute-
rat.” Mojligheten till paverkan av beslut stdr
dé i samband med vilka relationer som giller i
forskningsmiljon.

Sociologen Agneta Hugemark har undersskt
hur svenska nationalekonomer anvint ekono-
misk teori for att analysera sjukvardssektorns
och andra vilfirdssektorers effektivitet. Hon
menar att de paverkat den politiska diskursen
om vilfirdssektorn. Genom att hinvisa till sin
vetenskaplighet kunde ekonomer rekryteras som
ridgivare till politiker och dirmed i den poli-
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tiska debatten knyta frigan om den offentliga
sektorns effektivitet till teorin om den ideala
marknaden. Agneta Hugemark konstaterar att
ndgon kunskap om sjilva verksamheten d4 inte
ansigs nédvindig. "Det absolut avgérande var
att forstd hur den ideala marknaden fungerar
—och det gor varje ekonom.” Hon menar att for-
dndringen av den svenska modellen dels skapade
gynnsamma forutsittningar for "ekonomernas
professionaliseringsprojekt”, det vill siga deras
strivan att betraktas som experter pa allehanda
offentliga verksamheter, dels innebar att eko-
nomernas bedémningar skinkte vetenskaplig
legitimitet 4t marknadsorienterade férindringar
av vilfirdspolitiken.*

Med utgangspunkt i frimst Bourdieus resone-
mang kring habitus och tolkningsféretride men
dven i vissa andra nimnda aspekter kommer i
det avslutande kapitlet frigan om makten dver
lirarutbildningen att kommenteras.

Demokratiutbildningen
i ldrarutbildningen

Den nya lararutbildningen

Skollagen ger en tydlig fingervisning om vad
som forvintas av lirarna. De skall, liksom alla
andra som arbetar i skolan, verka for att de

demokratiska arbetsformerna och principerna

omfattar alla elever. Skolan skall utveckla en
demokratisk kompetens hos eleverna genom
att verka i demokratiska former och ge elev-

erna kunskaper om demokratins form och
innehall.¥

Hur skall di den lirare se ut som skall klara
av att ge eleverna den demokratiutbildning
som forutsicts i styrdokumenten? Lirarut-
bildningen framstir som central for att ge
de nya lirarna de forutsiteningar de behaver.
Den sedan 2001 existerande lirarutbildningen
leder for den studerande fram till en lirarexa-
men men utbildningen ir olika ling f6r olika
kategorier av lirare. Den kortaste varianten
omfattar 140 poing, vilket motsvarar sju ter-
miners studier. Den giller forskollirare, fritids-
pedagoger och grundskollirare med inriktning
mot tidigare skoldr, dvs. 1-5. Grundskollirare
med inriktning mot senare skolr, dvs. 6-9,
har en utbildning som omfattar minst 180
poing, dvs. motsvarande nio terminers studier.
Gymnasieldrare skall ha en utbildning som
omfattar minst 220 poing och som dessutom
nir C-niv4, dvs. 41-60 poingsnivi, i undervis-
ningsimnena. Lirarutbildningen kan variera
starkt till innehéllet genom att olika lirositen
kan utforma den olika inom de ramar som
riksdagsbeslutet fran 4r 2000 anger. Den skall
emellertid ha vissa inslag som 4r gemensamma
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for alla, oberoende av inriktning och specia-
lisering. Det for alla blivande lirarkategorier
gemensamma blocket kallas det allminna
utbildningsomrédet (AU) och omfattar 60
poing, dvs. motsvarar tre terminers studier.
Innehillet i AU kan emellertid variera frin
lirosite till lirosite beroende pa den lokala
tolkningen av riksdagsbeslutet.

Det allminna utbildningsomradet skall enligt
riksdagsbeslutet ge alla blivande lirare en sorts
grundkompetens som de behover for att de kan
fungera i sin kommande lirarroll. Det allminna
utbildningsomréidet:

omfattar centrala kunskapsomriden for liraryrket
som liirande, socialisation, virdegrund, yrkesverk-
sambetens sambiillsuppdrag och tvirvetenskapliga
dmnesstudier.*

Propositionen beskriver de ”for liraryrket cen-

trala kunskapsomridena” som att:

e Ett ror frigor om lirande, undervisning och
specialpedagogik, (lirande).

e Ettannat ror frigor om socialisation, kultur-
fragor och sambhiille, (socialisation), t ex hur
man arbetar fér att barns och elevers kinsla
for demokrati, samhdarighet och solidaritet
utvecklas, och diri kunskaper om barns och

elevers livssituation och uppvixtvillkor och
om vuxna studerandes livsvillkor.

* Ytterligare ett ror frigor om yrkesverksamhe-
ten samhillsuppdrag, demokrati och virde-
grund (virdegrund och yrkesverksamhetens
samhillsuppdrag), diri de grundliggande
virderingarna ifriga om demokrati, etik,
moral, jimstilldhet och jimlikhet, sdvil
relationer mellan minniskors férhillande till

milj6 och andra livsformer.*

Utifrin denna allminna beskrivning under-
stryks tydligt behovet av att de blivande lirarna
ir fortrogna med virdegrundsproblematiken.
Det heter t.o.m. att virdegrunden, enligt liro-
planerna, “utgor sjilva basen fér den peda-
gogiska yrkesverksamheten”. Nir det giller
demokratiutbildning och trining i demokrati
ir propositionstexten diremot mindre tydlig.
Riksdagen understryker att skolan och liraren
skall ”forbereda eleverna for ett ansvarsfullt liv
i ett frict samhille med respekt for grundlig-
gande demokratiska virden”. Det papekas att
liraruppdraget innebir “ett stort ansvar for att
frimja och férankra samhillets virdegrund hos
barn och elever” men utan specifik referens till
just demokratins villkor. I riksdagsbeslutet kon-
stateras dock att virdegrunden blir gemensam
forst nir barnen och eleverna ges tillfille att
“reflektera 6ver den och omsitta den i praktisk
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handling i den egna vardagen”. Den tydligaste
formuleringen lyder: "Barn och elever miste
lira sig respekt och engagemang f6r demokrati
och demokratiska spelregler.” Siledes miste
ldrarstudenterna “analysera de grundliggande
virderingarna ifrdga om demokrati, etik, moral,
jimstilldhet och jimlikhet som samhillet vilar
p4” och de skall 4ga sddan kompetens att de kan
formedla och forankra samhillets och demo-
kratins virdegrund”.**

Demokratiutbildning
enligt kursplanerna

Om man inriktar sig pd vilken styrning av
demokratiutbildningen som framgér ur kurs-
planerna finner man att den har utformats olika
vid olika lirositen. Kursplanerna innehéller
forvisso formuleringar kring virdegrunden och
de minskliga rittigheterna. Skrivningarna ir
emellertid allminna och ger inte ndgra tydliga
anvisningar om hur frigorna behandlas i under-
visningen. Virdegrundsmomenten ingdr som
delar i kurser av 6vergripande karaktir. Som
exempel kan nimnas kursen ”Utbildningsve-
tenskap”, delkursen "Ledarskap for lirare” (5
p.). I beskrivningen av innehillet heter det att
“demokratiska aspekter ska behandlas”.#* Ett
annat exempel 4r en kurs som heter Lirandets
sociala och kulturella villkor ( 5p.), dir skolans
organisation och samhillsuppdrag tas upp.*

En 4ter annan kurs dr "Lirares arbete”, som
innehiller delkursen, "undervisning i ett sam-
hillsperspektiv” i vilken “skolans virdegrund”
skall tas upp.® Ytterligare varianter dr att som ett
moment i kursen ”Sambhille, kultur och lirande”
bearbeta styrdokumenten ur ett nationellt och
lokalt perspektiv med betoning pd “grundlig-
gande virden™® eller att inom ramen fér kursen
”Lirares uppdrag, pedagogisktarbete” och del-
kursen ”Fostran och lirande (10p.)”, studera
“skolans virdegrund och lirarens roll”.*
Négot mer preciserad blir skrivningarna i vissa
fall. Vid en hégskola med lirarutbildning finns
pé nivdn 21-40 p. en delkurs som heter ”Sam-
hillsuppdrag, demokrati och virdegrund” (10
p). I denna skall studenterna fa kunskaper om
“samhille, samhillsuppdrag och demokrati och
virdegrund”.®® P4 ett annat hall finns kursen
"Barn och ungdomar i samhillet”, som i sitt
syfte och maldokument innehaller formule-
ringar om "idéstrémningar och samhillsutveck-
ling, liraren som kulturbirare och betydelsen av
att liraren forankrar grundliggande demokra-
tiska virderingar”. Hir framhalls ocksd vikten
av att fortydliga "virderingarnas bakgrund och
konsekvenser”.?

P4 yteerligare ett annat stille 4r ett 6vergripande
mil inom det allminna utbildningsomradet
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“att kinna igen och reflektera dver samhilleliga
virden i relation till skolans styrdokument”.
Betydelsen av de demokratiska virdena tas upp
i delkursen "Miljs, etik och demokrati” (5p)*
En annan variant pd detta 4r nir kursen ”Lirar-
rollen i samhillet” (10p) innehiller moment
om skolans virdegrund utifrdn sambhilleliga
och vetenskapliga perspektiv och om demo-
kratibegreppet, demokratisk fostran, barn och

elev- studentinflytande och ansvar”>!

Vid just de fyra lirositen som stdr i fokus for
denna undersékning ir styrningen utifrdn kurs-
planerna for det allm4nna utbildningsomradet
lika begrinsad som vid évriga lirarutbildningar.
Om man soker pd ord som ”demokrati”, ”demo-

» »

kratiutbildning”, "métesteknik”, "virdegrund”
eller “samhillsuppdrag” blir resultatet utom-
ordentligt begrinsat. I Géteborg dterfinns for
den férsta terminen inom AU féljande inne-

hallsformulering:

Som en forutsiittning for att den studerande
i sin kommande roll skall fostra elever till
aktiva, demokratiska sambillsmedborgare,
ingdr i kursens utformning och genomforan-
de ett sddant forhéllningssitt, att den stude-
rande upplever ett reellt inflyrande jver sin

egen lirprocess.>?

I en senare AU-kurs behandlas "maktrelatio-
ner, delaktighet och utslagning” och dnnu
senare skall ”Virdegrunden problematiseras”.>
I Halmstad heter det om den andra terminen
inom det allminna utbildningsomradet att
”demokratiska aspekter behandlas”. I Malmé
hinvisas i syftesformuleringen for lirarutbild-
ningen till examensordningen och som inne-
hallsbestimning finns orden ”Sambhillsuppdrag
— demokerati — virdegrund”.>* Skévde, slutligen,
har inom det allminna utbildningsomridet
en kurs benimnd ”Virdegrund och ideologi”
(10 p). Under "Syfte och innehall” heter det:
"Denna kurs syftar till att studenten skall frstd
liraryrket som ett samhillsuppdrag och for-
djupa sina insikter kring vilka férutsittningar
»s5

och villkor som giller for detta uppdrag.

Som helhet framstir formuleringarna i det all-
minna utbildningsomridets kursplaner som
utomordentligt vaga nir det giller demokrati-
utbildning. Ingenstans har vid denna undersok-
ning nigon formulering kunnat patriffas som
med viss tydlighet anger demokratiutbildning-
ens innehill eller form, 4n mindre vilka fir-
digheter och kunskaper studenterna forvintas
tilligna sig genom sina studier.
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Hoégskoleverkets utvardering

Under 2004 genomférde Hogskolverket en
utvirdering av den nya lirarutbildningen,
vilken publicerades ret dirpa. Verket gav
bade ris och ros i sina kommentarer. I det
foljande aterges synpunkter som direkt eller
indirekt tar upp forhéllanden av betydelse for
demokratiutbildningen. Enligt riksdagsbe-
slutet skall som nimnts AU innehilla "tvir-
vetenskapliga dmnesstudier”. Hogskolverket
beskriver det som att AU skall ge de lirarstu-
derande en "gemensam grundkompetens och
resonansbotten for de profilerade delarna av

utbildningen”>¢

Demokrati nimns under tvé av punkterna som
beskriver ”for liraryrket centrala kunskapsom-
riden” (se ovan). Eftersom demokrati ocksi
markeras s kraftigt i liroplanen kan det inte
rida nigon tvekan om att demokrati miste
vara ett av de mer centrala och viktiga inslagen
inom AU. Dirfor 4r det ndgot forvinande att
utvirderarna inte speciellt undersskt demokrati-
utbildningen inom AU. De omriden de riknar
upp som féremédl fér undersskning ir: etik i
liraryrket, forskning om lirande, utvirdering,
utbildningshistoria, prov och kunskapsbeddm-
ning, internationella studier och den politiska
styrningen av skolan.

I utvirderingen hinvisar Hogskoleverket till
den starka tradition verket anser finns inom
lirarutbildningarna. Lirarutbildningstradi-
tionerna anses medfora att de “grundliggande
virderingarna i friga om demokrati, etik,
moral, jimstilldhet och jimlikhet, savil rela-
tioner mellan minniskor som minniskors for-
hillande till miljé och andra livsformer” och
kunskaper om “ekologiska betingelser” riknas
till ”for liraryrket centrala kunskapsomriden”
och inte till "tvirvetenskapliga amnesstudier”.
Verket konstaterar att “det forvanar att liro-
sitena inte verkar ens ha dvervigt act utnyttja
utrymmet for tvirvetenskapliga imnesstudier
for att bredda utrymmet f6r denna typ av prio-

riterade kunskapsomriden”.”’

Nir det giller progression, kravnivier och
ansvaret for den professionella forkovringen
anser Hogskolverket att sdvil helheten som
progressionen fungerar daligt pa flera hill och
att brister i ndgot avseende kan iakttas i stort sett
pa samtliga lirositen”. Detta ses som “effekter
av att studenterna sjilva fogar ihop sin utbild-
ning”.’® Verket konstaterar ocksd att studen-
terna ofta pekar pd “stora skillnader mellan de
krav som stills i imnesstudierna i férhillande
till de oftast betydligt ligre krav som stills i de
pedagogiskt-metodiska delarna av kursen” och
att “minga kursplaner ger foga vigledning om
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vad som faktiske krivs for ate fakreiske bli god-
kind pd en given kurs”.”’

1 realiteten tycks examinationskraver ibland
inskriinka sig till obligatorisk niirvaro. Méinga
studenter erkiinner att det gir att glida ige-
nom vissa delar av utbildningen (giller AU)
utan att egentligen ha behivt lisa kurslitte-
raturen. Andra studenter har hivdat att man
klarar sig pa dessa inledande kurser genom atr
liisa kurslitteraturens baksidestexter. ... prov
och graderad betygssiittning undviks déirfor
att man tror att sédana examensformer leder
till osjilvstindig tentamenslisning av ringa
betydelse for studenternas lingsiktiga kom-
petensutveckling. Denna utbildningssyn kan
[forenas med higa krav, om processen innehil-
ler god dterkoppling pa regelbundna redovis-
ningar under ling tid.

Denna beskrivning kontrasterar starkt mot vad
som giller i andra delar av utbildningen, fram-
foralltiinrikeningarna. Dir ser ldrarna som sin
uppgift act kontrollera om studenterna uppnéct
godtagbar kompetensnivd och d& “finns inte
denna méjlighet att glida igenom och ind4 fa
godkint”. Kravnivan framstdr dd som hog.®

Metod

I projektets forutsittning ligger att varje delun-
dersskning skall rikta sig till minst fyra lirosi-
ten med ldrarutbildning. Inom det delprojekt
som redovisas hir har dirfor sistaterminsstuden-
ter vid ldrarutbildningarna i Géteborg, Halm-
stad, Malmé och Skévde via en enkiit tillfrigats
om sin syn p& demokratiutbildningen i den nya
lirarutbildningen. Uppliggningen av kurserna
varierar frin lirosite till lirosite varfor forutsite-
ningarna att f4 kontakt med studenterna ocksa
har varierat. Kursorganisationens olikhet frin
plats till plats har inneburit att forutsictningen
for ate nd dem for en enkidrundersskning varit
hogst olikartad. Samtliga genomgick under
héstterminen 2004 s.k. verksamhetsforlagd
utbildning och befann sig sledes periodvis p&
annat héll in pa den egna lirarhégskolan.

For att kunna komma i kontakt med hela
undervisningsgrupper och pa plats ge studen-
terna information och kunna svara pd frigor
kring enkiten har vi i denna undersskning
koncentrerat oss pa att nd rillgingliga grupper
av studenter vid de fyra ldrositena. Det betyder
att individerna vare sig utgér ett fall eller ett
stickprov och att resultaten frin enkiten inte
kan sigas gilla for andra grupper dn de under-
sokta.?? Det kvantitativa resultatet kommer
att redovisas men det kan inte betraktas utan
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kvalitativa resonemang. Materialet skall i forsta
hand inte anvindas fér kvantitativ analys utan
snarare for kvalitativ.®® For att 6ka chansen att
f3 in enkiitsvar vidtalades studenter i samband
med att de hade undervisning och ombads da
att fylla i enkiten. Enkitsvar limnades av 160
studenter, samtliga som hade vidralats, varav
137 i4r kvinnor och 23 4r min. Férdelat pd de
olika orterna har svar avgivits enligt foljande:
Géteborg: 41; Halmstad: 20; Malmé: 38 och
Skévde: 61.°% Urvalet av studenter har varit
begrinsat till dem som kunnat tillfrdgas i sam-
band med undervisning under sin sista termin
och hela undervisningsgrupper. Den minsta av
dem uppgick till 20 studenter. Det rér sig frimst
om dem som gér den kortaste varianten av lirar-
utbildning, dvs. med inriktning mot férskola,
fritidshem och tidigare skoldr, eftersom inrikt-
ningarna mot senare skoldr och gymnasieskolan
ir lingre och vid undersokningstillfillet innu
inte hunnit komma till sin sista termin.

De akruella lirarstudenterna har fict ge sin syn
p4 demokratiutbildningen genom en struktu-
rerad enkit. Denna har stillts samman med
tanke pd just demokratiutbildning, inte pa
virdegrundsutbildning i stérsta allminhet. For
att 3stadkomma innehillsvaliditet har i férhil-
lande till projektet utomstiende forskare som
ir experter inom det imnesomride som under-

soks beretts tillfille att analysera och paverka
utformningen av frigorna.® Genom att en
representant for projektet sjilv varit nirvarande
nir enkiten besvarats har studenterna kunnat
fi samma information och dessutom klarlagt

att de uppfarttat frigorna pa rite sitt.

Eftersom det framfor allt 4r den for alla bli-
vande lirare gemensamma utbildningen som
star i fokus dr det synen pd det allminna
utbildningsomridet (AU) som undersékts. Det
betyder emellertid inte att demokratiutbildning
inte kan ha férekommit i annat sammanhang
i lirarutbildningen. Det ir tvirtom hégst san-
nolikt att det inom ramen f6r imneskurser i
t.ex. Historia och Samhillskunskap funnits
inslag som ir direke relaterade till demokrati
och kritiskt tinkande. Lirarutbildningens
olikartade uppliggning medfor emellertid att
ndgra gemensamma maonster for detta inte
existerar. Det allminna utbildningsomridet dr
den gemensamma kunskapsgrund de blivande
lirarna fir. Aven om detta kan utformas pi
olika sitt skall det enligt riksdagsbeslutet ge
alla blivande ldrare, oberoende av inriktning
och utbildningsort, den grund som behdvs for
att kunna fungera som lirare.

Den andra delen av undersékningen utgors av
djupintervjuer med personer vid de aktuella
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ldrositena som varit ansvariga vid antingen
planeringen eller genomférandet av demokra-
tiutbildningen inom det allminna utbildnings-
omrédet. Vanligtvis ir det friga om en plane-
ringsorganisation som rymmer ett stort antal
personer vid varje lirarhdgskola. Kurslagen kan
variera i storlek. S& manga som ca 30 personer
kan férekomma nir det giller de gemensamma
delarna, dvs. det allminna utbildningsomridet.
De ansvariga kan av detta skil ha olika roller,
vara olika insatta i och ha olika inflytande 6ver
utbildningens uppliggning. De kan ocksi ha
hogst varierande dmnes- och lirarbakgrund.
Med denna férutsittning har djupintervjuer
genomforts med totalt 11 ansvariga pa de olika
orterna enligt fljande: Goteborg: 3; Halmstad:
2; Malmé: 3 och Skovde: 3. Sex avdem ir kvin-
nor och fem ir min. Atta dr universitetsadjunk-
ter, varav tre 4r doktorander, tre dr disputerade
och universitetslektorer. Tio har sin huvudsak-
liga utbildning i imnet pedagogik, en i ett annat
imnes didaktik. Intervjuerna har skett i form
av samtal kring ett antal frigor, som &terges
nedan, dir intervjuaren fort anteckningar i ett
intervjuprotokoll. Svaren pd frigorna har diref-
ter lists upp for den intervjuade som bekriftat
att svaret pa respektive friga ir ritt uppfattat

av intervjuaren.

Synsiétt hos studenter
och ansvariga larare

Strukturerad enkét

Den foljande framstillningen innehdller de
4cta enkitfrigor som rikrats till 160 studenter
under slutfasen av sin lirarutbildning. Den
forsta frigan kan besvaras helt 6ppet medan
de foljande har firdiga svarsalternativ. Frigorna
och studenternas svar &terges dir s& dr mojligt
och motiverat i sivil absoluta som relativa tal i
diagram eller tabell. Dessutom aterges fordel-
ningen i absoluta tal for de fyra aktuella liro-
sitena. En kortfattad kommentar f6ljer efter

svaren pd respektive friga.

1) Demokratiutbildning, varfor?

Den friga som stills dr: Varfor skall vi arbeta
med demokrati inom lirarutbildningen?

I svaren markerar ca en tredjedel av studenterna
att demokratiutbildning inom lirarutbildningen
motiveras av deras framtida yrkesroll som lirare.
En stor del av dem hinvisar till act kunskap om
demokrati ligger i liraruppdraget. Eftersom vi
lever i ett demokratiskt samhille dr det var skyl-
dighet, anser man, att fostra eleverna till demo-
kratiska medborgare. En student skriver:

For att ge barn en viirdegrund. For att hjiil-
pa barnen att bli demokratiska medborgare.
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Det svenska sambiillet vilar pi demokratins
grund. Den svenska skolan ska ha en demo-
kratisk bas.

Andra studenter hinvisar helt kort till styrdo-
kumenten och svarar t.ex.: "Dirfor att det stir
i liroplanen.”

Vissa studenter betonar den deltagande demo-
kratins principer och att eleverna skall fostras i
demokratisk anda genom att f3 tillimpa dem,
helt i enlighet med bade liroplan och beslutet
om ny lirarutbildning. Ett svar lyder: Efter-
som det 4r demokratiperspektiv i skolan. Alla
far vara med och bestimma.” Andra svar pi
samma tema betonar att det ir viktigt att man
som student lir sig hur man lir ut att alla min-
niskor har lika virde och att man som lirare
har ett demokratiskt synsitt nir man undervi-
sar. En student skriver: "For att vi ska lira vira
elever att arbeta demokratiskt och lira dom att
paverka sitt lirande.” En annan understryker
det goda exemplets betydelse: "Fér att kunna
bli foredomen for véra elever i vir kommande

praktik.”

Sjdlva fostran till ansvarskinnande medborgare
och medminniskor ir ocksi ett dterkommande
tema: En student svarar:

Der Gr viktigt att barn lir sig visa respekr
[for vuxna och for varandra och att de lir sig
ta hinsyn till andra. Dessutom dr det vik-
tig att lira sig att alla méinniskor har sam-
ma virde.

En annan skriver: "For att vi ska lira barnen att
de miste ta hiinsyn till andra.” En annan nyans
till motivering 4r att alla skall f3 séiga sin mening
och alla skall f& vara med och besluta. Nagon
enstaka student hinvisar till elevdemokrati som
motiv till act de blivande lirarna skall genomga
demokratiutbildning. En annan konstaterar att
det dr viktigt "att bide jag som lirare och mina
elever forhéller oss pd ett demokratiske site till

varandra”.

Négra studenter har i sina svar ocksd gjort
problematiseringar kring demokratin, t.ex. att
demokratiutbildning motiveras av att demo-
kratin som sidan maste diskuteras: Vi lever i
ett demokratiskt samhille, dirfor 4r det vikeigt
att kunna diskutera demokrati med eleverna.”
Négra andra framhéller vikten av act demokra-

tin virnas, t.ex.:

For att demokrati — folkstyret — en man en
rist- principen inte skall urholkas, utan fung-
era som en vitaliserande faktor for sambiills-
utvecklingen. Viktig att viirna om den demo-
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kratiska principen som tyviirr — liitt i vdr tid
— tas for given och pa si vis litt blir offer for
godtycklighet och diirmed urholkas.

Ett annat svar pi samma tema motiverar demo-
kratiutbildning med sivil behovet av kunskap
om beslutsprocessen som vaksamhet f6r demo-
kratins fortbestind:

For att virt sambiille bygger pi demokrati,
vért land styrs via folkvalda. Vi maste lira
oss att vi kan pdverka, demokrati bygger pa
samarbete sd gor idven lirarutbildningen och
liraryrker. Demokrati tas for giver i virt
land. I andra linder finns méinniskor som
kiimpar for att fi ristritt.

Négra studenter gav kritiska eller undrande svar,
t.ex.: “Det undrar jag ocksa! Det finns ingen
demokrati varken i klassrummet eller i samhil-
let. Ndgon har alltid mer makt/pengar in andra.
Demokerati 4r en utopi.” En manlig scudent, som
sdledes tillhor den kénsmissiga minoriteten i
lirarutbildningen, svarade: "Lirare behover g
kurs pa hégskolan i demokrati och jimstilldhet
mellan kénen! Jag (kille) kinner mig diskrimi-
nerad av kvinnliga ldrare. Demokrati finns inte.
Det 4r bara ett ord.” Vissa studenter, fler 4n var
sjunde, gav inget svar pd frigan eller svarade
ingen aning”.

Kommentar:

Man kan notera att ett évervildigande antal
svar innehdller motiveringar som ir vilkinda
argument for demokrati, minga med fokuse-
ring pa lirarrollen. Den typ av svar som fore-
kommer mest dr dock inte ett sakargument f6r
demokrati utan en instrumentell dtergivning
av vad som aligger lirare att tinka pa: "Det
stdr i virt uppdrag.” Enstaka studenter ger en
problematiserad motivering till fsrekomsten av
den egna demokratiutbildningen. Det faktum
att s& manga av ldrarstudenterna besvarar frigan
med hinvisning till styrdokumenten eller med
kommentaren att alla skall fi vara med och
bestimma, eller inte svarar alls, indikerar att
utbildningen behéver bli mer férdjupande och
reflekterande béde i friga om vad demokrati
ir och hur man inom lirarutbildningen och i
skolan kan undervisa i demokratifrigor.

2) Demokratiutbildningens innehall

Demokratiutbildningen kan ha haft ett varierat
innehall. Frigan kring innehallet kan dirfor
besvaras med markering av flera alternativ.
Den lyder: Vilket innehill har demokratiut-
bildningen haft? Kryssa aktuella alternativ.
Den har gillt:

o Mitesteknik

e Den svenska demokratin
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* Olika former av demokrati

o Elevinflyrande
o Annat? Vad?

Tabell 1) Demokratiutbildningens innehall,
markeringar i absoluta tal, férdelade pa olika

alternativ

Tabell 2) Demokratiutbildningens innehall,

antal markeringar férdelade pa ldroséaten.

Métesteknik 30
Den svenska demokratin 32
Olika former av demokrati 46
Elevinflytande 126
Annat 12
Diagram 1

olika alternativ

60%

50% |

Demokratiutbildningens innehall, i relativa tal, fordelat pa

=

20%

8 Den svenska demokratin
O Olika former av demokrati
OElevinflytande

W Annat

- 7<’—i7
o I

‘gg‘rz Falm” Maims Skovde
Motesteknik 1 2 8 19
Den svenska demokratin 8 3 12 8
Olika former av demokrati 9 7 14 16
Elevinflytande 23 17 29 55
Annat 2 2 1 6
Kommentar:

Demokratiutbildningens innehdll kretsar enligt
de erhéllna svaren i forsta hand kring elevinfly-
tande. Over hilften av har markerat det. Endast
i mindre grad forekommer inslag kring olika
former av demokrati, den svenska demokratin,
motesteknik och annat. De olika lirositena
skiljer sig 4t s till vida att nistan var tredje
student i Skévde har markerat att métesteknik
forekommit, i Malmg var femte och i Géteborg
och Halmstad endast ndgon enstaka. Demokra-
tiutbildningens innehdll har enligt studenternas
markeringar varit mest varierat i Skévde och i
andra hand i Malmaé.

3) Tid foér demokratiutbildningen?

Frigan kring hur mycket tid demokratiut-
bildningen fétt och hur den fordelats pé olika
innehallsalternativ har besvarats av studenterna
med angivelse av antal dagar for respektive alter-
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nativ. Den lyder: Hur mycket tid har anviints
till respektive alternativ ovan? Ange ungefiirligt
antal dagar:

o Motesteknik

* Den svenska demokratin

e Olika former av demokrati

e Elevinflytande

* Annat? Vad?

Diagram 2

Tid, antal dagar per student, fér demokratiutbildningen
fordelad pa olika typer av innehall

45

35
3 =
B Den svenska demokratin

25

O Olika former av demokrati
OElevinflytande
mAnnat

15

T |
0

1

.

Tabell 3) Tid fér demokratiutbildningen, antal
dagar per student, férdelad pa olika typer av
innehall vid olika ldroséaten

ﬁgtrz HsatL“;‘ Malmé Skovde
Métesteknik 0,1 0,3 0,5 1.2
Den svenska demokratin | 0,2 | 0,7 0.4 0,2
Olika former av demokrati | 0,4 | 1,3 0,1 0,2
Elevinflytande 2,2 2,2 0,7 10,9
Annat 0,1 0 0 2,2
Totalt 3 4,5 1,7 14,7

Kommentar:

Tiden per student som anslagits f6r demokrati-
utbildning har enligt svaren varit kort, endast
6,2 dagar. Det innehillsalternativ som erhillic
sirklassigt mest tid dr “Elevinflytande”, 4,2
dagar, dirpa "Métesteknik”, 0,6 dagar, “Olika
former av demokrati”, 0,4 dagar, "Den svenska
demokratin”, 0,3 dagar. Annat” inneh&ll har
tilldelats 0,8 dagar. De olika lirositena skiljer
sig &t s8 till vida act studenterna i Skévde face
dverlidgset mest demokratiutbildning, 14,7
dagar, vilket ir betydligt mer 4n de 6vriga tre
tillsammans. I Skévde har studenterna fatt nira
11 dagars utbildning i elevinflytande medan de
i Malmé fitt mindre 4n en dag, nimligen 0,7.
Ocks4 nir det giller motesteknik har Skovde-
studenterna fatt mest, 1,25 dagar, medan 6vriga
lirositen ligger under en dag.

4) Demokratiutbildningens former?

Demokratiutbildningen kan ha varit organi-
serad pd olika sitt och i olika undervisnings-
former.

Frigan kring vilka former demokratiutbild-
ningen haft kan dirfor besvaras med marke-
ring av flera alternativ. Den lyder: Hur har den
demokratiutbildning du fitt varit organiserad?
Kryssa aktuella alternativ.



Demokratiutbildningen i lararutbildningen

e Litteraturstudier

o Foreldsningar

* Praktiska vningar i mitesteknik
o Seminariediskussioner

e Pd annat sitt! Vilket?

Tabell 4) Antal markeringar for respektive form
av demokratiutbildning

Litteraturstudier 87

Forelasningar 109

Praktiska dvningar i moétesteknik 33

Seminariediskussioner 92

Pa annat satt 2
Diagram 3

Andel studenter som markerat respektive form av
demokratiutbildning

DLitteraturstudier

W Forelasningar
40% [OPraktiska dvn. | mdtesteknik

30% | o
W Pa annat satt

Tabell 5) Antal markeringar fér respektive form

av demokratiutbildning férdelade pa larosé-

ten.
Gote- Halm- 1.1 Skvde
borg stad
Litteraturstudier 9 12 19 47
Forelasningar 20 17 18 b4
Praktiska dvningar i
motesteknik 6 6 5 6
Seminariediskussioner 23 13 17 39
P& annat satt 2 0 0 0

Kommentar:

Demokratiutbildningen har enligt studenter-
nas markeringar haft flera former, frimst fore-
ldsningar men 4ven seminariediskussioner och
litteraturstudier samt i betydligt mindre grad
praktiska dvningar i motesteknik. De olika
lirositena skiljer sig enligt studenternas mar-
keringar inte sirskilt mycket t i férhéllande
till vad som giller for helheten.

5) Progression?

Frigan kring progressionen i demokratiutbild-
ningen har besvarats av studenterna med angi-
velse av ett alternativ i en femgradig skala. Den
lyder: Har demokratiutbildningen inom det all-
miinna utbildningsomridet varit bide fordjupande
och dterkommande? Svarsalternativen ir:

Ja, verkligen! Ja, i stort! Delvis Obetydligt Inte
alls
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Tabell 6) Antal markeringar for olika nivaer av

progression i demokratiutbildningen

Ja, verkligen! 6
Ja, i stort! 18
Delvis 62
Obetydligt 38
Inte alls 18
Ej angivit svar 18
Diagram 4

Studenternas syn pa om det varit progression i
demokratiutbildningen, relativa tal bland dem som svarat

50%
45%

40%

35% @ Ja, verkligen!
30% mJa, i stort!
25% ODelvis

20% O Obetydiigt
15% mnte alls

10% 1
5%
0%

Tabell 7) Antal markeringar fér respektive niva
av progression i demokratiutbildningen férde-

lat p& laroséten.

Gote- Halm-

borg stad Malmo Skévde Totalt
Ja, verkligen! 1 1 0 4 6
Ja, i stort! 3 2 5 8 18
Delvis 1" 8 9 34 62
Obetydligt 15 8 7 8 38
Inte alls 6 1 8 18
Inget svar angivet| 5 0 7 6 18
Totalt 1 20 38 61 160

Kommentar:

Progressionen i demokratiutbildningen har
enligt studenternas markeringar inte varit sir-
skilt tydlig. Endast 17 % av dem som svarat
har markerat att den varit bide fordjupande
och dterkommande medan 44 % anser att den
varit detta delvis och 40 % att den varit detta
obetydligt eller inte alls. De olika lirositena
skiljer sig enligt studenternas svar 4t s4 till vida
att studenterna i Skévde i hogre grad 4n dvriga
markerat att demokratiutbildningen varit bide
fordjupande och &terkommande.
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6) Examination

Frigan kring examinationen i demokratiutbild-
ningen har besvarats av studenterna med angi-
velse av ett alternativ i en femgradig skala. Den
lyder: Har du vid examinationen individuellt fitt
redovisa att du inhimtat kunskaper i demokrati?
Svarsalternativen ir:

Ja, helt och hillet! Ja, i stort! Delvis Obetydligr
Inte alls

Tabell 8) Studenternas syn, absoluta tal, pa

om examinationen varit individuell.

Ja, helt och hallet 1

Ja, oftal 10
Delvis 44
Obetydligt 40
Inte alls 43
Inget svar angivet 22
Totalt 160

Diagram 5

Studenternas syn pa om examinationen varit individuell,
relativa tal bland dem som svarat

@ Ja, helt och hallet
mJa, ofta!

ODelvis
15% [ Obetydiigt

minte alls
0%

Tabell 9) Studenternas syn, absoluta tal, pa
om examinationen varit individuell, férdelat pa

ldroséaten.
?)gtr‘; Falm Maim Skovde Totalt

Ja, helt och héllet| 0 0 0 1 1
Ja, oftal 1 3 3 3 10
Delvis 5 8 10 21 44
Obetydligt 5 1 20 14 40
Inte alls 12 8 18 43
Inget svar angivet| 18 0 0 4 22
Totalt 41 20 38 61 160
Kommentar:

Examinationen har helt uppenbart inte varit
individuell. Endast 8 % har markerat de tvi
mest hogfrekventa alternativen. 32 % anser att
examinationen varit delvis individuell medan
hela 60 % anser att den varit detta endast
obetydligt eller inte alls. De olika lirositena
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skiljer sig 4t s4 till vida att en betydande grupp
av Goteborgsstudenterna inte besvarat frigan.
Tendensen frin vad som giller for helheten slar
igenom p4 alla héll.

7) Kvaliteten pd demokratiutbild-
ningen inom det allmé&nna utbild-
ningsomradet (AU)

Frigan kring kvaliteten p& demokratiutbild-
ningen inom det allminna utbildningsomridet
(AU) har besvarats av studenterna med angivelse
av ettalternativ i en femgradig skala. Den lyder:
Hur nojd éir du med den demokratiutbhildning du
fatt inom ramen for det allminna utbildningsom-
rddet? Svarsalternativen ir:

Fullstindigt! Ganska Delvis Inte siirskilt

Inte alls

Tabell 10) Studenternas syn, absoluta tal, pa
hur néjda de dr med demokratiutbildningens
kvalitet inom det allménna utbildningsomra-
det (AU)

Fullstandigt! 2

Ganska 33
Delvis 50
Inte sarskilt 41

Inte alls 22
Inget svar angivet 12
Totalt 160
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Diagram 6

Studenternas syn pa hur néjda de & med
demokratiutbildningens kvalitet inom det allménna
utbildningsomradet, relativ férdelning bland dem som

svarat

40%
35%

30% o
25% W Ganska
20% + ODelvis

15% OlInte sérskilt
10% Hinte alls
5%
0%

Tabell 11) Studenternas syn, absoluta tal, pa

hur néjda de &r med demokratiutbildningens
kvalitet inom det allmédnna utbildningsomra-
det (AU), fordelat pa laroséten.

C;gz Flal™ Maim Skovde Totalt
Fullstandigt 0 0 1 1 2
Ganska 2 6 10 15 33
Delvis 15 4 8 23 50
Inte sérskilt 9 3 14 15 41
Inte alls 12 5 2 3 22
Inget svar angivet| 3 2 3 4 12
Totalt 4 20 38 61 160

Kommentar:

Demokratiutbildningens kvalitet inom det
allminna utbildningsomridet 4r enligt svaren
mindre god. Firre dn var fjirde student, 23 %),
ir fullstindigt eller ganska néjd. Delvis nojda dr
34 % medan hela 43 %, siger sig vara nirmast
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missndjda, dvs. inte sirskilt néjda eller inte alls
ndjda. De olika lirositena skiljer sig &t s till
vida att de mest n&jda finns i Skovde och de
mest missndjda i Géteborg.

8) Kvaliteten pa demokratiutbild-
ningen inom hela lararutbildningen

Frigan kring kvaliteten pid demokratiut-
bildningen inom hela lirarutbildningen har
besvarats av studenterna med angivelse av ett
alternativ i en femgradig skala. Den lyder: Hur
ndjd iir du med den demokratiutbildning du fitt
inom ramen for hela din lirarutbildning? Svars-
alternativen ir:

Fullstindigt! Ganska Delvis Inte siirskilt

Inte alls

Tabell 12) Studenternas syn i absoluta tal
pa hur néjda de ar med demokratiutbild-
ningens kvalitet inom hela lararutbild-

ningen.
Fullstandigt! 2
Ganska 35
Delvis 44
Inte séarskilt 32
Inte alls 22
Inget svar angivet 25
Totalt 160

Diagram 7

Studenternas syn pa hur ndjda de ar med
demokratiutbildningens kvalitet inom hela
lararutbildningen, relativ fordelning bland dem som
svarat

—

25% a
mGanska

O Delvis
Olnte sarskilt
Winte alls

Tabell 13) Studenternas syn i absoluta tal pa
hur néjda de dr med demokratiutbildningens
kvalitet inom hela ldrarutbildningen férdelat

pa ldroséten.

ﬁgtrz H;L“;‘ Malmé Skévde Totalt
Fullstandigt! 0 0 1 1 2
Ganska 4 6 10 15 35
Delvis 9 4 8 23 44
Inte sérskilt 6 3 I 12 32
Inte alls 12 5 2 3 22
Inget svar angivet| 10 2 6 7 25
Totalt 41 20 38 61 160
Kommentar:

Demokratiutbildningen inom hela lirarutbild-
ningen bedéms enligt svaren vara av hogre kva-
litet an i det allminna utbildningsomridet. Av
dem som svarat ir var fjirde student fullstindigt
eller ganska néjd. En tredjedel ir delvis n&jd
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medan 39 % dr nirmast missnéjda, dvs. inte sir-
skilt nojd eller inte alls n&jd. De olika lirositena
skiljer sig 4t s till vida att studenterna i Skévde
ir mest ndjda och de i Géteborg minst.

Djupintervjuer

Vid djupintervjuerna har fem frigor legat till

grund for samtalet:

1. Vad innebir demokrati for dig?

2. Hurarbetar ni med demokrati i det allminna
utbildningsomradet?

3. Vilka mal har ni fé6r demokratiundervis-
ningen i det allminna utbildningsomra-
det?

4. Pavilketsitt kan man tareda pd act malen for
demokratiundervisningen dr uppnédda?

5. Hur och nir vet du att studenterna forstitt
vad demokrati innebir?

Samtalen har ofta innehéllit ocksd annat in vad
som direkt inkluderas i de nimnda frigorna.
Genomgdende utstralade intervjupersonerna ett
stort engagemang for virdegrunds- och demo-
kratifrdgor. Den f6ljande framstillningen refe-
rerar de synpunkter som framkommit genom
intervjuerna och svaren kommenteras efter
redogdrelsen. Svaren pd frigorna behandlas i

ovanstdende turordning,.

1) Vad innebar demokrati for dig?

P4 frigan "Vad innebir demokrati f6r dig?” dr
svaren genomgdende vida och innefattar sdvil
utliggningar om minskliga rictigheter, regel-
verket kring allminna val och politiska beslut
som normer fér hur minniskor bér behandla
varandra. I vissa svar framhills skolan och dess
virld som en viktig del i demokratiproblemati-
ken. Respekten for andra, empati och hinsyn,
markeras frimst 6versiktligt men ibland ocks8
distinkt. Trots de ssammansatta svaren kommer
fragan om vilken syn pd demokrati respektive
person har att dgnas sirskild uppmirksamhet
i den foljande framstillningen. Detta giller de
tvd nimnda huvudformerna av demokrati, for-
mell respektive reell.

Genomgéende markerar svaren starkt den
reella demokratins betydelse, dock helt utan att
detta begrepp eller nigon annan teoretisk term
nimns. Minniskors lika virde och rittigheter
understryks starke, sdvil i stérsta allminhet som
nir det giller inflytande. En person svarar s hir
pa frégan ”Vad innebir demokrati for dig?”™:

— Jittemycket! Demokratibegreppet iir kopp-
lat till individers riittigheter och inflytande,
béde till sambiillet och till méinniskans livs-
villkor. Yttrandefrihet, allmin ristrétt och
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den formella samhiillsapparaten. FN:s barn-

konvention iir ocksd central for mig.

Andra framhéller mer distinkt nédvindigheten
av en bred debatt fore beslut, att olika réster blir
horda, att det finns en dmsesidig lyhdrdhet i
samhillet, act "alla roster skall bli lyssnade till”
och att man ir “flera om att fatta beslut”. Den
deliberativa modellen nimns inte av ndgon men
indirekt finns det deliberativa samtalet repre-
senterat. En lirare framhaller att demokrati
handlar om ett "empatiskt forhallningssice” dir
individen skall lira sig att ge och ta feedback
utan att gd i forsvar. Man skall lira sig forstd
vad en annan minniska kan uppleva och lira
sig "lyssna i det minskliga métet”. Vid sidan om
detta understryks ocksé virdet av en "lyssnande
och lingsam beslutsprocess”.

Demokrati som ”forhéllningssitt” dr ett dter-
kommande tema dir lyssnandet till andra och
respektfullheten infér andras asikter starkt
understryks. En ldrare svarar:

(Demokrati dr) — Ansvar — skyldigheter
— rittigheter. Att vara med och forma ett
sambiille.

Det iir ett siitt att fungera tillsammans med
andra. Forstd att man kan diskutera och
tycka olika. Jag fir kanske inte som jag vill

men jag har varit med och forsokt att paverka.
Demokrati iir et forhillningssitre.

Flera svar pd frigan om vad som 4r demokrati
pekar pd den roll skolan kan spela i samman-
hanget. Demokrati anses av flera lirare vara just
att skolan kan fylla en f6r demokratin positiv
funktion, alltsd att skolan i sig ger jimlika moj-
ligheter vid sidan av att den forkunnar jimlika
virden. Respekten for andra skall sjilvklart
markeras av skolan men demokrati dr ocksd
att skolan som sidan “verkligen ir en skola for
alla”. Detta synsitt kallas av tva lirare for "ett
specialpedagogiskt forhallningssitt”.

Man kan observera att synsittet innebir att
demokrati ses som att skolan skall ge jimlika
mojligheter och férkunna det ritea i att alla
behandlas lika. Frigan som kan stillas dr om
de intervjuade lirarna ocksd menar att detta
forutsitter att alla elever verkligen behirskar
beslutsprocessen s att de reellt kan paverka
besluten. Intervjusvaren ger ingen upplysning
pd denna punkt. Diremot ges klara besked om
att demokrati i skolans virld handlar om elevin-
flytande och méjlighet till att paverka besluten.
En lirare siger: "Demokrati ska genomsyra hela
skolans verksamhet och det skall vara synligt
for eleverna i praktiken.”
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Flera av de intervjuade anser, som framgdr av
det nirmast foregiende citerade stycket ovan,
detviktigt att eleverna forstar att demokrati inte
enbart innebir ritt och méjlighet till pdverkan
utan ocksd att man lir sig att acceptera att beslu-
ten kan g& en emot. Att kunna lyssna, tala for
sin dsikt men ocks3 att acceptera att inte alltid
fi som man vill, anser en lirare vara “ett av

demokratins dilemman”:

(Demokrati dr) — Politisk demokrati, egen-
viirdena, respekten for andra, alla méinnis-
kors lika viirde, en skola for alla — specialpe-
dagogiskt forhillningssitt. Styrelseskick, ide-
ologi, religion, gemenskap, lyssna pi andra,
delta i beslut, arr inte alltid fii som man vill
— ett av demokratins dilemman.

Utbildningens betydelse fér demokratin kan
ocks3 ta sig uttryck i att eleverna, och studen-
terna, genom successiv forkovran kan skaffa
sig en allt bittre forutsittning for att kunna
paverka besluten savil kring sin egen framtid
som i samhillet i dess helhet. Denna dubbla
innebord av demokratisk delaktighet framhalls
av flera lirare. En av dem siger:

(Demokrati ir) — Fribet under ansvar. Att
kunna gira val, det binger ihop med utbild-
ning. Ju bittre utbildning, desto bittre rus-

tade blir méinniskor att gira de gemensams
biista valen.

Att bli bekriiftad som en egen minniska i
ett kollektiv, att kunna gora sin rost hord,
ménniskovirdet, att kunna piverka sitt eget
liv, sambillsutvecklingen i Sverige — i hela
véirlden.

Det gemensammas biista r ocksd individens
biista. Solidaritetstanken dr pad viig bort.

Den kollektiva beslutsprocessen ses sdledes som
nigot gott, nir verkligen alla kan delta i den.
Béde individen och gruppen skall fungera, savil
i lirarutbildningen som i skolan. Detta har
betydelse for synen pa studenternas inflytande
6ver arbetssitt, examinationsformer och kurslit-
teratur samt pd rollen som lirare. "Det handlar
alltsd bdde om individen och det gemensamma
sammanhanget.”

2) Hur arbetar ni med demokratiutbild-
ningen i det allmanna utbildningsomra-
det?

Frigan "Hur arbetar ni med demokratiutbild-
ningen i det allminna utbildningsomradet?”
gav genomgdende de lingsta intervjusvaren. Alla
intervjuade framholl mer eller mindre arbetssit-
tet, liroprocessen, som ett genomgiende drag.
Studenterna skall formas att reflektera 6ver
demokratins virden och férutsittningar genom
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ett grupporienterat arbetssitt. Variationer pa
detta tema fanns dock. Framfor allt gillde det
ivilken mén demokratiutbildningen ir specifik
eller helt integrerad i annan virdegrundsutbild-
ning. Inte i ndgot fall nimns nigon specifik
demokratiutbildning, snarare tvirtom. I ett fall
papekas t.o.m. att det inte finns.

Tanken med att sitta processen i centrum sigs
vara att ge studenterna goda impulser genom en
foredomligt upplagd arbetsprocess. ”Vi omsitter
kursplanen i praktiken. Vi férsoker leva som vi
lir.” Studenterna férutsitts pd sa sitt utveckla
kunskap om hur de sjilva kan g4 till viga i sin
egen kommande skolundervisning. En lirare
siger t.ex. att elever fir inflytande "genom kun-
skaper, idéer och modeller”. En forutsittning for
demokrati sigs vara att barnet/eleven ir en aktiv
akedr. "Barns utveckling hinger samman med
barns lirande och vardande till aktiva aktorer
och en f6ljd av det blir barnens inflytande.” Sile-
des skall studenterna uppmuntras till inflytande
och att komma med synpunkeer. ”Vi diskuterar
och tar upp olika motsigelser eller dilemman
i demokratin.” En annan lirare sammanfattar
pa foljande sitt:

— Kursen iir en demokratiseringsprocess. En
ram dr beslutad vid kursstaten och déir ingdr
viss bestiimd litteratur. Vi forsiker leva som

vi liir, skapa demokratiska miljoer i under-
visningen. En centralfraga ir: Hur uppfattar
Jjag kursen som student? Utgingspunkten ir
den lirandes perspektiv. I mitten av kursen
har vi uppfolining med studentrepresentan-
ter. Diskussionen har dé forts i studentgrup-
pen si att den de verkligen viiljer mdste ha de
andras mandat. Syfter med utviirderingen ir
att finga upp studenternas funderingar och
synpunkter. Skolans styrdokument, de olika
liroplanerna, FN:s barnkonvention och Sa-
lamancadeklarationen éir ocksd inslag i kur-
sen. Kursen iir en modell for demokratibygget,
kanske skulle vi kunna peka mer pi arr det
Gr demokratibygget det handlar om, utifrin
de givna ramarna!

Lirarnas forestillning om utbildningen ir sile-
des starke férhoppningsfull. Det rder en patag-
lig samsyn kring att den processorganiserade
undervisningen ocksd ger de effekter den ir
avsedd att ge. Problembaserat lirande framhélls
av flera som en limplig metod. Studenterna kan
t.ex. arbeta i basgrupper och i egna skolomri-
den. En ldrare understryker: "Studenterna ir
med i processen, samspelet. Utgdngspunkten
ir de behov som finns hos studenterna. Det ir
inldrning pd studenternas villkor.” En annan
forklarar att begreppet “en skola for alla” pro-

blematiseras genom foreldsningar om virde-

95



96

Demokratiutbildningen i lararutbildningen

grund och liraruppdrag och ett demokratiske
forhillningssitt, bl.a. uppmirksammas vilket
sprakbruk elever och studenter har och "hur vi
ir mot varandra”. Som helhet utgors demokrati-
utbildningen innehéllsligt av tematiska studier
kring virdegrundsproblematiken. Flera olika
kurser inom det allminna utbildningsomridet
innehller virdegrundsstudier, vilket av lirarna
betecknas som demokratiutbildning. En lirare
siger s& hir om hur man arbetar med demo-
kratiutbildningen:

— Egentligen behandlar vi det i all undervis-
ning! I introduktionen till liraryrket: vir-
degrunden tas upp i ett teoretiskt perspektiv.
Studenterna liser skonlitteratur och drama-
tiserar. Vi belyser ocksd genusperspektiver.
Egenviirdena studeras utifrin teoretiska per-
spektiv. Den vetenskapliga metodkursen ge-
nomsyras av virdegrundsbegreppet och hir
sker ocksd en fordiupning av teorin. I ”li-
rare som ledare” behandlas helbetsbilden av
viirdegrunden, hir finns ocksd ett organisa-
tionsperspektiv med, i kursen utviirderas och
diskuteras ocksd lirarens uppdrag. Under
VFU-perioderna ska studenterna ha praktis-
ka viirdegrundsovningar pd skolorna, jimfora
det praktiska genomforander av den med der
teoretiska perspektiver och sjilva praktisera
ett viirdegrundsperspektiv.

Det ir sdledes ingen tvekan om att virdegrund
och demokrati nirmast ses som synonyma
begrepp. Virdegrunden nimns dterkommande
i beskrivningar av bakomliggande resonemang
och metoder samt som ett innehillsomrade.
Diremot nimns inte demokrati specifikt som
ndgot som undervisningen ir planlagd for act
penetrera, tvirtom ir det underforstite. En av
de intervjuade ldrarna siger att virdegrunden
och egenvirdena behandlas i olika kurser och
pa olika processinriktade arbetssitt, t.ex. kan
studenterna i en kurs om pedagogiska processer
f4 i uppgift att formulera en egen kunskapssyn
med utgdngspunke i férdjupande litteratur.

Vi har en teoretisk genomging av viirdegrun-
den och egenviirdena, vi anvinder skonlit-
teratur och drama nir det giller genuspe-
dagogik. Utbildningsvetenskapen tar upp
specialpedagogiken och vetenskaplig metod.
Diir sker ocksd en fordjupning av teoretiska
begrepp. Examensarbetet iir valfritt men skall
helst vara riktat mot virdegrundsarbetet i
skolan. ... Under senare VFU ska studen-
terna ta reda pd hur skolorna arbetar med
viirdegrunden och praktisera den med fokus
pa elevinflytande. Virdegrundsperspektiver
Jfinns ocksd med i VFU:n under inrikining-

arna och det ger en kontinuitet.
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En annan ldrare siger att pd den egna hdgskolan
har man ett tematiskt arbetssitt, dir demokrati
ingdr d och di. Ocksa i detta fall anses direkt
demokratiutbildning vara av begrinsat virde:

— Vi har ingen direkt forelisning om demo-
krati. Det ger inget. Vi diskuterar begreppet
en skola for alla’. Det handlar om kunskaps-
syn och minniskosyn. Det iir en pusselbit i
[forstielsen av demokratibegrepper. Vi beak-
tar ocksd elevers inflytande. Det har kanske
ingen egen dmnesrubrik men det finns med
som ett dmnesinnehill. Det kan synas otyd-
ligt men det éir det som ger nigonting. Bara
[for att man kallar nigor for demokrati si
innebir det inte att det ir demokrati! De-
mokrati finns med som en rid trid genom

hela utbildningen.

Anda forekommer synpunkten att demokratin
som sddan kan behéva penetreras, t.o.m. i ett
internationellt perspektiv. En av de intervjuade
har ocksd nimnt vikten av att alternativen till
demokrati behandlas vid foreldsningar. ”Vi
belyser ocks& demokratin i ett internationellt
perspektiv — EU samt synen pa sambhillet,
kunskapssynen, minniskosynen och kulturen
i Sverige.” Lirarens betydelse for hur skolun-
dervisningen utfaller understryks av flera inter-
vjupersoner. Medvetandegsrandet om vad som

paverkar individen, hennes adaptation av virden
och synen p livet som sddant har i hégsta grad
med skolan att gora. Dirfor, framhéller flera
av de intervjuade lirarna, méste studenterna
bli medvetna om sin roll och hur de paverkar
de enskilda individerna, sina elever. ”Vilken ir
den enskilde lirarens roll i skolan? Det hinger
ihop med demokratin!”

3) Vilka mal har ni fér demokrati-
undervisningen i det allmanna
utbildningsomradet?

Nir det giller act ange malen for demokratiun-
dervisningen i det allminna utbildningsomradet
blev svaren genomgdende mycket kortfattade,
och hagst varierande. Dir dterfinns ofta mycket
vida mal. En av de intervjuade lirarna kunde
inte ange nigot som helst mal. I flera fall hin-
visas helt enkelt till gillande kurs- eller utbild-
ningsplan. Andra svar kunde vara évergripande,
sdsom: “formedla och férankra samhillets
virdegrund” eller inriktade pd ambitionen att
dana studenternas personlighet, t.ex.: "utbilda
demokratiska minniskor” eller "att formedla
och férankra samhillets virdegrund, att stu-
denterna som individer och lirare ska viga ta
stillning”. Just detta, att trina studenternaiatt
kunna fostra elever till demokratiska minniskor,
markeras i ndgra intervjusvar tydligt, t.ex. sigs
att synen pd liraruppdraget méste vidgas sé att
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studenterna som lirare hela tiden aktivt arbetar
mot fortryck och antidemokratiska tendenser.
En lirare uttrycker mélet for demokratiunder-

visningen s& hir:

— Lérarens roll i skolan — att fostra framtida
demokratiska medborgare. De som har detta
viktiga uppdrag mdste ha utbildning for att
Jostra demokrater. Det demokratiska perspek-
tivet bir genomsyra hela utbildningen.

I ndgot fall formuleras svaret som en bestimning

i nidrmast emancipatorisk riktning, t.ex.:

(M3l 4r) — Att studenterna ska se och ta den
svages perspektiv eller snarare alla barn och
ungdomars perspektiv. Diskussioner om ett
specialpedagogiskt forhillningssitr — delak-
tighet, virdegrunden, finns den? Att aktivt
jobba med studenternas perspektiv.

Flera intervjuade lirare betonar att demokratiun-
dervisningen blir beroende av vilken lirare som
undervisar, vilket ocksa framgér av variationen i
svaren. I vissa kommentarer framkommer delvis
en forsiktig reservation till realismen i mélen.
Det heter t.ex. att siktet mste vara hogre instille
och inriktat pd studentdemokratin. ”Vi méste
vara mer sjilvkritiska och titta pd det praktiska
genomforandet!” En annan kommentar var:

— [ kursplanerna stir overgripande mdal och
honnirsord. Studenternas utvirderingar le-
der i regel inte till ndgra forindringar av un-
dervisningen eller kursplanerna. Det borde
vara enkelt men det fungerar inte.

4) Pa vilket satt kan man ta reda pa

om malen for demokratiundervisningen
ar uppnadda?

Frigan om hur man kan ta reda pd om malen
uppnds besvarades inte vid intervjuerna. Endast
en intervjuperson hinvisade till ndgon sorts kon-
troll genom svaret: ”Utvirdering och studenter-
nas uppgifter.” I vrigt besvarades inte frigan.

5) Hur och nar vet du att studenterna
forstatt vad demokrati innebar?

Frigan om hur och nir liraren, den intervju-
ade, vet att studenterna forstitt vad demokrati
innebir, fick genomgiende defensiva svar av
typen ”jag mirker”, "jag ser” eller “vi vet” om
studenterna forstdtt och lirt sig. Samtidigt 4r
det uppenbart att det finns en utbredd medve-
tenhet bland lirarna om att det rider osikerhet
kring studenternas kunskaper, vilket framgér
av kommentarer som: “det blir litt att frigan
faller mellan stolarna” eller ”vi kan bli tydli-
gare” eller "det dr svart att hitta metoder for act
se om studenterna verkligen har tillskansat sig
ett demokratiskt férhallningssict”.
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Genomgiende framhills kursuppliggningen
och arbetssittet, “processen”, som det medel
varigenom lirarna kan skaffa sig visshet om att
studenterna tillgodogjort sig kursernas innehll.
En ldrare siger: "Hela arbetet dr processen.
Eftersom bade lidrare och studenter deltar i den
vet vi nir studenterna har fitt en forstielse.”
En annan uttrycker samma sak med orden:
”Kursplanen har en stor del i undervisningen.
Dirfor uppndr vi milen. Vi arbetar aktivt med
att forbictra de omriden som har lg virdering
av studenterna.”

Vissa av de intervjuade lirarna svarar kortfattat
pa frigan med hinvisning till examinationerna
och studenternas utvirderingar. Sjilva examina-
tionsformen nimns av tv4 lirare som ett sitt for
dem att f visshet, t.ex.: ”... genom studenternas
reflektioner. Vi foljer studenternas tankegingar.
Vi ser om studenterna visar forstielse f6r upp-
draget. Viexaminerar i tvirgrupper.” En annan
variant pd den sikra forvissningen ir f6ljande:
”Vi ser i ett helhetssammanhang att milen ir
uppnédda. Studenterna tycker ocksd att milen

ir uppnidda.”

— Genom reflektioner och analyser i uppgif-
terna ser jag om studenterna tillskansat sig
ett demokratiskt forhillningssitr. Vi ser det
ocksd néir vi besoker studenterna under deras

VFU — hur de bemiter elever och fungerar
i ett arbetslag.

En annan ldrare siger:

— Det iir integrerat, jag mirker det pa studen-
ternas resonemang. En insikt om hur svért det
dr, det var inte sd enkelt med demokrati. Det
Gir faktiskt svdrt. Spir av studenternas resone-
mang, dir det inte ir svart eller vitt!

Det iir kanske inte det mest visentliga att de
anviinder begreppet demokrati utan att de vet
vad begreppet innebiir. Det finns naturligtvis
studenter som har néitt mailen.

Vi uppmanar studenter att vara kritiska, det
dr ocksd en del av det demokratiska forhéll-
ningssittet.

De flesta av intervjupersonerna visar dock en
betydande tveksamhet till om studenterna
verkligen tillgodogjort sig undervisningen. En
av dem siger att utvirderingarna visar pd goda
resultat men att de ocks3, liksom examinatio-
nerna, visar att det behévs en storre tydlighet.
Ett svar lyder: "Min bedémning 4r att ca 10 %
inte har forstact vad demokrati innebir.” Ater
andra ir dn mer forsiktiga och siger att "kurs-
planer och liroplaner ir radikala” men “det 4r
nir de ska omsittas i praktiken som svarigheter
uppstar” eller ”Vi kan nog bli dnnu tydligare
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nir det giller demokratiundervisningen.” Flera
av de intervjuade anmiler ocks stor tveksam-
het till frigan om hur det vet vad studenterna
egentligen lir sig. En ldrare siger:

— Det ir svdrt att hitta metoder for att se
om studenterna verkligen har tillskansat sig
ett demokratiskt forhillningssitt. Det blir
en helhetsbedomning och flera lirare dr in-
blandade. Ibland kan jag bilda mig en upp-
Jattning utifrdn vilka frigor studenterna
stiiller till mig.

Det finns ingen kriteriemall diir jag bockar av
olika moment och ser om de har forstdtt.

Frigan om hur kunskapskontrollen skall g till
verkar vara ett bekymmer for flera av de inter-
vjuade: En person svarar:

— Jag brottas med den hir fragan! Det dir en
[frdga vi borde hantera! Vi har s.k. kursledar-
rdd men det blir liitr att fragan faller mellan
stolarna. Ja, vi borde kanske vara tydligare
— jag vet faktiskt inte! Det iir mdnga inblan-
dade lirare i de allméinna utbildningsomra-
dena och manga studenter, fragorna blir liitt
personberoende.

Ett genom glende intryck frén intervjuerna ir
att f3 av intervjupersonerna, av varierande skil,

haft méjlighet att dgna sig &t frigan om hur de
vet vad studenterna lir sig. En annan ldrare
avslutar: ”Vi kan bli tydligare. Efter det hir
samtalet kommer vi att bli det.”

Kommentarer till intervjusvaren

Som helhet ir synen pd demokrati vid. Den
innefattar sdvil den politiska beslutsproces-
sen enligt vedertagna regler dir de minskliga
rittigheterna och friheterna markeras sirskilt.
Minst lika mycket framhélls respekten for andra
och deras 4sikter, empati och det demokratiska
forhallningssittet. Nir det sedan giller hur
demokratiarbetet inom lirarutbildningen ser ut
hinvisar de intervjuade ofta till processen som
sidan. Studenterna forutsitts reflektera genom
att arbetssittet 4r grupporienterat men négra
specifika demokratiinslag nimns aldrig utan
fokus ligger helt pd virdegrundsutbildningen
i dess helhet. Hirigenom kan inte nigra spe-
cifika mal f6r demokratiundervisningen anges
och det finns logiskt nog inget svar p frigan
hur man kan ta reda pd om mélen for denna
undervisning 4r uppnidda. Nigra egentliga svar
ges dirfor heller inte pd frigan om hur man som
ldrare vet nir studenterna forstict vad demokrati
innebir. Detta tillsammans torde onekligen
kunna betraktas som ett verkligt dilemma f6r
hela utbildningen.
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Svaren indikerar att de intervjuade ser virde-
grundsutbildningen som nigot man tillignar
sig genom den grupporienterade processen och
att demokratiundervisning i ndgon mer speci-
fik form inte foreligger. Hirigenom vet ingen
heller ndgot om vad studenterna kan specifikt
om demokrati. En av de intervjuade siger att
det lite blir att frigan faller mellan stolarna, en
annan att “vi kan bli tydligare — efter det hir
samtalet kommer vi att bli det.”

Sammanfattande slutsatser

Demokratiutbildningen inom
lararutbildningen

Denna delundersékning ir till sin yttre ram
begrinsad varfér den inte kan ligga till grund
for ndgra sikra slutsatser med generell giltighet.
Den indikerar dock vissa ménster nir det giller
hur demokratiutbildningen har utformats inom
ramen for den nya lirarutbildningen. Inled-

ningsvis angavs att svar soks pa tre frigor.

Den forsta frigan lyder:

Hur uppfattar studenter som genomgitt kurserna
inom det allméinna utbildningsomridet den demo-
kratiutbildning de erhillir?

De svar som limnats av studenter vid de fyra
hégskolor med lirarutbildning som stér i fokus
for denna delundersskning visar pé lokala skill-

nader men ir forhillandevis samstimmiga.
Studenterna hivdar som helhet om sin demo-
kratiutbildning att den frimst handlar om ele-
vinflytande, att tiden fér den genomsnittligt
motsvarar drygt sex dagar, att den bestdrt i
litteraturstudier, foreldsningar och seminarie-
diskussioner, att progressionen i utbildningen
varit svag, att examinationen endast i mycket
ringa utstrickning varit individuell och att de
anser kvaliteten i demokratiutbildningen vara
mindre god, dessutom sidmre vad giller det all-
minna utbildningsomradet 4n i utbildningen i
dess helhet. En slutsats man kan dra av svaren pd
frigan “vad dr demokrati for dig?” 4r att demo-
kratiutbildningen behéver bli mer férdjupande
och reflekterande bade i friga om vad demokrati
dr och hur man inom lirarutbildningen och i
skolan kan undervisa i demokratifrigor.

Den andra frigan lyder:

Vilken syn pd demokratiutbildningen ges av
ansvariga lirare?

Nir det giller synsittet hos ansvariga lirare
kan man konstatera att ocksd det dr pitag-
ligt samstaimmigt. Skolans och utbildningens
betydelse for demokratin understryks klart.
De intervjuade lirarna uttrycker ett patagligt
engagemang for uppgiften att utbilda blivande
ldrare i virdegrundsproblematiken, under vilken
de tycks anse att demokratifrigorna sorterar. De
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uttrycker ett klart, nirmast sjilvklare, stod for
den funktionalistiska, realistiska eller formella
demokratiuppfattningen, dvs. att den demokra-
tiska beslutsprocessen féljer vedertagna principer
och att besluten dirmed framstir som legitima.
De tycks emellertid vara mest inriktade pa de
virden som finns inbegripna i den normativa,
klassiska eller reella demokratiuppfattningen,
dvs. att demokratin realiseras i den mén folket
deltar i beslutsprocessen. Hir ligger tonvikten
séledes pa just den demokratiska processen,
att s& manga som mdojligt kan delta i debatten,
beredningen och i sjilva beslutet, att man tycker
det 4r naturligt att ge och skaffa sig informa-
tion och utbyta uppfattningar innan man sjilv
tar stillning. Denna hillning kallas ibland
ett demokratiske forhallningssitt och ses som
betydligt mer 4n en attityd. Positivt tolkat kan
de ansvariga lirarnas intervjusvar vara baserade
pd en stark strivan att piverka studenterna,
de blivande lirarna, till att sjilva vilja paverka
andra, deras kommande elever, i riktning mot
att anamma ett demokratiskt férhallningssitt.
Den funktionalistiska, eller formella, demokra-
tisynen anses si given att intresset helt fokuse-
ras pd den normativa. Frigan kan dock stillas,
hur vet vi att studenterna behirskar denna
demokratiform om den inte penetreras i under-
visningen. En dnnu mer intrikat friga ir om
lirarutbildarna sjilva verkligen behirskar den

formella demokratins former. De idr nimligen
inte alltid enkla att behirska, eftersom de dels
kan variera, dels innehiller en rad termer och
praktiska tillimpningar som numera knappast
ndgon lir sig utanfér foreningslivet och det
politiska livet.

Om vi ind4 utgdr fran att de ansvariga lirarna
verkligen sjilva behirskar den formella demo-
kratin finns det en annan méjlig tolkning till de
intervjusvar som limnats. Det 4r att de ansva-
riga lirarna i otillricklig grad har observerat
att demokratiutbildning méste vara ndgot mer
in samtal kring virdegrunden. Om man foku-
serar pé processen bér man ocksé ha en grund
for att kunna veta om den processbaserade
utbildningen givit avsett resultat. Intervjusva-
ren och studenternas enkitsvar indikerar att
ndgon sidan kontroll knappast finns och om
den finns ir den absolut inte individuell. Hur
kan man da veta vad studenterna tillignat sig
om demokrati? I lirarintervjuerna férekommer
svar som att jag mirker eller jag ser eller vi ver om
studenterna forstict och lirt sig men det nimns
aldrig att denna kinsla eller insikt 4r baserad
pa ndgon sorts test. Nir det giller demokrati
ir processen naturligen vida mer 4n initierade
samtal kring virdegrunden. Den demokratiska
beslutsprocessen, hur beslutskedjan ser ut och hur
de formella reglerna tillimpas, kan knappast
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forstds utan en demokratisk deltagandeprocess.
Den tycks forekomma i form av studentinfly-
tande pé besluten men saknas nir det giller t.ex.
métesteknisk trining och analys av hur olika
demokratiformer kan fungera.

Denna undersékning indikerar genom svaren
pd de tvd nimnda frdgorna att de blivande lirar-
nas utbildning i demokrati dr kort och ytterligt
begrinsad samt att examinationen ir kollektiv, i
varje fall inte individuell, och att det 4r ndrmast
oklartvad studenterna har tillignat sig. Kan de
blivande lirarna d4 fungera i sin yrkesroll sddan
som riksdagen tinkt sig den enligt beslutet om
ny lirarutbildning? Troligen inte! Sjilvfallet
kommer de blivande lirarna att gradvis tilligna
sig nya kunskaper och erfarenheter inom alla
méjliga kunskapsomraden. Deras kunskaper i
demokrati framstir dock, om indikationerna i
denna undersokning ir korrekta, som synnerli-
gen osikra. De framstér som alltfor osikra med
tanke pa vad som nimnts tidigare om vad skol-
lagen och liroplanen foreskriver nir det giller
skolans roll och uppdrag for att eleverna skall
kunna utvecklas till goda demokrater. Hur har
det kunnat bli s3? Varfor finns det inte en tydlig
och konkret plan inom lirarutbildningen for vad
som skall ingd i demokratiundervisningen och
hur man sikerstiller att studenterna, de blivande
lirarna, verkligen tillignar sig detta innan de far

ut sin lirarexamen? Svaret fir bli en tolkning
till svaret pd ocksd den tredje frigan.

Tolkningar

Den tredje frigan lyder:

Hur kan man forklara studenternas respektive de
ansvariga liirarnas synsiitt?

Det har framgdtt av studenternas svar att det
finns skillnader mellan de olika hégskolornas
varianter av demokratiutbildning, t.ex. har
motesteknik markerats av var tredje student
i Skévde medan andelen ir betydligt ligre i
ovrigt, i synnerhet i Géteborg och Halmstad.
I Skévde har, enligt studenternas svar, ocksd
betydligt mer tid avsatts f6r demokratiutbild-
ning in i Halmstad, Géteborg och Malmé.
Dirfor dr det inte forvinande att studenterna
i Skévde i hogre grad dn dvriga markerat att
demokratiutbildningen varit bdde férdjupande
och dterkommande. De ir ocksd mer néjda 4n
andra med denna utbildning.

De nimnda skillnaderna mellan lirositena
framstdr dock som mindre patagliga 4n de bety-
dande likheterna. Hur kan likheterna mellan
lirositena forklaras nir det giller svaren pé friga
1 och 2? For att kunna ge en mgjlig tolkning
mdste intresset fistas vid de omstindigheter och
strukturer som ligger under ytan och som kan
paverka utformningen av ldrarutbildningen.
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Det kan réra sig om forhallanden som i olika
grad kan paverka, t.ex.:

Hur Gr riksdagsbesluter utformat och vem rolkar
det?

Vem eller vilka beslutar lokalt om det allminna
utbildningsomridet?

Vem eller vilka genomfbr undervisningen?

Riksdagsbeslutet om ny lirarutbildning fore-
gicks av ett flerdrigt utredningsarbete dir
inga féretridare for skolans undervisningsim-
nen inbjods att medverka. Diremot anlitades
representanter for imnet pedagogik och dessa
fick dessutom halla i pennan. Utredningsbe-
tinkandet kom dirfor att sakna de perspektiv
som representanter for t.ex. religionskunskap,
samhillskunskap, historia, matematik m.fl.
hade kunnat tillféra. Vid remissforfarandet
fanns ocksd starke kritiska synpunkter som
dock inte beaktades, eftersom de politiska par-
tierna i stort var eniga. Beslutet togs siledes i
stor enighet men texten dr ind& en forening
av delvis oférenliga 6nskemal, en kompromiss
mellan olika synsitt. Propositionstexten har
dirfor en vid och delvis vag skrivning och det
har blivit de enskilda hogskolornas uppgift att
forsoka fa den att praktiskt fungera. D4 beror
det pa vem eller vilka som gér tolkningen av
beslutsfattarens intentioner.

Vid de olika hégskolorna med lirarutbildning
har utbildningen i virdegrundsfrigor i huvud-
sak blivitinrangerad i det allminna utbildnings-
omridet. Eftersom demokrati ir ndgot alla lirare
skall tillimpa och virna om, ir det sjilvklarc act
alla blivande lirare ocksd maste fi nigon sorts
genomtinkt demokratiutbildning. Detta ir
ddrfor en friga for det allminna utbildningsom-
radet. Saledes blir det lirarna inom det allminna
utbildningsomradet som i princip kommer att
avgdra hur det vida riksdagsbeslutet skall tolkas
och sedan omsittas i handling. Tolkningsfs-
retridet ligger hos dem som utgdr majoritet i
denna grupp. Med Bourdieus sprakbruk kan
man hivda att de dirmed styr "doxan”, dvs.
systemet av virderingar kring hur beslutstexten
skall tolkas. Det betyder i realiteten att makten
dver en betydande del av lirarutbildningen
ligger hos den nimnda kategorin.

Virdegrundsutbildningen grundar sig pa ett
starkt engagemang hos de berérda lirarna men
handlar inte tydligt om demokrati. Demokra-
tiutbildningen blir invivd i virdegrundsutbild-
ningen. Milen f6r demokratiutbildningen blir
otydliga och uppfattningen om i vilken min
mélen f6r demokratiutbildningen nés blir dérfor
svivande. Uppenbarligen skulle det, dtminstone
da det giller demokratiutbildning, finnas skil
for en breddning av imneskompetensen. Detta
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sagt dven om de som undervisar kan vara aldrig
s& kompetenta. En mingfacetterad tolkning av
en invecklad problematik ir alltid att féredra
framfér motsatsen.

Nir det giller frigan om vem eller vilka som
genomfdr undervisningen inom det allminna
utbildningsomridet, tycks det ytterst sillan
vara representanter for flera imnen, inte heller
de samhiillsvetenskapliga. Av de elva ansvariga
lirare som djupintervjuats ir tio fackpedagoger
och en har delvis annan bakgrund. Uppenbar-
ligen sammanfaller resultatet i denna under-
sokning med vad Hogskoleverket fitt fram i
friga om det allminna utbildningsomrédet,
sirskilt vad giller progression, kravniver och
examination. Diremot ir det svirt att halla med
verket i dess syn att ”det forvanar att ldrositena
inte verkar ens ha 6vervigt att utnyttja utrym-
met for tvirvetenskapliga imnesstudier for att
bredda utrymmet f6r denna typ av prioriterade
kunskapsomraden” som skall finnas inom AU.
Det forvinar knappast med tanke pd vad verket
sjilv siger om traditionens makt inom lirarut-
bildningen.

Férklaringen till den bild om innehall, utform-
ning och examination i demokratiutbildningen
som ges i intervjuerna och enkiten kan vara att
de som ansvarar for utbildningen helt enkelt

anser att den bor vara utformad pé detta sitt.
Fragan som kan stillas ir om denna utformning
overensstimmer med vad de politiska aktérerna
har tinke sig. Det gir knappast att lasta den
verkstillande nivin for eventuella brister om den
beslutande nivan uttrycke sig oklart. I stillet f6r
att markera demokratiutbildningens specifika
betydelse, bdde demokratin som virdegrund
och som instrumentellt kunskapsfilt, dvs. hur
den konkret skall tillimpas, har beslutsfattarna
uttrycke sig diffust och tolkningsbart. Dirfor
blir demokratiutbildningen alltfor abstrake.
Den behéver flera imneskompetenser, i all syn-
nerhet samhillsvetenskapliga, och passar sjilv-
klart mycket vil in i "centrala tvirvetenskapliga
dmnesstudier”. Demokratiutbildningen bér vara
konkret nir det giller dess tvd viktiga delar,
dess teori och praktik. Den bér skapa forstielse
for att demokratins utformning stindigt maste
reformeras dven om dess grundliggande virde-
ringar forblir desamma. Att komma till insikt
om behovet av denna samtidiga férindring
och bestindighet ir att “erévra demokratin”,
att forstd och kunna tillimpa den. Skolans och
didrmed lirarutbildningens uppgift dr att méoj-
liggtra detta, en uppgift som inte kan vara mer
visentlig nu nir komplexiteten i samhiillet blivit
s stor och nir folkrorelserna inte lingre fyller
samma roll for demokratin. Aven om inga helt
sikra slutsatser kan dras utifrdn denna under-
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s6kning indikerar den att en versyn av bade
demokratiutbildningens innehill och form
framstar som énskvird.
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Med fokus pa larares
yrkesetik i den nya
lararutbildningen

Etik och moral — gar
det att férmedla?

I vart forinderliga samhille stills etiska och
moraliska frigor ofta pa sin spets. Vilken etik
ir den gillande och hur formedlas frigor kring
virdegrunden? Vems ir ansvaret for att etik
och moral férankras i yngre och kommande

generationer?

Ofta hamnar virdegrundsfrigor hos skolan
och férskolan. Ett ansvar for etikfostran stir
att finna i styrdokumenten for skola/forskola
vilket i sin tur paverkar lirarutbildningens
utformning. I "Att lira och leda™ lyfts det nya
liraruppdraget fram; lirarens uppdrag vidgas i
ett liirande sambiille. Lirandet sker inte enbart i
formella skolmiljoer utan pagar i hela samhills-
livet. Samhillets omvandling bidrar i sin tur till
att utbildning blir alltmer sammanflitad med
arbete, att utbildning blir en del av arbetet.
Sambhillets virdegrund blir fundamental for
lararutbildningen, vilket innebir att lirarut-

Bodil Halvars-Franzén

bildningen maste forhilla sig till det vixelspel
som ett samhiille i stindig férindring och ett
forindrat liraruppdrag innebir:

"En lirare som utbildas till att vara med om
att pdverka utformningen av framtiden ut-
vecklar ocksd formdgan att mota forindring-
ar i sambiillet. Der giiller oavsetr méilgrupp,
sammanhang eller innehdll. I ert lirande
sambiille skall lirarutbildningen vara fram-
dtsyftande och aktivt stidja den blivande li-
rarens stillningstaganden till utveckling. Att
utbilda barn, ungdomar eller vuxna som mer
sjilvstiindigt stiiller egna frigor, soker svar och
som provar olika tolkningar av fakta och er-
Jarenbeter innebiir ett nytt liraruppdrag och
nya uppgifter for lirarutbildningen.”™

Virdegrundsfrigorna férmedlas och gestaltas
pa skilda sitt inom ldrarutbildningen. De etiska
och moraliska frigorna kan genomsyra hela

verksamheten eller dterfinnas i speciella kurser.

Tidskrift for lirarutbildning och forskning, nr 1 2006 s 111-123 Umea: Fakultetsnimnden fér lirarutbildning. Printed in Sweden



112

Med fokus pa larares yrkesetik i den nya lararutbildningen

Hur de demokratiska virdena kommuniceras
under lirarutbildningen ir viktigt med tanke
pa hur de senare kommer att formedlas i de bli-
vande pedagogernas kommande yrkesliv. Hur
har dessa frigor definierats i ldrarutbildningen?
Hur férbereds de blivande pedagogerna att
forankra och gestalta virdegrundsfrigorna i
forskola/fritidshem/skola och hur motiverar
de olika hagskolorna sin uppliggning? Hur
vidarebefordrar den nya lirarutbildningen
frigor som ror ldrares yrkesetik och ”det etiska
motet”?

Definitioner och distinktioner

Etik och moral

Fér att kunna problematisera kring etik och
moral kinns det nédvindigt att bérja med att
ringa in begreppen. Etik och moral anvinds
ofta som synonymer och de tv4 begreppen har
ocksd ursprungligen samma innebérd: etik,
frén grekiskan, (ethikos) "som har att géra med
sederna” och moral, frin latinet, (moralis) "som
rér sederna”.? Inom nutida moralfilosofi skiljer
man dock ofta mellan begreppen; moralen knyts
till minniskors praktiska handlande och etiken
avser den teoretiska reflexionen 6ver moralen
och dess grund. I dagligt tal uttrycker moralen
den vardagliga etiken.

Etiska frigor finns och har alltid funnits i alla
samhillen och all minsklig gemenskap, men
moralen och etiken har tagit olika former och
uttryck. I alla minskliga méten ryms dven
dimensioner av makt och beroende. Detta for
med sig att vi ir utelimnade till varandra, d&
métet och det etiska kravet bygger pd en 6mse-
sidig tillic.*

Begreppens innebord ur ett
postmodernistiskt perspektiv

I en tid som genomgdr snabba och omvilvande
forindringar bidrar postmodernismen med en
form av kritik av etiken. Genom att belysa etik
och moral fran ett annat perspektiv ges begrep-
pen en annan mening och dirmed forindras
ocksa deras betydelse. Postmodernismen kan ses
som en “antifilosofi” som lyfter fram sidant som
tenderar att déljas av en mer harmoniserande
moralfilosofi och som hindrar att traditionella
utgdngspunketer tas som sjilvklara.’

Moral och etik ur ett post-
modernistiskt perspektiv

Varfor ett postmodernistiskt perspektiv?

Forindringen frin modernitet till postmodernitet
kan diskuteras i betydelse och omfattning, men
berér i hog grad vér forstdelse av oss sjilva, vira

liv och var omvirld. Postmodernismen vinder
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upp och ner pd de virden som var centrala f6r
moderniteten: sanning, uniformitet och univer-
salism. Detta leder till nya frigor pd ménga plan,

inte minst vad giller var etik och moral.

Aven den traditionella synen pa kunskap som
nigotabsolut, oférinderligt och universellt ifr-
gasitts av postmodernismen. Individen méste ta
ett eget ansvar for sitt lirande och dven f6r sina
moraliska val. Det finns inte lingre en allomfat-
tande sanning som kan befria oss frén ansvaret

for vira handlingar:

Vi mdste ta ansvar for vdra moraliska val
och kan inte lingre undga detta ansvar genom
att hinvisa till universella lagar och absolur
sanning, vilka reproduceras i barn genom
kulturella Gverforingsprocesser. Postmodern
etik innebir att var och en frin barndomen
och framdt, mdste ta ansvar for att fatta
svdra beslut. Vi dir sjilvstindiga aktirer och
béir ansvaret for att gora — konstruera — vira

moraliska val.™®

Detta synsitt fir direkta konsekvenser f6r indi-
vidualiseringsprocessen da det stiller storre krav
pd individen inda frin tidig barndom. Barnet
far etc 6kat ansvar for sig sjilv och sin egen
utveckling; sjilvkontroll, sjilvstyre och sjilvtillit
krivs i allc hégre grad. Det fér dven konsekven-

ser for den pedagogiska processen. En ny syn
pa kunskap och etik/moral ger nya pedagogiska
frigor kring "det etiska motet”, pedagogens
ansvar, individen kontra kollektivet.

Det moraliska i moralen

Foratt kunna studera det "etiska métet” krivs en
granskning av innebérden. Zygmunt Bauman
dekonstruerar den moderna synen pé etik/moral
nir han utvecklar sina tankar kring postmo-
dern etik och pé nytt diskuterar innebérden av
begreppen.” Bauman utgér frén act de moraliska
frigorna behover betraktas och behandlas pa
ett nytt sitt. Han menar att det postmoderna
perspektivet inte 6verger de moderna moraliska
frégorna utan snarare forkastar det moderna
sittet att angripa moraliska problem. Bauman
sitter sitt hopp till det personliga ansvaret som
moralens sista fiste.

Bauman menar att moralen saknar syfte och
omsesidighet. Moralen kan inte heller beskrivas
kontraktsmissigt. Detta innebir act det inte gir
att gora berdkningar i friga om det moraliska
handlandet och att moralen inte ir universell.
Genom att aterigen lita moralen bli mer per-
sonlig, med autonomt moraliskt ansvar, skulle
moralen kunna dterfd sitt grundliggande virde,
hivdar Bauman. Moralen ir férbunden med
kinslorna och foregdr fornuftet:
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"Jag éir moralisk innan jag tinker. Det sker
inget tinkande utan begrepp (alltid generel-
la), normer (Gterigen generella), regler (all-
tid potentiellt generaliserbara). Men niir be-
greppen, normerna och reglerna trider in pa
scenen, gor den moraliska impulsen sin sorti;
den etiska argumenteringen tar dess plats,
men etiken fir Lagens, inte den moraliska

driftens form.”™

Regler kan vara universella, man kan lagstifta
om plikter, men moraliskt ansvar existerar endast
individuellt. Bauman menar att etiken liksom
Lagen definierar ritt och oritt och pd si sitt
forflytear moraliska fenomen fran den personliga
autonomins sfir till den maktunderstédda hetero-
nomins. Etiken, en uppsittning av principer som
bér foljas av varje moralisk person i det moderna
sambhiillet, bildar en moralkodex som strivar efter
att vara den enda. Etiken ger inte utrymme till
den grizon av ambivalens som ryms i moraliska
frigor och tar dirmed inte hinsyn till det som 4r
det moraliska i moralen, hivdar Bauman.

Det moraliska tillstandet ur ett
postmodernt perspektiv

Bauman sammanfattar olika kinnetecken
for det moraliska tillstindet som han menar
framtrider ur ett reflekterat postmodernt per-
spektiv;

Miinniskor ir i grunden moraliskt ambivalenta,
vilket far till foljd att det dr oméjligt att garan-
tera ett moraliskt upptridande, varken genom
bittre utformade miljoer eller genom mer
utvecklade motiv fér minskligt handlande.

Moraliska mél iir i grunden "icke-rationella”; det
gor att de inte kan behandlas uttémmande i en
moralkodex, d de inte ir regelbundna, repeti-

tiva, monotona och férutsigbara.

Moral éir ofrankomligen aporetisk, dvs. innehdl-
ler motsigelser som inte kan 6vervinnas, dd de
flesta moraliska val triffas mellan motstridiga
impulser. (Bauman menar t om att nistan varje
moralisk impuls leder till omoraliska konsekven-
ser om man handlar enligt den).

Moral iir omijlig att gora universell; med uni-
versell moral menar Bauman hir den moderna
epokens forsok att kviva skillnaderna och att
utpldna alla "autonoma, oregerliga och okontrol-
lerade killor till moralisk bedémning”.

Moralen méste forbli irrationell ur “den ratio-
nella ordningens perspektiv”. Det moraliska jagets
autonomi ir en tillgdng och bildar det rdma-
terial av samhillelighet och engagemang som

alla samhillsordningar formas av.
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Moraliskt ansvar ir jagets forsta realitet; vilket
innebir att vara fir den Andre innan man kan
vara med den Andre.

Det postmoderna perspektivet pd moraliska
fenomen avsldjar inte moralens relativism i
ett moraliskt tillstind eller beteende. Bauman
menar att de moderna samhillena praktiserar
en moralisk inskrinkthet genom att ge sken av
en universell etik. Genom att avslja oférenlig-
heten mellan en maktunderstddd moralkodex
och det moraliska jagets odndligt komplicerade
situation, visar postmoderniteten pa relativiteten
hos moralkodexar som ldtsas vara universella.

En etik genom mdéten?

Den Andres ansikte och det moraliska
ansvaret

Postmodern etik ger en riktning mot en moral
utan moralkodex. Bauman lyfter fram den
fransk-lettiske filosofen Lévinas tankar kring
den Andres Annanhet (olikhet) som en grund
for en postmodern etik. Lévinas egen avsike 4r
dock inte att bygga upp etiken, han ... férsoker

enbart spana efter dess mening”.’

I ett forsok act bryta ned synen pé etiken som
universell har Lévinas sett etiken, och dirmed
virdefrigorna, som den forsta filosofin. Till

grund for etiken 4r relationen till den Andre och
denna relation foregr all reflektion. Genom att
vara en annan (en som ir olik) menar Lévinas
att den Andre inte reduceras till Mig, till min
dgodel eller mina tankar. Den Andre kan inte
forstas, istillet miste den Andres olikhet respek-
teras. Den Andres rittighet att vara annorlunda
blir p4 s vis en forutsittning fér métet.

I métet — ansikte mot ansikte — viicks ansvaret
for den Andre. Fokus i Lévinas problematise-
ring av etiken ir analysen av ansiktet. Ordet
ansikte anvinds av Lévinas i en vidare mening;
ansiktet 4r inte ett ting bland andra, man kan
inte 4ga den Andres ansikte. Ansiktet kommer
utifrdn som det helt frimmande och bjuder in
till ett méte. Genom sin 8ppenhet uttrycker det
budskapet: Du skall inte déda! Detta fir till
foljd att relationen till ansiktet, till den Andre,
alltid ir etisk.

Ansiktet piminner dven om att férhillandet
mellan mig sjilv och den Andre 4r asymme-
triskt; den Andre forpliktar mig och jag har
ansvar for den Andre. Jag idr ansvarig infor
den Andre utan att férvinta mig dmsesidighet,
omsesidigheten dr den Andres sak. Detta inne-
bir ett mycket lingtgdende ansvar som Lévinas
preciserar genom att citera Dostojevskij: ”... vi
har alla skuld infér alla minniskor, i allt, och
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jag mer 4n alla andra”® Lévinas menar t.0.m.

att jag har ett ansvar f6r den Andres ansvar.

Den Tredje och de Manga

Den gemensamma ordningen uppstar ... genom
att den ena minniskan skinker virlden it den
andra”'. Men alla relationer 4r inte p4 samma
nivd som relationen till den Andre. D& mora-
len vilar pa det fortroliga forhallandet mellan
tvd minniskor blir det mer problematiskt med
moraliska/etiska frdgor pd grupp- eller samhiills-
nivi. Bauman siger att samhillet bérjar med den
Tredje, den Tredjes Annanhet 4r av helt annat
slag 4n den Andres. Avstindet till den Tredje
skiljer sig frén nirheten till den Andre. Forlus-
ten i nirhet forsitter den Tredje i en opartisk
roll. Skillnaden i relationen gor att den Tredje
fir en objektiv position, vilket far till f5ljd act
den moraliska relationens asymmetri nistan for-
svinner. En méjlighet till en annan form av rela-
tion uppstdr; en relation som uppricchalls med
hjilp av med normer, lagar och etiska regler.'?
Lévinas hivdar att det ir minniskors mangfald
och nirvaron av den Tredje som betingar lagar
och grundar rittvisa. Den rittvisa som skipas
av institutioner bor dock, menar Lévinas alltid
kontrolleras av den ursprungliga mellanminsk-
liga relationen (relationen till den Andre).

Objektiviteten, som den Tredje infér, innebir
ett hot, ”...[ett] potentiellt, dodligt slag mot den
tillgivenhet som drev de moraliska parterna.”*?
Nir den unike Andre har upplésts i de Mangas
Annanhet uppkommer en friga mellan mitt
liv och de Mangas liv. De Minga ir ansikts-
16sa och mojligheten till svek uppstir genom
den Tredjes nirvaro. Vi méste leva med denna
oro, menar Bauman; vi médste ind3 lita pd de
Minga. Tillit dr ett “sitt-att-leva-med-oron”,
inte ett sitt att avlidgsna den. Vira livsvillkor
blir pa s vis motsigelsefulla och innehaller
bade riddsla for att hysa misstro och samtidigt
ridsla for att hysa «illit.

Ansvar - etik — pedagogik

Den postmoderna etiken, som utan forvintan
pa ersittning eller motprestationer, innebir
en forpliktelse mot den Andre och bygger pd
att individen miste ta ansvar for att fatta sina
moraliska beslut utan férankring i universella
normer eller koder.

Gunilla Dahlberg har kopplat Lévinas etiska
synsitt till pedagogiskt arbete, vilket inne-
bir ett pedagogiske forhallningssitt dir man
dppnar upp for respekten men samtidigt dven
for ansvaret for den Andre. Dahlberg menar att
en pedagogisk verksamhet alltid méste borja i
etiken.
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"...pedagogik kan firstis som en relation,
som ett nitverk av forpliktelser, som en ra-
dikal form av dialog med den Andre. Insti-
tutioner for pedagogiskt arbete blir dd plat-
ser for forpliktelser och for en etisk praktik,
vilkas syfte inte iir att gora den Andye till det
Samma. For att vi ska kunna mita Annan-
heten mdste vi kunna skapa en relation till
den Andre — en relation som innebir att vi
behiver utveckla konsten att lyssna och viil-
komna framlingen, den Andre utifrin den-
nes position och erfarenhet.”™

Dabhlberg lyfter fram en lyssnandets och vil-
komnandets pedagogik” som sitter relationer
i férgrunden; relationen till den Andre och en
bekriftelse av tillvarons Annanhet. Dir olikhet
respekteras och vilkomnas, dir en frihet uppstir
i sjilva relationen. I en relation som binder oss
samman istillet for att grunda sig i oberoende
och individualism.

Etiska moten i forskolan

Etiska méten behdver belysas utifrin flera
aspekeer; Eva Johansson har studerat sma barns
etik ur ett barnperspektiv.® Med fokus pa bar-
nens levda etik har hon undersskt olika etiska
situationer samt vilka virden och normer som
giller bland de yngsta barnen, mellan 1 -3 4r,
i forskolan.

Resultaten visar att barnen 4r betydelsefulla for
varandras etiska utveckling. Tv4 etiska virden
framstdr som grundliggande i smé barns sitt
att vara etiska: egna och andras rittigheter och
andras vil. Rittigheter visar sig genom barnens
akrtiva forhéllningssite till virden, barnen f6r-
svarar egna och andras projekt med saker och de
virldar som skapas tillsammans med andra barn.
Andyas viil rikear sig mot de andra barnens vil-
befinnande, sivil fysiskt som psykiskt och visar
sig i form av engagemang och omsorg. Den levda
etiken som studeras mellan barnen innehéller
dven konflikter och motsigelser. Etiska konflik-
ter handlar ofta om métet mellan rictigheter
och andras vil, samt att barnen utmanar andra
barns grinser. Resultaten utmynnar i normer

utifrdn barnens perspektiv, exempelvis:

e Den som anvinder och har kontroll 6ver en
sak har ritt till den.

e Den starkaste vinner och behiller ritten till
saker.

* De som forst skapar leken eller det gemen-
samma projektet har ritt till det och avgor
forutsittningarna och vem som ska delta.

e Man héller fast vid 6verenskommelser.

* Den som inte kan ska 4 hjilp.

e Vuxna skall informeras d4 andra utsitts for
skada, uttrycker smirta eller riskerar att
hamna i farliga eller f6rbjudna situationer.
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Johansson menar att barnen befinner sig i
en lirandeprocess vad giller etik, virden och
normer. Barns sitt att vara etiska utvecklas
och omprévas stindigt genom méten, kon-
flikter, samspel, andra barns och pedagogers
reaktioner. Etik innebir inte logiskt tinkande
eller rationella resonemang for barnen; det 4r
en del av deras livsvirld som rér grunderna for
existensen, rittvisa, iganderitt, respekt och
forstielse for andra. Etik idr inget som barnen
passivt dvertar av de vuxna, hivdar Johansson.
Diremot soker barn ofta respons pé sitt age-
rande hos pedagogerna. Johansson visar pa de
yngsta barnens kunskaper om etiska viirden och
normer samt forskolan som en arena dir dessa
virden speglas och tar form.

Etiska moten i skolan

Eva Johansson, Marie Falkstrom och Barbro
Johansson har nyligen f6ljt arbetet med virde-
grundsfrigor i fem klasser med barn i aldrarna
6-9 &r.'® Utifran frigestillningarna:

— Vad vill lirare att barn ska lira sig om etik
och hur vill de férverkliga etiska virden i det
vardagliga arbetet i skolan?

— Vilka etiska méten gestaltas mellan barn och
vuxna och barn sinsemellan? Vilka virden
uttrycks? Vilka etiska virden ir viktiga for
barn?
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— Vilka makestrukeurer uttrycks mellan barn
och vuxna och mellan barn?

har barns och vuxnas etiska méten i skolan

studerats.

Riittigheter, réiittvisa och andras viil var viktiga
virden for barnen i studien. En rittighet som
var betydelsefull fér de vuxna var rétten att gira
sin rost hord; medan samma virde for barnen
istillet frimst innebar skyldigheten att vara tyst.
Under studien framkom att vissa barns réster
varken hordes av kamraterna eller de vuxna.
Olika dimensioner av rittviseprincipen &ter-
kom i undersékningen: i forsta hand fortjinst
och turordning, men iven likhet och behov.
Vinskap och solidaritet med kamrater visade
sig vara viktiga etiska frgor for sdvil barn som

vuxna nir det gillde andras vil.

Lirarnas forhallningssitt till barnen och de
viirden som lyftes fram indelades i fyra olika barn-
domsforstdelser: det goda barnet, det férnuftiga
barnet, det emotionella barnet och det formbara
barnet. Dessa olika synsitt uttrycktes i intervjuer
med lirarna och kunde 4ven observeras i deras
moten med barnen. Lirarnas skilda forhall-
ningssitt befann sig nigonstans i spinningsfiltet
mellan det individuella och det kollektiva, dir olika
fokus utmynnade i handlingsstrategier. En annan
dterkommande spinning fanns mellan konflik:
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och konsensus, dir man strivade mot konsensus
i viirdegrundsfrigorna samtidigt som en forue-
sittning for demokrati ir olikhet. Spinningen
mellan individ — kollektiv och konflikr— konsensus
hade stor betydelse for hur etiken formades och
hanterades i de undersékta klasserna.

Johansson och Johansson framhiller etikens
relationella dimension snarare in den indivi-
duella. D3 etiken formedlas som regler eller
argumentation reduceras etikens komplexitet.
Det handlar inte om att lira sig lyda eller att
ha ritt argument; om métet med den Andres
tillit stiller ett etiskt krav eller innebir ansvar'”
mdste den etiska liroprocessen f& en djup och
levd dimension.

Léarares yrkesetik

Skolans moraliska arena

Skolans moraliska arena kan sigas ha fyra etiska
huvudsidor: — en organisationsetisk, som hand-
lar om beslutsfattande, organisation och anstill-
ningsforhallanden, — en verksamhetsetisk, som
rdr verksamhetens dvergripande syften och mal,
— en kollektivistisk, med frigor om professio-
nen, kollegor, facket, — en personligt etisk, som
fraimst handlar om lirarens personliga forhéll-
ningssitt, engagemang och intressen.’® Inom

denna konstruktion av liraryrkets sammansatta

etik kan spinningar uppstd da de fyra sidorna
innefattar olika slag av etik.

Moralisk intention kontra moralisk praktik

I det "etiska motet” utdvar pedagoger, omed-
vetet eller medvetet, en moralisk paverkan av
eleverna. Pdverkan sker p4 alla nivder, frin for-
skole- till hégskolenivd. Det kan ske i form av
savil moralisk undervisning (t ex i religionsun-
dervisningen) som moralisk praktik (pedago-
gens handlande, uttryck och stil).

Jacksson' gjorde under 60-talet en klassrums-
studie som behandlade vad som egentligen
hinder i klassrummet ur ett elevperspektiv.
Undersokningen sattes in ett samhillsperspektiv
och belyste skolan som reproducerande institu-
tion. Studien f6ljdes under 90-talet upp med
dnnu en klassrumsstudie, dir elevernas klass-
rumstillvaro granskades utifrin en moralisk
utgdngspunkt. 2 Uppmirksamheten riktades
mot skolans moraliska komplexitet och den
moraliska spinning som finns i lirarens arbete.
Lirarnas yrkesetiska handlande studerades ur ett
elevperspektiv och resultaten lyfte fram lirarens
omedvetenhet om den moraliska styrkan som
handlingarna rymmer.

Liraryrket omfattar minga etiska dilemman
samtidigt som yrket karaktiriseras av en oklar
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virdehierarki.?! Colnerud har utifrin empiriska

studier av ldrares etiska konflikter synliggjort

och sammanfactat lirares yrkesetiska problem-

omriden:

— att hantera elever i grupp

— den differentierade lirarrollen (med betygs-
sittning, beddmningssamtal)

— den socialiserande, fostrande rollen,

— ansvaret for elever (i nuet och i framtiden)

— allminmoraliskt ansvar (vickt av relationerna
i yrket)

— de kollegiala relationerna

— undervisningens inneh3ll.

Resultaten i studien pekar pa delar av den kon-
text i vilken ldrares yrkesetiska konflikter kan
forstds och belyser dven hur skolan som insti-
tution kan ge upphov till lirarens etiska/yrkes-
etiska konflikter. Colnerud har dven undersske
lirares olika 18sningsforslag pé etiska konflikter
i yrkespraktiken for att studera om yrkesetisk
praxis kan upphéjas till princip. Resultaten
visar en omfattande variation i lirarnas los-
ningsforslag, vilket tyder pd att de deltagande
lirarna inte utgte frin gemensamma yrkesetiska
normer eller principer nir de virderat de exem-

plifierade konfliktsituationerna.

En slutsats som Colnerud och Thornberg drar
nir de belyser lirarens forhallningssite ur ett

internationellt perspektiv dr ... att lirares mora-
liska paverkan sker integrerad med all aktivitet
och i all samvaro i klassrummets och skolans
vardag. Savil intentionella didaktiska inter-
ventioner som lirarens upptridande och den
moraliska undertonen i interaktionen innefat-
tar moraliska uttryck.” 22 Lirarens moraliska
intentioner och moraliska handlande ir saledes
titt ssmmanflitade.

Lararutbildningen och den
yrkesetiska medvetenheten

Vad lirarutbildningen kan géra for att utveckla
de blivande pedagogernas kinslighet och for-
mdga att analysera olika handlingsalternativ och
deras konsekvenser, har Bergem forskat kring
under 80- och 90-talet.” Resultaten visar att de
lirarstuderande under utbildningen fir en mer
utarbetad och reflekterande instillning till lirar-
rollen, men att de endast i liten grad utvecklar
en yrkesetisk medvetenhet. Forskningen lyfter
dven fram att lirarutbildarna sjilva visar upp en
lag grad av egen yrkesetisk medvetenhet, vilket i
sin tur paverkar lirarutbildningens méjligheter
act utveckla de blivande pedagogernas yrkes-
etiska formaga. Bergem menar att yrkesetiken
ir en del av lirarkompetensen som helhet och
hans forskning pekar pa att yrkesetiken i lira-
rens vardagspraktik inte synliggors tillrickligt
under lirarutbildningen.
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Lirarens uppdrag att gestalta virdegrunden

Frigan blir d& sammanfattningsvis om det
overhuvudtaget dr moraliskt méjligt att gestalta
och férankra etik- och virdegrundsfrigor ur ett
postmodernistiskt perspektiv. Om det dr moj-
ligt, dr det d4 6nskvirtatt moral/etik formedlas

pd institutionsniva?

Styrdokumenten i férskola, skola och lirarue
bildning visar en riktning dir virdegrundsfra-
gor ska genomsyra undervisningen. Vad inne-
bir dd Lpo 94’s formuleringar att skolan skall
”férmedla och hos eleverna férankra de virden
som vart samhillsliv vilar pd” och “striva efter
att varje elev utvecklar sin férmdga att gora
medvetna etiska stillningstaganden grundade
pa kunskaper och personliga erfarenheter”?
I bide Lpo 94 och Lpfs 98 framkommer att
virdegrunden ska genomsyra verksamheten i
forskola och skola. Gemensamma virden ska
gestaltas och formedlas ”...i 6verensstimmelse
med den etik som forvaltas av kristen tradition
och visterlindsk humanism sker detta genom
individens fostran...”* Det ir inte endast friga
om en traditionell kunskapsférmedling utan
snarare formedlas ett sitt att leva frin ldrare
till elev.

Med en postmodern definition av etik, med
utgdngspunke frin Bauman, blir lirarens upp-

drag minst sagt problematiskt. Etik som Lag
utvecklar knappast elevens formiga att gora
medvetna etiska stillningstaganden. Kan “en
moral utan moralkodex” dverhuvudtaget f6r-

medlas?

I Lirarutbildningens slutbetinkande "Act lira
och leda— En lirarutbildning fér samverkan och
utbildning” knyts dock det etiska handlandet
till personliga méten:

"Liirarens roll som kunskaps- och viirdebiira-
re, med syfte att skapa sociala och kulturella
mten, tycks bli alltmer viisentlig, vilket med-
[for krav idven pa ett etiskt och moraliskt hand-
lande. Léirarrollen kommer déirfor allt mer
att knytas till formdgan att skapa personliga
maten. Yrkesuppgifterna blir mer personliga
in rollbestimda. Snarare iin att jverta en
roll, eller en tradition, sd mdste varje lirare
erdvra och fortjina sin egen roll- och diirmed

sin auktoritet.””

Kanske den nya lirarrollen 4nd4 gir mot ett
méte med den Andre? Ar det en mojlig vig for
att frimja en moralisk autonomi hos barnen/
eleverna? Hur férbereds studenterna fér rollen
som kunskaps- och virdebirare under sin lirar-
utbildning? Problematiseras frigor kring “etiska
méten” och "icke-etiska moten” (dir den etiska
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aspekten saknas eller méten som inte blir av,
trots att mojligheten kanske fanns)?
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Lararstudenters uppfattning
om vardegrunden i
lararutbildningen

Inledning

I december 4r 2004 redovisades en studie om
ldrarutbildares syn pa virdegrunden i den nya
lararutbildningen'. Huvudresultatet i den stu-
dien visar pd att ldrarutbildningarna har tolkat
propositionen och lirarutbildningskommitténs
direktiv pd olika sitt. Lirarutbildarna upplever
att intentionerna ir hdga men att de ir svira
att realisera nir det kommer till det praktiska
genomforandet. En del forindringar upplevs
som utmaningar; att undervisa blivande lirare
i samma grupper oavsett skolform, att i storre
utstrickning knyta kurserna till ett vetenskap-
ligt forhallningssdtt och att involvera lirarna pa
filtet i utbildningens genomférande.

I studien fokuserades framforallt virdegrunds-
begreppet. Det visade sig att lirarutbildarna inte
omfattas av en enhetlig definition av begreppet.
Det tolkas pa olika sitt, nigot som ocksi sitter
sina spar i de sitt som virdegrunden levande-
gors i den konkreta undervisningen. Diremot

Gun-Marie Franberg

menar lirarutbildarna att de flesta kurser inom
Allmint utbildningsomride (AUO) genomsyras
av virdegrunden. Det betyder dock inte alltid
att sjilva begreppet problematiseras.

Nigot som ocksd framkom i den studien ir
att innehillet i de olika kurserna som erbjuds
inom AUO i stor utstrickning ir avhingigt de
ldrare som ansvarar for kurserna. Det har alltsa
betydelse for innehallet i kurserna vilken kom-
petens och vilka intressen de enskilda lirarna
har. Existentiella frigor, livsfrigor och etiska
frigor behandlas i mycket liten utstrickning
inom AUO. Detsamma giller undervisning om
skolans ansvar att utveckla elevernas moraliska
kompetens.

Minga lirarutbildare menar att det 4r den egna
personligheten som i férsta hand méste utveck-
las. En 6kad sjilvkinnedom ir en bra utgings-
punket for att kunna utveckla ett virdegrundat
forhallningssitt. Act inbjuda studenterna till ett
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reellt medinflytande, att vara lyhord for kritik
samt att ge feed back 4r ocksa vikrigt.

Foreliggande artikel tar fasta pa ldrarstudenter-
nas uppfattningar om sin utbildning generellt
och om virdegrunden specifikt. Den redovisar
en enkitstudie med ldrarstuderande vid fyra
lirarutbildningar. I féSrekommande fall jim-
fors lirarstudenternas uppfattningar med lirar-
utbildarnas utsagor utifrén de frigor som redo-
visas i den tidigare publicerade intervjustudien
(Frinberg, 2004). 2

Om enkaéten till lararstuderande

En postenkit har distribuerats till ett slump-
missigt urval studenter vid de fyra lirar-
utbildningarna. Det totala antalet studerande
4r 1162. Frin denna grupp har ett slumpmissigt
urval gjorts som motsvarar drygt en tredjedel av
hela gruppen, enligt nedanstdende tabell:

Tabell 1: Férdelningen av enkéter pa de olika

lararutbildningarna

n n % t
LUTB 1 354 30,56 122
LUTB 2 259 22,3 89
LUTB 3 301 25,9 104
LUTB 4 248 21,3 85
TOT 1162 (N) 400 (T)

N= antalet studerande pa alla fyra orter

n= antalet studerande pa given ort

T= antalet enkiter

t= antalet enkiter till studerande pa given ort

Av de distribuerade enkiterna har sju returnerats
obesvarade, en student har meddelat avhopp
och en har bytt utbildningsort. Siledes uppgér
populationen till 1153 och enkiiter till 391. Av
dessa har 218 studerande (ca 56 %) besvarat
enkiten. Enkitens resultat kommer att ana-
lyseras och presenteras i denna artikel. Ingen
uppdelning pé de fyra lirarutbildningarna gors
vid presentationen, utan studenterna ses som en

enhetlig grupp blivande ldrare.

Frigor som ror studenterna syn pd sin utbild-
ning samt deras uppfattning och syn pa virde-
grundsfrigor i skolan och i lirarutbildningen
stilldes i enkiten.

Om lararstudenterna

Lirarstuderanden som deltar i denna enkiit-
studie 4r i &ldern 21-52 enligt nedanstiende
fordelning:
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Tabell 2: Aldersférdelning

Alders- | 2130 | 3140 | 4150 | Over | M9e"
) . . . . alder
intervall ar ar ar 50 ar :
angiven
Antal 218 125 61 29 1 2
% 5734 | 2798 | 13,30 | 0,46 0,92

Gruppen 21-30-&ringar Sverviger och en stu-
derande ir 6ver 50 4r. Enkiiten har besvarats av
57 min och 161 kvinnor. Saledes uppgar ande-
len min till 26 %. Kénsférdelningen i urvalet,
dvs de 400 studenter som ursprungligen erhllit
enkiten, speglar denna férdelning. Kvinnorna
var 289 och minnen 111 till antalet. Kvinnorna
dr allesd overrepresenterade idven i det slump-
missiga urvalet.

Om den nya lararutbildningen

Under viren 2005 har den svenska lirarut-
bildningens kvalitet debatterats. Flera utvir-
deringar och andra typer av kartliggningar
och utredningar har redovisats. Hogskolever-
kets (HSVs) rapport, Utvirdering av den nya
lirarutbildningen vid svenska universiter och
higskolor, pekar pd en del problem som ldrar-
utbildningen miste forsvka komma till ritta
med. Nistan samtidigt presenterar utbildnings-
ministern regeringens program for att hoja
kvaliteten ldrarutbildningen. I programmet
pekar man bland annat pd brister vad giller
Allmint utbildningsomride (AUO) och menar

att vissa delar miste omarbetas. Studenterna
behéver till exempel stirka sina kunskaper om
hur man motverkar krinkande behandling och
diskriminering.

Ett annan problem med den nya lirarutbild-
ningen rér den alltfor lingtgdende valfriheten,
enlig HSVs utvirdering, Aven de alltfor laga
kraven pd studenterna, den otydliga struktu-
ren pd VFUn och den svaga forskningsanknyt-
ningen ges sirskild uppmirksamhet. Lirar-
utbildarnas lga utbildningsniva dr ocksd ett
bekymmer.

Lirarutbildningar dr féremdl for utvirdering
dven internationellt. I en studie om lirarut-
bildningen som genomférts i Nordirland dras
den inte helt ovintade slutsatsen att utbild-
ningen forbereder de blivande lirarna pd att
passa in i existerande monster och strukturer
av undervisning, skola och samhille (Phelan,
2001). Forskaren hivdar att ldrarutbildningen
inte alls formedlar nigra nya metoder eller
sitt att se pd skola och samhille, utan att all
undervisning sker inom ramen f6r en mycket
traditionell forstdelse av utbildningens roll i
ett existerande samhille. Lirarutbildningen ir

allesd starke konserverande och reproducerande

(Phelan, 2001).
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I en annan artikel som redovisar resultaten av
en studie om ldrarutbildningen i Kanada drar
Mueller och Skamp (2003) slutsatsen att om
viverkligen vill férbdttra lirarutbildningen s3
maste vi lyssna och ta lirarstudenternas 6nske-
mal och deras férstdelse av vad undervisning
innebir, pd allvar. Studien som presenteras ir
longitudinell och den illustrerar och tolkar
lirarsstudenternas lirandeupplevelser under
en tvédrsperiod. Forskarna utgar frén en her-
meneutisk ansats for att kunna finga den cir-
kuldra kunskapsspiralen som det innebir att
lira sig lira ut och lirarutbildarnas roll i denna
process. Lirarutbildningen ir kontinuerlig pa
s sitt att den pdgar hela tiden. "Nya” studen-
ter med nya perspektiv utvecklar tinkandet
om undervisning i en cyklisk process. For att
kunna forindra tinkandet i positiv riktning
ir det nddvindigt act ldrarutbildarna verkli-
gen lyssnar pd hur lirarstudenterna resonerar
om och forstir savil pedagogiska teorier som
praktiken. Att som ldrarutbildare lira ut det
som en blivande lirare bor kunna fér att i sin
tur kunna ldra ut dr en komplicerad historia
(Mueller & Skamp, 2003). Det ricker till
exempel inte att lirarutbildaren ber studen-
terna reflektera 6ver sin praktik. Det innebir
ocksa att ldrarutbildarna sjilva méste delta i

den aktiviteten.

I en annan studie diskuterar Ward och McCot-
ter (2004) ocksd reflektionen som ett viktigt
redskap for forstdelsen av den egna praktiken.
De varnar dock for risken att studenterna inte ir
medvetna om vad som avses med begreppet. Att
be studenterna att reflektera éver sin prakeik ir
allesd inte tillrickligt, menar dven dessa forskare.
Vi miste som lirarutbildare ocksi diskutera
vilka kvaliteter en bra reflektion bor ha (Ward
och McCotter, 2004). Reflektion lyfts ocksa
fram som en viktig aspekt av lirarstudenternas
utveckling till lirare av de lirarutbildare som
intervjuats inom ramen for detta forsknings-
projekt (Se Franberg, 2004). Huruvida sjilva
begreppet problematiserats i undervisningen

framgr dock inte av intervjuerna.

Minga studenter i foreliggande studie lyfter
fram den trevliga atmosfiren vid lirarutbild-
ningen. Det som uppskattas mest ir alla trevliga
minniskor som deltar i utbildningen. De ir till
bide stéd och uppmuntran. Nigra menar dock
att ldrarutbildningen borde utmirkas av stérre
oppenhet, tolerans och allvar. Nagra frigor i
enkiten stilldes om utbildningens kultur.
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Tabell 3: Lararutbildningens kultur kdnneteck-
nas av tolerans.

u Tar i stort u N Instam.
Instam. A Instdm. |Instam.
. avstand fr. |, . helt och
intealls | .~ till viss del| i stort .
pastaendet hallet
Procent| 5 % 39 % 33 % 22 % 1%

44 % av studenterna tycks inte helt instimma i
detta pastdende. Tolerans dr dock ett subjektivt
begrepp som kan tolkas pé olika sitt. Genom
att koppla begreppet till virdegrunden kunde
de studerande 4nyo ta stillning till frigan om
lararutbildningens kultur.?

Tabell 4: Lérarutbildningens kultur stimmer
inte med de idéer som enligt vdardegrunden
skall gélla skolans arbete.

. Tar i stort N N Instam.
Instam. . Instdm. | Instdm.
. avstand fr. | .. ° . helt och
intealls | .~ till viss del| i stort .
pastaendet hallet
Procent| 8 % 47 % 28 % 15 % 2%

I denna friga blev svaret mer positivt. De idéer
som studenterna bedémer kan knytas till vir-
degrunden tycks i stor utstrickning vara utmir-
kande for lirarutbildningen. Endast 17 % av
studenterna menar att s inte ir fallet.

Frigor om jimstilldhet dr ocksd av intresse for
detta forskningsprojeke.? I en studie som redo-
visar ldrarstudenters uppfattning kring genus

och jimstilldhet framkom att den aspekt som
frimst behandlas i utbildningen 4r medfodda
skillnader mellan kénen (Hedlin, 2004). I
undervisningen problematiseras inte genus-
strukturer utan diskussioner om iakttagna skill-
nader handlar om varfér flickor och pojkar ir
pa ect visst sitt. Sirskilda kurser i genuskunskap
erbjuds inte de blivande lirarna men vissa kurser
har ”inslag av genus”. I foreliggande studie har
studenterna haft majlighet att ta stillning till
péstiendet “Lirare behandlar manliga och
kvinnliga studenter olika”. Narmare 20 procent
anser att s ir fallet. (Se fig. nedan)

40,00%

35,00%

30,00%

25,00%

20,00%

15,00%

10,00%

5,00%

4D7

1 2 3 4 5

0,00%

Figur 1: Ldrare behandlar manliga och kvinn-
liga studenter olika

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestimd uppfatining.)
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Nirmare 15 procent kunde inte ta stillning till
pastiendet. Mer 4n hilften anser inte att lirarna
behandlar studenterna olika pa grund av kon.
Jones och Dindia (2004) har genomfért en
metaanalys av 127 empiriska studier for att stu-
dera ldrarinitierade interaktioner med studenter
for att se om de iakttagna ménstren varierar som
en funktion av kén. Resultatet visar att lirare
initierar flera interaktioner generellt sett och
flera negativa, med manliga studenter. Om s
ir fallet bland véra lirarutbildare i denna studie
framgdr inte i de svar som studenterna gav. Om
det beror pd studenternas omedvetenhet om
dessa frigor eller att det faktiske ligger till pa
det sittet, kriver ytterligare studier.

Synpunkter pé olika inslag

i lararutbildningen

De ldrarstuderande har gett forslag pd hur lirar-
utbildningen skulle kunna utvecklas och for-
bittras. De har ocksd beskrivit brister som man
skulle kunna komma till ritta med. De efterlyser
visst imnesinnehdll och specifika "kunskapsbi-
tar” i manga fall. De saknar till exempel special-
pedagogik, mobbningshantering och informa-
tion om olika kulturer. De vill lira sig mer om
vilka problem som ligger bakom mobbning och
4 mer kunskaper om elever i behov av sirskile
stéd. "Jag vill diskutera och f4 information om
just sédant som denna enkit handlar om, samt

mobbning, utsatthet m.m. liknande imnen,”

menar en lirarstuderande.

Ett 6nskemél som framkommer hos ménga
studenter 4r bristen pa didaktik-, metodik- och
pedagogikundervisning. Och rent allmint "en
rdd trdd som genomsyrar utbildningen”. Nedan
redovisas specifika omrdden som ménga stu-
derande yttrat sig kritiskt alternativt positivt
om.

Struktur efterlyses

Bittre strukeur pé och organisering av kurserna
har minga angett som ett 6nskemil. I minga
studier pekar forskare pa hur viktigt detta dr for
kunna f3 till stdnd en bra lirandemiljs. (Se exv.
Waugh & Waugh, 1999) I féreliggande studie
ger studenterna forslag pd hur kurserna skulle
kunna férindras s3 att de fir en bittre scruktur
och progression. "Bittre struktur och mera direk-
tiv under forsta terminen, medan termin tvi och
tre kan vara mer handledande och fria”, menar
en student. Andra efterlyser en fungerande admi-
nistration och en rimlig mingd praktik som 4r
meningsfull. Samarbetstinkande hos ldrarna pg
universitetet efterfrigas ocksa av studenterna.

Allmint utbildningsomrade uppfattas av mdnga
som totalt onddigt. I stillet efterfrigas: ”Vet-
tiga kurser under den férsta perioden av utbild-



Lararstudenters uppfattning om vardegrunden i lararutbildningen

ningen”. "De 60 poingen som utgdér AUO kan
med litthet skiras ned till 20 poing”, anser en
annan. A andra sidan tycker nigra att AUO-
terminerna ir bra planerade men “nigot force-
rande”. Det som ocksé uppskattats ir att det
getts mojligheter att fundera éver och diskutera
virderingsfrigor i samband med dessa kurser.
”Virdegrundsfrigor bér separeras frén imnes-
studierna”, hivdar en annan. Att inte Allmint
utbildningsomrade dr knutet till imnet/dmnen
som ska undervisas om uppfattas som “riktigt
korkat, alltsa...”. Ménga klagoma3l har att géra
med att det mesta av innehdllet i AUO handlar
om skolan: ”Var finns utrymmet f6r forskolan?”
undrar en lirarstudent.

For att forbittra Allmint utbildningsomrade
borde flera inslag om gruppledarskap, och kun-
skaper om att tyda och leda det sociala spelet
som sker i en klass/skola ingd.

Grupparbeten och diskussioner

Flertalet studenter hivdar att det 4r genom
grupparbeten och diskussioner som bista tillfil-
let for inldrning skapas. ”Skulle vilja jobba mer
i grupper och diskutera, 4n att sitta och lyssna
pa linga férelisningar”, menar en student. En
annan hivdar att "Det ir f6r mycket "fasta”
foreldsningar ddr man bara sitter och skriver av

och memorerar”. Det ir alltsa fler diskussioner

och mer aktiva arbetssitt 6verlag som efterlyses.
Diskussionsforum dir vikten liggs pa erfarenhet
och praktiska begrepp ir exempel pa onskemél

som angetts av studenterna.

Verklighetsforankring i praktiken

"Det ir ett stort glapp mellan hégskolan och
verkligheten. Jag blir fér akademisk”, menar
en student. En tydligare koppling till vad
som hinder i klassrummet, efterlyser minga
studenter. Det dr ocksd minga som anser att
praktiken ir den del som gett allra mest under
utbildningen. Examensarbetet borde komma
in tidigare s att det kan knytas till VFUn.
Aven verklighetsanknytning inom didaktiken,
efterlyses.

"Praktiken var helt klart bist!” hivdar flera
studeranden. Den positiva uppfattningen giller
bland annat tillgingen till en fadderskola och
elevkontakten. Det bista sittet att lira sig pa
iar genom den praktiska erfarenheten. "Prak-
tiska saker 4r svdrt att lira sig genom att lisa i
en bok”, menar flera studeranden. At sjilv f3
planera lektioner och sedan genomféra dem for
att kunna lira av sina misstag, utgor ocksa bra
inlirningstillfillen under praktiken.

"Tyvirr har mycket varit intressant, men inte
gynnat min roll som blivande lirare. Mycket
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har varit verkurs for en 1-7 lirare!” anser en
lirarstudent. "Mer praktik! Mycket, mycket mer
praktik. Jagir klar i vinter som férskollirare och
jag kinner mig inte redo f6r att undervisa 4n”,
hivdar en annan blivande lirare. Treveckors
praktikperioder ir inte tillrickligt menar flera
studenter. "Jag saknar lingre praktikperioder,
har endast 3 veckor at gingen”. Flera studen-
ter efterlyser sammanhingande VFU, girna
helterminer. Aven undervisningen behéver
verklighetsforankras, hivdar ndgra. Det liggs
alldeles for stor vikt vid de teoretiska kunska-
perna. "Praktiken bér ligga tidigt i utbildningen
s3 att man fir se om man ir ritt ute”, hivdar en
annan student. ’Meningen med den nya lirar-
utbildningen ir att vi ska ha storre kontakt med
praktikskolorna, men s3 har inte skett”, hivdar
en student.

Nigra studenter efterlyser mer tolerans och for-
stdelse frén mentorer ute pé skolorna. "Det f6r-
vintas att man ska vara fullird direke i klassrum-
met och en eminent talare i samma klass som Alf
Svensson, KDS. Vilket naturligtvis faller pd sin
egen orimlighet!” siger en studerande.

En student som ir norrlinning anser att den
litteratur som ingdr i utbildningen ofta speglar
problematiken i Stockholms férorter. Hon far
ingen bild av det som sker lokalt. "Integrering

mer lokalt 4r att efterstriva, exv. samer, lokal-
befolkning etc.”, hivdar hon.

Négra studenter menar att det 4r mycket posi-
tivt att de fér ldra sig hur elevdemokratin ska
stirkas, men inte hur de sjilva, som vuxna
individer, ska ta ledningen i klassrummet. ”Vi
bér nog friga oss vilket som ska prioriteras”,
menar en student.

Flera tillfillen for praktisk tillimpning av
imnena efterlyses. En student som kommer
att undervisa i matematik menar act: “Efter-
som matematiken ir ett sddant “impopulirt”
imne skulle jag vilja ha mer kunskap om hur
jag “finner” matematiken i vardagen”.

Distansutbildning

Det upplevs av nigra studenter vara mycket
positivt att kunna arbeta hemifrin pa ett effek-
tive site och att hogskolan ger ett fint stdd s att
det dr mojligt studera pa distans. De positiva
bedémningarna avser allt ifrin snabb och bra
respons pd mailade frigor till bra och genom-
arbetade uppgiftsformuleringar och frigestill-

ningar.

Valfriheten

Valfriheten har lyfts fram som nigot positivt av
ménga studenter. Att kunna vilja imnen efter-
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hand och inte behva bestimma allt pd en ging
upplevs som positivt eftersom det ofta ir si att
intresset indras under tiden. "Det bista med
utbildningen dr att vi som liser till forskollirare
har en chans att ldsa vidare till lirare genom att
lisa imneskurser. Grunden fir vi frin bérjan”,

menar en av studenterna.

Personlighetsutveckling

I likhet med lirarutbildarna uppfattar ménga
studenter att det viktigaste 4r att utvecklas som
minniska och att f en 6kad forstdelse for andra
minniskor och andra kulturer. Det dr ocksd
viktigt att vixa som minniska och bli trygg
i den kommande yrkesrollen. Att utvecklas
inom olika omréden och f& en bred kompetens
lyfter manga fram som en viktig del av utbild-
ningen till lirare. Att utbildningen fostrar till
ett reflekterande forhdllningssite dr centralt,

menar flera studenter.

I en australiensk studie om hur lirarstudenter
utvecklar en professionell liraridentitet dras
slutsatsen att det 4r viktigt att studenterna
uppfattar sig som “lifelong learners” (Graham
& Phelps, 2003). Det innebir bland annat att
studenter méste utveckla sina virderingar och
attityder. Det ir framforallt genom reflektion
som studenterna har méjlighet att utveckla sitt
tinkande om sin professionella identitet. Att

stanna vid frigan "Vem ir jag?” ricker inte.
Frigan "Vad miste jag gora?” ir en viktig f6ljd-
fraga som vidareutvecklar kompetensen, enligt
den studien.

Minga studenter i foreliggande studie menar
ocks3 att det 4r viktigt att vidga vyerna och se
saker och ting ur olika perspektiv. Flera stu-
denter anser att de fitc en storre forstdelse for
barns olikheter under utbildningens ging. Att
som blivande lirare kunna se och uppfylla varje
individs behov upplevs som centralt. Att som
lirarstuderande ocksd beredas méjlighet att
diskutera virdegrundsfrigor, anses vara viktigt
eftersom det utgdr den bas som ska genomsyra
undervisningen.

Mobbning-konflikthantering-
specialpedagogik

Mycket tyder p4 att lirarstudenterna inte forbe-
reds tillrickligt i utbildningen for att kunna ta
sig an konflikter, diskriminering, mobbning och
trakasserier som férekommer i skolan (Se exv.
BRIS’ kartliggning; Frinberg, 2003). Fordju-
pade kunskaper om minniskor, grupprocesser,
konflikthantering, barn med olika slags sva-
righeter i skolan, t.ex. dyslexi, ADHD, Damp,
Aspbergers syndrom ir det minga studenter som
efterlyser. En student informerar om att insla-
get om mobbning under hela utbildningen har
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rort sig om en dag. Hon menar att det skulle
behdvas minst en kurs om fem poing for att
ticka det innehdll man tror sig behéva kinna
till. Ménga uttrycker en stor oro ver att inte
klara problemsituationer och en ridsla dver att
handla felaktigt. Négra studenter siger sig inte
heller veta hur de ska ta hand om de duktiga

barnen.

"Rollspel eller andra méjligheter att £3 insike i
hur jag loser olika problem. Det kan gilla vir-
degrundsfrigor eller i princip vad som helst.
Hur, exempelvis, tacklar man forildrar som
inte "klarar” av sina barn?” undrar en student.
En annan student foreslar f6ljande: "En inte-
grering av mobbnings- och trakasserifrigor
i utbildningen. Det kinns som om jag som
nyexad lrare enbart kommer att vara forberedd
pa ’skolboksexemplariska situationer’ ”

IT-undervisning

Flera studenter efterlyser It-utbildning, dvs hur
man kan anvinda datorer tillsammans med elev-
erna och hur man anvinder sigav I'T i undervis-
ningen. En student efterlyser mer undervisning
om hur man gér for “att integrera imnen med
t.ex. internet och olika dataprogram, for att ev.
underlitta for barn med olika slags svarigheter
i skolan, t.ex. dyslexi, ADHD, Damp, Aspber-
gers syndrom.”

Amnesundervisning-specifika inslag

"Det bista med lirarutbildningen ir att man
fatt stor insike i hur samhillet fungerar och
hur minniskor fungerar”, menar en student.
Utbildningen har framforallt gett bra dmnes-
kunskaper. En annan positiv sida dr att den
har fokuserat mycket p4 liroplanerna och olika
kursplaner. Det ir inriktnings- och speciali-
seringsterminerna som, enligt flera studenter,

har gett mest.

Allainrikeningar borde innehilla svenska, anser
en del studenter. Flera blivande lirare for de
yngre aldrarna menar att de inte fitt tillrickligt
med kunskaper om hur de ska lira barn lisa och
skriva och inte heller forstielse for att eleverna

lir sig pa olika sitt.

"Blandgrupper”

Syftet med att hilla samman olika lirarkatego-
rier under Allmint utbildningsomréide beskrivs
i betinkandet och propositionen som foregick
beslutet om den férnyade lirarutbildningen. De
blivande lirarna skall redan under utbildningen
trinas i att samarbeta med olika lirarkategorier
och att fi en inblick i problem och méjligheter
som ror de olika skolformerna. Enligt en norsk
studie socialiseras blivande forskollirare och
“skolldrare” in i olika slags pedagogiska forhall-
ningssitt om de undervisas var for sig (Riksaa-
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sen, 2001). Skolkoden reproduceras i kurser
som utbildar blivande “skollirare”, medan for-
skolekoden reproduceras i kurser som utbildar
blivande forskollirare. Skolpraktiken baseras
pa synlig pedagogik medan forskolepraktiken
baseras pd osynlig pedagogik. Det hir medfor
enligt Riksaasen (2001) att de olika praktikerna
konserveras. Det motverkar i sin tur en mer
progressiv ideologi, som till exempel betonar
integreringen av elevernas egna erfarenheter i
klassrumsundervisningen. De sammanhallna
grupperna i den svenska lirarutbildningen syftar
alltsd bland annat till act motverka att de olika
praktikerna konserveras.

De sammanhallna grupperna har bide for- och
nackdelar, enligt studenterna i foreliggande
studie. Att alla "kallas ldrare” gor att de stude-
rande kinner sig likvirdiga och att studenterna
inte delas in i forskollirar-, fritidspedagog- och
lirargrupper upplevs som positivt. Det 4r ocksa
viktigt att alla olika kategorier lirare mots i
utbildningen, menar flera.

Men négra anser dock att vissa lirarkategorier
gloms bort i undervisningen. Manga blivande
forskolldrare hivdar ace de forbises och det blir
mera “klassrumsprat”. Det behévs mer inrike-
ning mot forskolan, hivdar flera studenter. A
andra sidan anser ndgra studenter att man frin

ldrarutbildarnas sida helt saknar "gymnasield-
rarens” perspektiv. “Alle — absolut allt — relate-
ras till yngre ar, och det upplever jag inte som
enbart en férdel. Det 4r méjligt att det finns en
pedagogisk tanke bakom detta men den moti-
veras aldrig”. Det mesta kretsar kring 1-7 eller
4-9 lirare, menar nigra studenter. Nagra hivdar
ocks3 att det ir en stor skillnad att undervisa
0-5-dringar och 18-4ringar och de forstdr inte
riktigt varfor de ska studera i samma grupp:
”Jag, och minga med mig, saknar den riktade
koncentrationen pd de &rskurser man valt”,

menar denna student.

Metodik/didaktik

Minga studenter anser att de har fitt mycket ny
kunskap under sin utbildning och matnyttiga
idéer om hur man kan arbeta ute i skolorna.

Men flera kritiska synpunkter framfrs ocksa.
”Lektionerna utformas inte alltid utifrin hur vi
som lirare ska agera, och vad vi som lirare ska
gora nir vi stoter pa problem. Ibland 4r man for
mycket “elev” och inte blivande lirare”, hivdar
en student.

Rent praktiska tips och didaktiska rdd inom alla
omriden pé lirarutbildningen och mer meto-
dikundervisning, efterlyses av flera studenter.
"For egen del vill jag ha fler 10-poidngskurser
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med lite metodik frin alla skolimnen”, menar
en student. Dessa studenter efterlyser dven
flera konkreta tips p& hur man ligger upp en
lektion. ”Saknar ocksa tips pa lektionsférslag i
olika imnen”.

Allmanna kritiska synpunkter

Ett flertal studerande ir besvikna dver och
missndjda med sin utbildning. ”Den nya lirar-
utbildningen ir misslyckad, ger ligre formell
kompetens in tidigare och tjinar inte sict syfte”,
menar en student. En student uttrycker det s&
hir: ”Tyvirr har jag inget positive att siga, for vi
ir manga som inte ir ndjda med utbildningen”.
Det som endast kan ses som négot positivt 4r
att man nu kan kalla sig ”behorig lirare.” Nigra
efterlyser ocksa hirdare krav pd limpligheten

som ldrare.

Eftersom ldrarutbildningen ir s bred s3 blir
det for lite fordjupning i de enskilda momenten,

anser flera studenter.

Négra studenter vill ha flera lidrarledda lektioner
eftersom de reguljira kurserna tenderar att likna
distansutbildningar. En student utbrister: "Fler
schemalagda lektioner! Mer undervisningstid!”
”Utbildningen ir for lang! 3,5 &r skulle kunna
ricka,” menar en annan. Det borde finnas vir-

och héstintag pa kurserna. Som det 4r nu kan

det vara svart act pussla ihop kurserna eftersom
vissa bara startar pd hosten. Négra studenter
dr kritiska till hur informationen om kursut-
budet ser ut, generellt sett. ”Bittre organisa-
tion! Allt 4r s luddigt och informationen ir

vildigt délig.”

Ledarskapsutbildning, hur man genomfér ett
utvecklingssamtal och ett forildraméte, saknas
i utbildningen. "Genusperspektivet borde ges
storre vikt med tanke pd hur det ser ut med jim-
stilldhetsarbetet pd skolorna”, menar en student.
En annan efterlyser mera imneskunskaper.

Trots en del kritiska synpunkter beskriver ocksd
nigra studenter de enskilda lirarutbildarnas for-

maga att gora det bista av situationen.

Feed back

Vikten av att utvirdera kurserna nimns av nigra
lrarutbildare i intervjustudien.® Att som ldrar-
utbildare ge en dterkoppling till redovisningar
och innehéll i kursen anses vara oerhért viktigt
for att visa pd ect demokratiske forhillningssice
inom lirarutbildningen. Studenternas med-
inflytande innebir en utveckling av det egna
tinkande i forhillande till det som ska liras in.
Lirarutbildningen méste vara forebildlig i det
sammanhanget, hivdar ndgra lirarutbildare.
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Studenterna vill ha mer enskild feedback genom
muntliga samtal. Och, menar nigra, “rittvisare
bedémningar, &tminstone motiverade bedsm-
ningar”. Det ir i annat fall svirt act forstd vad
som saknas for att f4 betyget VG. "Hur ska
man annars kunna utvecklas och bli bittre?”
undrar en student.

Respons frin lirarna inom rimlig tid, efterly-
ser flera studenter. Detta giller genomgaende
for hela utbildningen och alla kurser. Lirarna
verkar inte ens intresserade av att férsoka ge
konstruktiv kritik eller respons, menar nigra
studenter. "Nir vi liste om virdegrunden hade
vi en inhyrd lirare som inte tog hinsyn till oss
studenter”, klagar en student.

P4 en av ldrarutbildningarna fir lirarna hogt
betyg. Det idr hogt i tak under diskussionerna
och ldrare har stor tolerans f6r ”dumma” frigor
och ett stort talamod. “Ibland kanske for stort

tdlamod”, anser en student.

Kompetens

Lirarna far dverlag positiv kritik. "Férvinans-
virt bra lirare. Odmjuka och positiva. Minga
forsoker verkligen sitt bista”, menar en student.
Kurshandledningarna far positiva omdémen
och det faktum att kurslitteraturen ir aktuell,
nimns av ndgra. Lirarna uppfattas som enga-

gerade och motiverade och de bemédar sig om
att lira ut sddant som studenterna ska kunna
for att sjilva kunna lira ut. "Lirarna gor si att
viser fram emot och tycker att det ska bli roligt
att f3 komma ut och arbeta med barn och ung-
domar”, menar en student.

Men nigra studenter anser att det finns for
mdnga lirare som inte besitter de kunskaper
som krivs for att arbeta pa en hégskola. Under-
visningsmetoderna kritiseras av nigra: ”I méngt
och mycket f6ljer de en traditionell utlirnings-
metod med en lidrare som “katederundervisar’.
Elevdemokrati och att lyssna till forslag frin
studenterna forekommer endast i efterhand via
skriftliga utvirderingar.”

Négra studenter menar att de haft stor otur
med ldrarna. De har varit oférberedda och/eller
overbelastade. Négra efterlyser storre kompetens
hos seminarielidrarna si att de ska kunna leda
diskussionerna. Flera studenter efterlyser bittre
foreldsare som inte bara ligger upp OH-bild
efter OH-bild som de inte ens hinner skriva
av. Nigra studenter dnskar att lirarna i storre
utstrickning borde tala om vad som stir i den
pedagogiska litteraturen: ” Alltsd lirare som
talar om vad som stir i béckerna”.
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Lirarnas pedagogiska kompetens ifrdgasitts
av ndgra studenter. I skolan berittar ldrarna
att de forvintar sig att de som blivande lirare
skall vara "nydanande” pd sd sitt att de anvin-
der alternativa undervisningsmetoder. "Men
sdnt existerar inte pd universitet. Lirarna talar
ofta om att si hir ska ni inte undervisa (t ex
foreldsa” en hel dag). Men de gor sa sjilval
Hur ska vi da f en uppfattning om hur man
kan/ska formedla svira uppgifter/problem och
information pd ett intressant och givande sitt?”,

undrar en student.

Négra efterlyser pedagoger som brinner for sitt
imne och sina studenter. Andra hivdar att det ir
alldeles for Ldtt att klara av en kurs: "Det finns
elever som nist intill sitter av tiden och fir en

examen. Skrimmande anser jag!”

Minga studenter pekar pd det faktum att
lirare saknar férankring i det verkliga yrkesli-
vet. "M4nga har endast studerat och ¢j jobbat i
skolan. Har varit med om ménga totalt onédiga
kurser dir man ej ldrt sig ndgonting”, papekar
en student.

Studentinflytande

I enkitstudien gavs lirarstudenterna méjlighet
att uttala sig om huruvida de anser sig ha haft
inflytande 6ver undervisningen genom att ta
stillning till pastdendet: Studenter har inflytande
dver undervisningen. Lirarstudenterna héller i
mycket liten utstrickning med om detta pdsté-
ende. Kanske beror den negativa instillningen
pa att de inte kunnat paverka gruppsamman-
sdttningen.

Tabell 5: Studenter har inflytande éver under-

visningen
i Tar i stort . . Instdm.
Instam. . Instdm. | Instam.
. avstand fr. | .. ° . helt och
intealls | .~ till viss del | i stort .
pastadendet hallet
Procent| 17 % 43 % 24 % 15 % 1%

De studerande menar att de skulle kunna ta
ett stdrre ansvar for sina studier under utbild-
ningen. De som varit positiva pekar pa frihe-
ten att i viss mdn kunna vilja imnen/kurser
sjilva. “Jag tycker att det bista dr act man har
mojlighet att vraka och vilja. Att kunna kom-
plettera efter ndgra ar”, menar en student. P&
fragan huruvida det finns fungerande former for
studentinflytande haller tolv procent inte alls
med om detta, medan dver 50 procent instim-
mer till viss del.
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Figur 2: Det finns fungerande former fér stu-

dentinflytande

(1: Tar helt avstind. fran péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héillet och
5: Har ingen bestimd uppfarning.)

De forslag pa forbittringar som ges ndr inte
fram, menar en del. "Jag har varit forsokska-
nin alldeles for ofta!” hivdar en student. Den
valfrihet som minga nimner som en positiv
sida av utbildningen, hiller inte alla med om.
”Valfriheten har enligt min uppfattning inte
varit s god som den sagts vara”. Nigra menar
att lirarutbildningen dr mycket styrd och att
det innebir stora svarigheter att forma sin egen
utbildning, ndgot som framhalls av flera. Bittre
och 6ppnare diskussioner mellan lirarna och
studenterna, efterlyser en student.

Relationen teori och praktik

I en studie som genomfordes forra dret i Neder-
linderna, stills bland annat frigan: Hur skall
lirarutbildningen lyckas integrera teori med lirar-
studenternas praktiska erfarenheter? (Tigchelaar
& Korthagen, 2004) Dir framkom att de olika
“teori/praktik” modeller som tidigare tillimpats
har gett mycket magra resultat. Det uppmirk-
sammades redan i bérjan av 80-talet att de mer
tekniske, rationella tillvigagdngssitten inte var
speciellt framgéngsrika (Zeichner & Tabachnik,
1981). Enligt dessa forskare "urlakades” de teo-
rier som presenterades i ldrarutbildningen under
praktiken. Aven om studenten tillgodogjort sig
ett teoretiskt perspektiv som han/hon insdg skulle
ge en fordjupad forstelse av praktiken sd erfor de
snart att de praktiska problem som de tvingades
|6sa himtades ur en annan handlingsrational.
(Jfr dven Veenman, 1984; Elliot, 1991) Trots att
deskilliga studier visat att den tekniske—rationella
modellen har inneburit stora problem s har den
indock varit den mest forekommande i lirarut-
bildningen under en lang tid.

I nigra linder har en motsatt tendens iaktta-
gits. Lirarhogskolornas roll har minskat och
en stor del av utbildningen har flyttat uc till
skolorna och mer kommit att likna en guidad
introduktion till yrket; en slags praktikbaserad
utbildning. Det har i sin tur medfért risker
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for professionaliseringsutvecklingen (Se exv.
Wideen, 1998). Cole (1997) hivdar att denna
process ofta skapar ett avstindstagande frén
reflektion och teoretisk férdjupning,.

Bida ansatserna medfor alltsa risker. I den tra-
ditionella ansatsen ir risken den att lirarstuden-
ten inte kommer att anvinda teorin i praktik-
situationen och i den mer praktikorienterade
ansatsen ligger risken i det faktum att studenten
inte utvecklar sin fsrméga att relatera sina prak-
tiska erfarenheter till ett vetenskapligt, reflekee-
rande forhillningssitt. Frgan for lirarutbildare
har allesd gille problemet att vilja vilken risk
man ir beredd att ta. Enligt mitt formenande
ir frigan egentligen felstilld. I stillet borde man
stiilla sig frigan hur man ska kunna lyckas att
integrera dessa tvé perspektiv.

Tigchelaar & Korthagen (2004) har utvecklat
en ansats som skiljer sig frin de ovan beskrivna
modellerna. Den baseras pé studenternas egna
specifika och aktuella erfarenheter, pd frim-
jandet av reflektion, p4 samarbete med andra
studenter och p4 att den tar studenternas Gestal-
ter® p4 allvar. Modellen tar dessa aspekter som
utgdngspunkt for studentens vidare professio-
nella utveckling. Forskarna menar att denna
ansats omfattar de fundamentala principerna
for en “realistisk” lirarutbildning.

Tigchelaar & Korthagen (2004) betonar att den
realistiska modellen inte utgdr frdn lirarucbil-
darnas verklighet och utifrin deras val, som t.ex.
case-metodiken gor. Studenterna har visserligen
forméga att reflektera rationellt 6ver case som
andra har beskrivit, men en viktig dimension
gir d& forlorad; kinslor, virdekonflikeer, fore-
stallningar etc som spelar stor roll i klassrums-
situationen. Enligt Tigchelaar & Korthagen ir
det allesd i stillet studenternas egna erfarenheter
som skall utgéra grunden. Act ocksd fokusera
betydelsen av Gestalter i undervisning inne-
bir att studenterna blir medvetna om vad som
ledde dem till deras reaktioner och beteenden
i specifika situationer.

I en annan studie redovisar Okan och Yilirim
(2004) en undersokning om tidig praktik i
lirarutbildningen i Turkiet. Tanken med att
forligga praktiken tidigt i utbildningen grun-
dar sig pd uppfattningen att om de blivande
lirarna tillbringar mer tid i skolan kommer
de att utveckla en bredare kunskapsbas om
utbildning och lirarprofessionen. P4 det sittet
kommer lirarstudenterna att omfattas av en
bredare forstielse av skolsystemet och siledes
forstd verkliga problem pa ett bittre sitt, menar
man. De slutsatser som forskarna drar utifrin
sina resultat 4r att effektiviteten av praktiken i
dess nuvarande form inte ir speciellt hog. Stu-
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denterna ldr sig inte pd ett forvintat sitt av sina
vunna erfarenheter. De noggrant designade
uppgifter som tilldelats studenterna gagnar inte
studenternas inlirning. De verksamma ldrarnas
praktiska kunskaper frblev okinda for studen-
terna och de hade svérigheter att finna exempel
pa det som skulle observeras. Uppgifterna var
helt enkelt inte anpassade till den verklighet
studenterna motte.

Det som sirskilt kritiseras i studien ir de verk-
samma ldrarnas bristande fértrogenhet med vad
uppgifterna gir ut pd och deras egna reflektioner
om sin egen undervisning. De forvintade posi-
tiva reaktionerna av tidig skolpraktik uteblev.
Snarare blev studenterna pessimistiskt instillda
till skolsystemet och visade mycket negativa
attityder till sitt kommande yrke. Forskarnas
slutsatser implicerar framforalle en forstirk-
ning av samarbetet mellan hégskolan, skolan
och ldrarna. De verksamma lirarna behdver en
ordentlig kompetensutveckling och en mgjlig-
het att hoja sin analytiska kompetens, hivdar

de (Okan & Yildirim, 2004).

I foreliggande studie har framférallt virde-
grundsfrigor fokuserats. Hur ser studenterna i
denna studie pd relationen mellan den teoretiska
undervisningen och den praktiska verkligheten
pa virdegrundsomridet?
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Figur 3: Kopplingen mellan teori och praktik
i undervisningen har varit bra nér det géller

védrdegrundsfragor

(1: Tar helt avstind frin pdstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instiimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestimd uppfatining.)

Enligt figur 3 ovan, instimmer 12% helt och
héllet och 22 % till viss del att kopplingen
mellan teori och prakeik skett pa ett bra sitt.
Nirmare 30 procent viljer dock att inte uttala
sig alls i frigan. De har alltsd ingen uppfatt-
ning om huruvida teori och praktik har férts
nidrmare varandra i undervisningen. Att prak-
tik blandas med teori 4r mycket viktigt hivdar
flera studeranden. De teoretiska inslagen bor
kunna upplevas och prévas under VFUn.
Méjligheten att testa vad som fungerar och
vad som inte fungerar, ir mycket uppskattad.
Det idr ocksd positivt att kunna lyssna till vad
klasskamraterna varit med om under sin prak-
tik, menar de.
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Alla dr dock inte s& positiva: “Jag tycker att
utbildningen i stort saknar forankring i vad
som egentligen pagér pd vira skolor. Vi liser
litteratur som inte alls speglar den bild vi far
ndr vi dr ute pa vir VFU”.

De flesta intervjuade ldrarutbildare belyser vikten
avatt diskutera olika perspektiv och forhallnings-
sitt till virdegrundsfragorna (Frinberg, 2004).
Det handlar inte om ett enda sitt att handla
pa. Inte heller en enda verklighet att férhélla sig
till. Act problematisera de centrala begreppen ir
ndgot som dr nddvindigt menar nigra lirarutbil-
dare. Att reflektera dver viirdegrunden for att 6ka
medvetenheten ir andra begrepp som nimns.

En studerande hivdar att: "Det 4r bra med
mycket teori, men om man inte kan omsitta
den och prova den i praktiken dr det ganska
virdelést.” En annan ldrarstuderande kritise-
rar utbildningen f6r att den ir allt for forsk-
ningsinriktad.

En studerande menar att skolan ir en tuff virld
idag, men utbildningen glorifierar den lite. Det
ir for mycket “gulligull”. Det som lirs ut och
det som tillimpas stimmer inte verens. “Det
kan vara frustrerande att komma ut till VFUn
och uppticka att "alla vackra ord” ¢j har nigon
forankring dir”, menar en student.
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Nigra studeranden anser att handledarna pé
“virdskolorna” inte kinner till hur de arbetar
pa ldrarutbildningen. Studenterna har en hel
del uppgifter med sig som de ska knyta till det
praktiska, ndgot som handledarna sillan har
forstdelse for.

I enkiten hade studenterna ocksd méjlighet
att ta stillning till pastendet: Virdegrundsfri-
gor behandlas pé en rteoretisk nivi i alltfor stor
utstriickning. Tio procent av dem som besvarade
enkiten instimmer inte alls i det pastiendet. 26
% av studenterna instimmer helt och hillet och
31 % instimmer i stort i pdstiendet att virde-
grundsfrgorna behandlas alltfor teoretiskt. Det
betyder alltsd att 6ver hilften av studenterna
som besvarat enkiten anser att undervisningen
om virdegrundsfrigorna ir alltfor teoretisk. (Se

fig. 4 nedan)
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Figur 4: Vdardegrundsfragor behandlas pa en

teoretisk niva i alltfor stor utstrdckning

(1: Tar helt avstind fran péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestimd uppfarning.)

Men lirarutbildarna hivdar att studenterna
ibland forstice syftet med kursen forst sedan de
vil genomfort den. En student utcrycker det s3
hir: "Man far ldra sig att se individen i skolan,
barnet, ur flera perspektiv. Problem med barnen

”»”»

i skolan kan ses ur flera “6gon

Férankring av vdardegrunden

Att forankra virdegrunden hos studenterna
innebir en utmaning. Problematiken giller
framforalle huruvida frigor om till exempel
jamstilldhet, etik, etnicitet och virdegrund skall
ges i enskilda kurser eller om de ska integre-
ras i utbildningen. Problemet med integrering
kan beskrivas som att studenterna ibland inte
4r medvetna om att vissa transversala begrepp
faktiskt ingdce i kurserna som en strimma, som
ett forhallningssite eller att de “genomsyrat”
undervisningen. Om det handlar om att f6r-
dndra synsitt, utmana férdomar eller grundlig-
gande virderingar som inte anses ligga i linje
med den uppfattning som beskrivs i de styrdo-
kument vi ir satta att formedla i enlighet med
ldraruppdraget, 4r det formodligen riskfyllt act
inte vara extremt tydlig. I annat fall ir risken
att budskapet gir studenterna obemirke forbi,
uppenbar. Enligt Ahlberg (2004) handlar en
forindring av synsitt om en form av omstruktu-
rering av medvetandet, nigot som inte sker i en
handvindning. Tvirtom. Om utbildning skall
lyckas i det avseendet krivs en genomtinkt idé
och dirmed tydligt inneh&ll och klara former
for dess genomforande. P4 vilket sitt kan vi for-
dndra synsitt och forstd fenomen pé kvalitativt
annorlunda sitt? dr en friga som stindigt méste

vara nirvarande i utbildningen.
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Studenternas forestillningar forindras kanske
under utbildningen. Nir de bérjar sin utbild-
ning bir de med sig explicita férvintningar som
starkt reflekterar virderingar som kanske kan
karakteriseras som pedagogiskt korrekta (von
Wright, 1997). Men p4 samma ging uttrycker
studenterna ibland implicita uppfattningar och
underliggande antaganden om minniskan som
i minga fall ir oférenliga. Under utbildningen
kommer kanske de pedagogiskt “korrekta”
forestillningarna att indras. Djupare, implicita
uppfattningar diremot, om till exempel forkir-
lek for vissa pedagogiska diskurser, dndras inte
eller kommer inte att géras medvetna, sdvida
de inte allvarligt utmanas eller problematiseras.
Det ir dock dessa implicita forestillningar som
kommer att styra studenternas handlingar. Det
ir lirarutbildningens uppgift att gora studen-
terna medvetna om sina grundliggande vir-
deringar och deras vardagsuppfattningar och
eventuellt forsska utmana dem (von Wright,

1997).

En annan studie som ocksi fokuserar lirar-
studentens forindringar av sina uppfattningar
under sin utbildning redovisas i en artikel
(Shkedi & Laron, 2004). I studien redovisas
en tydlig forindring av studenternas pedago-
giska uppfattning under utbildningen. Under
forsta dret sig de pd undervisning utifrin en

idealistisk stdndpunkt och under det andra &ret
hade de tillignat sig en mer pragmatisk syn p
undervisning och utbildning. Det som ir intres-
sant med denna studie, enligt min mening, ir
forskarnas slutsatser. Tvirtemot det som oftast
framkommer, nimligen att den inledande
idealismen ir en omogen och outvecklad fas
i studenternas kunskapsutveckling, hivdar de
att idealismen och en kinsla av livsuppgift dr
onskvirda kvaliteter och att forindringen mot
en mer pragmatisk hillning snarare indikerar
en form av regression snarare in progression

(Shkedi & Laron, 2004).

Attanvinda ordet formedling nir det giller vir-
degrunden opponerar sig ngra lirarutbildare
i intervjustudien emot (Frinberg, 2004). "Det
handlar faktiskt om en process”, menar nigra.
”Studenterna méste ges tillfille att utveckla ett
eget forhallningssitt”, hivdar ett flertal lirarut-
bildare som ingick i studien.

[ enkitstudien hade studenterna ocksd méjlighet
att ta stillning till huruvida det 4r mojligt ace
formedla virdegrunden. Drygt 60 procent har
inga problem som helst med detta och knappt
30 procent var tveksam bara till viss del. Att
formedla virdegrunden utgor alltsd inga hinder
for de ldrarstuderande.
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Figur 5: Det &r egentligen omdjligt att for-

medla vardegrund
(1: Tar helt avstind, 2: Tar delvis avstind, 3: Instimmer
i stort, 4: Instiimmer helt och hillet och 5: Har ingen
bestiimd uppfattning)

Lirarutbildarna ger manga intressanta exempel
pa hur virdegrunden skall férankras hos lirar-
studenterna. Ndgra talar om den egna personen
som utgdngspunkt; man méste bérja med sig
sjilv (Frinberg, 2004). En 6kad sjilvkinnedom
ir en bra utgdngspunke for att kunna utveckla
medvetenheten och det egna férhallningssit-
tet. Kopplingen till skolverkligheten nimns
av minga som en nddvindighet. Hur gestaltas
virdegrunden i den konkreta skolsituationen? ir
exempel pd en friga som studenterna skall for-
soka ta reda pd under den verksamhetsforlagda
delen av utbildningen. Eftersom virdegrunden
handlar om ett férhéllningssitt maste flera olika
perspektiv problematiseras och reflektion kan
utveckla tinkandet om de teoretiska begreppen,
enligt lirarutbildarna.

Studenterna sjilva anser att de har fact den allra
bista forstdelsen av virdegrunden under utbild-
ningen i samband med diskussioner. "Det bista
dratt f diskutera problem som kan eller faktiskt
uppstar inom skolan”, menar en student.

Tabell 6: Jag har under min utbildning fatt den
bésta férstaelsen fér viardegrundsfragor

1Trang |2rang | 3rang |4 rang | 5 rang

| diskussioner 113 48 27 10 10

| féreldsningar 23 28 42 75 36

Genom

litteraturstudier 5 20 28 49 91

| grupparbeten 16 70 53 36 30

Under Vfu:n 50 34 53 30 37

“Att man triffar likasinnade och kan ha alla
dessa diskussioner gemensamt, dom ger oftast
mer in sjilva foreldsningarna och licteratur-
studierna”, siger en annan. “Seminarierna
anser jag vara vildigt viktiga. Didr man fir
ventilera sina tankar och idéer samt fi svar
pa viktiga frégor. Diskussioner som rér sidant
som inte gdr att lisa sig till t.ex. hindelser
i klassrummet, i samhillet etc.”, menar en
tredje. Litteraturstudier, diremot, uppskat-
tas inte alls av studenterna. Atminstone nir
det giller att tilligna sig forstdelse for vir-

degrund.
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Lirarutbildningen har ett ansvar att forbereda
de blivande lirarna for uppgiften att verfora
och férankra virdegrunden. Vilka metoder

kan anses vara limpliga for att klara av denna

uppgift?

Vérdegrunden i lararutbildningen

"Jag kdnner faktiskt att jag som stu-
dent via lararutbildningen skaffat mig
kunskap om védrdegrunden”.

”Bra och 6ppen utbildning, ddr man
tyvérr behandlar virdegrunden déligt.”

De tva studenter som yttrat sig ovan har genom-
gdtt samma utbildning. Det faktum att studen-
ter har olika uppfattningar om undervisningens
innehall 4r ett kint fenomen. Undervisningen
om virdegrund ir inget undantag. Det som
flera studenter lyfter fram som nigot positivt
ir att de getts méjlighet till eftertanke och
reflektion kring begreppet virdegrund. I denna
artikel finns inga ambitioner att entydigt defi-
niera begreppet. Diremot ir det av intresse att
reflektera 6ver hur det anvinds i olika samman-
hang och vilken innebérd det ges av studenterna
och lidrarutbildarna. Fér att sitta in resultaten
i ett ssmmanhang kommer 4dven andra studier

att presenteras.

Inneborden av
vardegrundsbegreppet

Lirarutbildarna i detta projeke har olika uppfatt-
ningar om vilken innebdrd virdegrundsbegreppet
har (Frinberg, 2004). Nagra pekar pd liropla-
nens texter och hivdar att det 4r det som giller.
Andra tar fasta pd ett relationsperspektiv. Hur
kommuniceras virdegrunden? Vilka signa-
ler ger lirarna eleverna genom att forhilla sig
pa ett visst sitt? Medvetenheten om det egna
forhallningssittet ses som grundliggande. Négra
menar att virdegrunden inte kan definieras. Det
har ingen egentlig betydelse utan det beror pé i
vilket sammanhang det anvinds. Det ir forin-
derligt och méste ges en innebord. Det faktum
att virdegrundsbegreppet ir relativt och siledes
kulturellt betingat innebir att det 4r kopplat till
den speciella kontext, tid och samhille som det
definieras i. Det uppdrag som skolan skall ta sig
an 4r allesd starke kopplat till det som samhillet
vid den tidpunkten finner motiverat.

Studenternas uppfattning om vilken innebord
som ligger i begreppet virdegrund ir intressant.
Det ger svar pa frigor om undervisningens mdj-
ligheter att lira ut generellt men ocksi om den
nya lirarutbildningens syn pa begreppet sisom
det uppfattats av studenterna. Det dr dessa stu-
denter som kommer att undervisa vira barn och
ungdomar under 2000-talet.
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Minniskors lika virde utgér en universell
sanning vars betydelse inte kan ifrigasittas,
menar lirarutbildarna i intervjustudien. Tolv
procent av studenterna i enkitstudien tar dock
helt avstand till detta pastiende och 14 pro-
cent instimmer endast till viss del. Sju procent
ir osikra och siger sig inte ha ngon bestimd
uppfattning i frigan. 42 procent hiller helt
med och 23 procent instimmer i stort (Se fig.

6 nedan).
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Figur 6: Det &r en universell sanning att alla
ménniskor har lika vdarde

(1: Tar helt avstind. frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestiimd uppfarning.)

Att virdegrundsbegreppet ir relaterat till sam-
hillet hller manga studenter med om (Se fig. 7,
nedan). Ett fital har ingen uppfattning i frgan,
28 % haller helt med om detta pastiende och
40 % instimmer i stort.
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Figur 7: Vardegrund &r nagot som finns i sam-

héllet

(1: Tar helt avstind. frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instiimmer i stort, 4: Instimmer helt och héillet och
5: Har ingen bestiimd uppfarning.)

Att virdegrunden syftar pd ett visst forhéll-
ningssitt ir en uppfattning som ménga stu-
denter delar med ldrarutbildarna. (Se fig. 8
nedan)
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Figur 8: Vardegrunden syftar pa ett visst for-

héllningssatt

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instiimmer i stort, 4: Instimmer helt och héller och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

Drygt 35 % av studenterna instimmer i stort
och 18 % instimmer helt och héllet i detta pasté-
ende. Endast 5 % tar helt avstind. Tio procent
siger sig vara osikra pi om virdegrunden syftar
pa ettvisst forhallningssite. Mer 4n hilften av de
studenter som besvarade enkiten instimmer till
viss del i pastdendet att man som ldrare foljer sin
egen virdegrund. 22 procent hiller med i stort
och 2 % héller helt med om att virdegrunden
ir personlig, d.v.s. liraren foljer sin egen virde-

grund. (Se figur 9, nedan)
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Figur 9: Som larare féljer man sin egen vérde-

grund

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instiimmer i stort, 4: Instimmer helt och héller och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

Huruvida virdegrundsbegreppet utgdr ifrin
svensk moraluppfattning 4r studenterna i
denna studie inte heller eniga om. Sexton pro-
cent instimmer helt i pastiendet. (Se fig. 10
nedan)
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Figur 10: Ldroplanens vdrdegrund utgar fran

en svensk moraluppfattning

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestiimd uppfartning.)

Den skrivning om virdegrund som &terfinns
i liroplanen 4r en politisk kompromiss. Det
innebar stora svirigheter att enas om vissa
formuleringar. Det som bland annat stott pd
patrull 4r kopplingen av virdegrundsbegreppet
till kristen etik och visterlindsk humanism. I
den ldroplan som kom &r 1998 har denna for-
mulering strukits. Férmodligen har problemen
som denna formulering medfért, till exempel
vad giller kraven pd religionsfrihet i skolan,
bidragit till denna férindring. Vi kan vil anta
att den senaste liroplanen uttrycker det synsitt
som giller idag. Det ir bara nio procent av stu-
denterna som anser att det dr problematiske att
gora den kopplingen. (Se fig. 11, nedan)
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Figur 11: Det &r inga problem att koppla vér-
degrunden till kristen etik och vésterlandsk

humanism

(1: Tar helr avstind frin pdstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestiimd uppfattning.)

16 procent instimmer helt i pdstdendet och
34 procent hiller i stort sett med om att det
inte foreligger ndgra problem att koppla vir-
degrunden till kristen etik och visterlindsk
humanism.
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Vérdegrunden i ldrarutbildningen

En konsekvens av liroplanernas tydliga fokus
pd virdegrunden innebir att lirarutbildarna
ocksd méste forhélla sig till och ansvara for
att utbildningen tar sig an virderingsfrigor.
Denna betoning av virderingsfrigor i skola och
utbildning kan ocks3 ses som en konsekvens av
sambhillsutvecklingen och strémningar i tiden.
Aven inom andra omriden av virt samhille har
virdegrundsfrigor lyfts fram och betonats under
de senaste tiotal dren. I till exempel organisatio-
ner och foretag belyser man vikten av att ocksé
virdegrundsfrigor diskuteras.

Vilka aspekter av virdegrunden fokuseras i
lirarutbildningen? I en D-uppsats som publi-
cerades i juni &r 2002 vid Linképings univer-
sitet konstateras att lirarutbildningen arbetar
malmedvetet med att lyfta fram de studeran-
des medvetenhet om virden och virderingar
(Laulumaa, 2002). Detta sker savil under den
hégskoleforlagda, som den filtforlagda delen
av utbildningen. Under den teoretiska utbild-
ningen anvinds virdefrgor som undervisnings-
stoff och etiska diskussioner genomférs vid
imnesundervisningen. Under den verksam-
hetsférlagda delen av utbildningen bidrar olika
episoder till att fokusera virdefrigor. Genom att
etablera sociala relationer till eleverna upplever

lirarstudenterna att de littare kan paverka elev-

erna. Diremot anser lirarstudenter att det inte
ir sjilvklart vilka virden som ir ritt eller fel.

For att fi en uppfattning om huruvida sjilva vir-
degrundsbegreppet behandlas specifike, stilldes
en direke friga till lirarutbildarna vid de lirar-
utbildningar som ingdr i denna studie (Frin-
berg, 2004). Minga informanter i den studien
poingterar att virdegrunden genomsyrar under-
visningen, dven i de fall sjilva begreppet inte tas
upp till behandling. Det ir virdegrunden som
ses som den gemensamma innehdllsdelen i de
for alla lirarkategorier ssmmanh3llna kurserna.
Men inte alla lirarstudenterna hiller med om att
virdegrunden skulle genomsyra utbildningen.
I enkitstudien kunde lirarstudenterna ta still-
ning till foljande pastiende: Virdegrundsfrigor
genomsyrar hela utbildningen. Enkitsvaren ger

ingen entydig bild. (Se tabell 7, nedan)

Tabell 7: Vdrdegrundsfragor genomsyrar hela
l&rarutbildningen

. Tar i stort . . Instam.
Instam. . Instdm. | Instam.
. avstand fr. | .. } helt och
intealls | .~ till viss del | i stort .
pastadendet hallet
Procent| 16 % 34 % 26 % 21 % 3%

Studenternas enkitsvar ir 6vervigande negativa.
16 procent instimmer inte alls och 34 procent
tar i stort avstdnd till detta pdstdende. Det dr
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endast tre procent som héller med helt och
hallet. "Jag saknar dessa verktyg’ som behdvs,
eller radgivning som behovs, till att forstd pro-
blemen pé djupet gillande virdegrundsfrigorna.
Oftast dr det s att virdegrundsfrigorna ligger,
egentligen, latenta inom varje imne”, berittar
en student.

Lirarutbildarna anger att dven om sjilva begrep-
pet inte behandlas, s diskuteras diremot olika
perspektiv av virdegrund. Ett idéhistoriske per-
spektiv eller ett genusperspektiv ges som exem-
pel. Virdegrundsfrigorna kommer ocksd upp
spontant nir studenterna diskuterar hindelser
som ir aktuella, vid uppféljning av foreldsningar
eller under seminarier som f6ljer pA VFUn. Att
sjilva virdegrundsbegreppet behandlas 4r alltsd
inte sjilvklart. Det verkar snarare vara avhiingigt
studenternas egna intressen.

Studenterna hade ocksd méjlighet att i enkiten
ta stillning till huruvida virdegrundsfragorna
enligt deras uppfattningar behandlas pa ett
tillfredsstillande sitt i lirarutbildningen.

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

nilinn ———

1 2 3 4 5

0,00%

Figur 12: Védrdegrundsfragor behandlas pa ett

bra sé&tt i lararutbildningen

(1: Tar belt avstand frin pdstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestiimd uppfarning.)

Endast tvd procent av studenterna som besva-
rade enkiten instimmer helt och héllet. Tolv
procent tog helt avstind frin detta pistiende
medan nirmare 60 % instimmer till viss del.
Studenterna ir allesd 6verlag kritiska till det sdct
som lirarutbildningen behandlar virdegrunds-
frégorna i ldrarutbildningen.

Enligt studenterna skedde arbetet med virde-
grunden frimst under férsta terminen diref-
ter inte forrin nigra ir senare, men dé inte i
samma utstrickning som under forsta termi-
nen. "Arbetet med virdegrunden skulle behéva
goras genomgiende under hela det allminna
utbildningsomradet”, anser en student.
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I enkitstudien kunde studenterna ta stillning
till foljande pastdende: Jag har inte lirt mig
ndgon definition av viirdegrundsbegreppet. Det
visade sig att 40 procent av dem som besvarade
enkiten inte alls holl med om detta. Det vara
bara 8 procent av studenterna som instimde
helt i pastdendet. S3 trots att lirarutbildarna
inte omfattas av ndgon enhetlig definition av
begreppet och att manga anser att det inte finns
nigon definition alls, s& tycks studenterna i stor
utstrickning ha tilldgnat sig en sidan.
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Figur 13: Jag har inte ldrt mig nagon definition

av vdrdegrundsbegreppet

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestimd uppfatining.)

I enkitsvaren framkom dock att ménga stu-
denter anser att virdegrund ir ett “luddigt”

begrepp. (Se fig. 14 nedan)
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Figur 14: Védrdegrund ar ett mycket luddigt

begrepp

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instiimmer i stort, 4: Instiimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestiimd uppfartning.)

Det ir alltsd bara 9 % av studenterna som helt
tar avstdnd till pistdendet. Nisten 40 % instim-
mer till viss del, 23% h3ller med i stort och 26
% héller med helt och hillet. Minga studen-
ter hivdar alltsd & ena sidan att de lirt sig en
definition av begreppet (Se fig. 13, ovan) men
menar 4 andra sidan i stor utstrickning att vir-
degrund ir ett luddigt begrepp. Speglar denna
motsigelse i enkitsvaren den osikerhet som
ocks3 lirarutbildarna ger uttryck for? For act
nirmare ta reda pd hur studenterna uppfattar
begreppet har de haft mégjlighet att ta stillning
till en rad péstdenden.
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Eftersom virdegrundsfrigorna ocksé ir kopp-
lade till den verksamhetsforlagda delen av
utbildningen forbereds studenterna ocks prak-
tiskt att arbeta med dessa frigor, enligt lirarut-
bildare (Frinberg, 2004). Men det hller inte
alla studenter med om. (Se tabell 8, nedan)

Tabell 8: Undervisningen férbereder stu-
denterna att praktiskt kunna ta sig an véarde-
grundssocialisationen i skolan.

w Tar i stort « N Instam.
Instam. . Instdm. | Instam.
. avstand fr. |, ° - helt och
intealls | .~ till viss del| i stort .
pastaendet hallet
Procent| 12 % 36 % 30 % 21 % 1%

I enkitstudien hade studenterna ocksd méjlighet
act ta stillning till pdstdendet: Undervisningen
om virdegrund har urgitt ifrin etiska och mora-
liska dilemman i stor utstriickning. Fordelningen
av svaren visar att drygt en fjirdedel av studen-
terna anser att undervisningen om virdegrund
har utgdte frin etiska dilemman. Nistan 15
procent av lirarstudenterna tar helt avstdnd
frén pastiendet. Drygt tio procent har ingen
uppfattning i frigan. Fordelningen av svaren
redovisas i figur 15, nedan.

50,00%
45,00%

I samband med studier av styrdokumenten och
liroplanerna ir det sjilvklart att virdegrunden
berérs pa olika sitt, enligt ldrarutbildarna i
intervjustudien (Frinberg, 2004). Hur ser da
studenterna pa denna friga?

Tabell 9: Undervisningen problematiserar

styrdokumenten fér skolan utifran ett vérde-

grundsperspektiv.
Instdm Tar | stort Instdm. |Instdm Instm.
. | avstand fr. |, " ol “| helt och
intealls | .~ till viss del| i stort .
pastaendet hallet
Procent| 10 % 36 % 27 % 26 % 1 %

Tio procent instimmer inte alls och 36 procent
menar att det inte skett i ndgon stérre utstrick-
ning. 26 % instimmer i stort, men bara en pro-
cent instimmer helt och hallet.
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Figur 15: Undervisningen om vérdegrund har
utgatt ifrdn etiska och moraliska dilemman i
stor utstrédckning

(1: Tar helr avstind frin pdstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)
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I foljande kapitel kommer frigor om studen-
ternas syn pd virdegrundsfrigorna i relation
till arbetet i skolan att presenteras. Men allra
forst ett avsnitt om verksamma lirare och vir-
degrunden i skolan.

Lararna och védrdegrunden i skolan

Utgdngspunkten for virdegrundsarbetet i skolor
utgor de inledande kapitlen i liroplanerna, dir
politiska och etiska principer och ideal skrivs
fram. Det dr allts drare och skolledare som har
det pedagogiska ansvaret for act omsitta dessa
virden i den praktiska verksamheten. Virde-
grund ir ett relativt nytt, svenskt begrepp som
ir svért att finna direkta motsvarigheter till
inom andra sprakomriden. Det dyker upp for
forsta gdngen i Liroplanskommitténs utredning
Skola for bildning (SOU: 1992:94). De liro-
planer som dateras till 1994 inleds bigge, med
ett kapitel om Skolans virdegrund och uppgifter.
Idag framstdr det klart att det ir ett demokra-
tiskt forhallningssitt, som ir éverordnat. Det
demokratiska samhillsuppdraget har skolorna
satts att forvalta allt sedan andra virldskriget,
dven om inriktningen har dndrats frin att ha
varit mer samhillsorienterad till att gilla en
mer individorienterad demokratiuppfattning.
Skolorna har siledes arbetat med virdegrunds-
frigor under ling tid dven om det inte rubrice-
rats s&. Men hur enskilda lirare egentligen ser

pa virdegrundsbegreppet och vad de betonar
nir de arbetar med virdegrundsfrigor, det vet
vi idag ganska lite om.

Ett intressant studieresultat som kan nimnas
i det hir sammanhanget dr det som Katarina
Norberg kommer fram till i sin avhandling 7%e
School as a Moral Arena (Norberg, 2004). Hon
har funnit att uppdraget som det formuleras i
liroplanen inte finns med i den praktiska var-
dagen i skolan. Nir ldrarna forklarar varfor de
gor som de gor, hinvisar de inte till det uppdrag
de har. I stillet forklarar de ate ’s& hir dr det ju”.
De handlingar [drarna utfor gors oreflekterat och
utifrdn deras individuella virderingar.

Nir det giller skolans demokratifostran, som
allesd kan sdgas vara virdegrundssocialisationens
dvergripande uppgift, har det visat sig att tolk-
ningen och genomférandet varierat markant
mellan kommuner och skolor, som i sin tur
kan bero pd politisk kultur och skolklimat. I
utvirderingar har lirare uttrycke osikerhet och
ovana nir det giller den praktiska hanteringen
av virdegrunden. Virdegrundscentrum har
ocks3 noterat att lirare efterlyser 6kat stod och
kompetensutveckling inom det hir omréidet.

I en analys som Virdegrundscentrum gjort av
skolornas virdegrundsarbete visar det sig att
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arbetet ofta bedrivs relativt isolerat och vid
sidan om det 6vriga skolarbetet och inte som
en del i skolans vardagliga verksamhet (Lind-
gren, 2003). Snarare har skolorna varit tvungna
att i forsta hand hantera akuta problem och
genomfora kortsiktiga insatser mot negativa
beteenden som bryter mot virdegrunden, 4dn
att frimja de positiva virderingar som virde-
grunden omfattar. Det handlar till exempel
om att motverka mobbning och andra typer av
krinkande handlingar och det har tagit mycket
stor del av tiden och engagemanget. (Se dven
Frinberg, 2003)

Enligt en firsk rapport som presenterats i
dagarna av Lirarférbundet tycks lirarnas arbets-
situation inte ha forbittrats nimnvirt. Deras
arbete bestdr allgjame till stor del av att losa
konflikter som ideligen uppstar.” De fir dgna
alle mer tid &t att hantera stokiga och stérande
elever, snarare in att dgna sig it undervisning.
Lirarstudenterna stdr alltsd infor en tuff uppgift.
Hur vil forberedda kinner sig studenterna att
ta sig an denna uppgift? Vilka méjligheter att
kunna genomfora det samhillsuppdrag de for-
vintas ansvara for har de egentligen? Kommer
virdegrundsfrigorna att kunna beaktas?

Studenternas férberedelse
for ldraruppdraget

Att fostra eleverna att omfatta vissa virderingar
ir en friga som diskuteras i minga samman-
hang. Den ir inte helt oproblematisk. I liropla-
nen ges dock stéd f6r detta uppdrag. Lirarstu-
denterna i denna studie har dock olika uppfatt-
ningar i frigan. (Se fig. 16 nedan)
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Figur 16: Skolan skall inte fostra till speciella

vérderingar

(1: Tar helr avstind frin pdstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instdmmer helt och héllet och
5: Har ingen bestiimd uppfattning.)

Som framgar av figuren ovan hller 15 procent
med och 16 procent hiller med i stort om att
det inte dr skolans uppgift att fostra eleverna i
viss riktning.

Lirarutbildningen har ett ansvar att forbereda
de blivande ldrarna foér uppgiften att dverfora
och férankra virdegrunden. Hur vil férberedda
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kinner sig studenterna som ingdridennastudie | Tabell 10: Jag tror att elever i skolan far den

att gestalta virdegrunden i skolan? Genom att | bésta férstaelsen for vérdegrundsfragor

ta stillning till pdstdendet: Jag /a.znner mig vil | rang | 2 rang | 3 rang | 4 rang | 5 rang
[forberedd att gestalta virdegrunden i skolankunde | | Ggnom o5 | 24 5 ) »
studenterna bedéma sin egen kompetensidenna | |diskussioner
o . o Genom
fraga. Enligt figur 17 nedan, framgaratt 22 pro- | | srarledd 9 38 | 98 | 42 14
cent inte alls kinner sig vil forberedd. Drygt 50 | |undervisning
. .o . Genom
procent av studenterna kinner sig till viss del | | & siursudier | © 9 26 | 107 | 51
forberedd att ta sig an detta uppdrag,. Genom o | 121 | 37 | 2 )
grupparbeten

60,00%

50,00%

Diremot anser studenterna inte i nigon storre

40,00%

utstrickning att virdegrundsfrigorna bér

30,00%

avhandlas i ett sirskilt imne i skolan. (Se fig.

e — 18, nedan)
10,00%
0,00% I:I l:l 35,00%
1 2 3 4 5
30,00% — ——
Figur 17: Jag kdnner mig vél férberedd att 25,00% —
gestalta vardegrunden i skolan 20,00% 1— —

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss | 5 7]
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instiimmer helt och hdllet och | %% 1]

5: Har ingen bestimd uppfattning.) 5.00% 1— —|>

0,00%

1 2 3 4 5

P4 vilket sitt anser de att eleverna skall under-

visas om virdegrunden? Enligt tabell 11 nedan Figur 18: Véardegrundsfragor bor avhandlas i

ett sarskilt amne

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

framgir att studenterna tror att eleverna fir
bist forstdelse for virdegrunden genom att
diskutera.
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Nirmare 30 procent tar helt avstdnd till act
virdegrunden skulle fi ett skolimnesstatus och
nistan lika manga instimmer till viss del. Atta

procent dr osikra medan 18 procent instimmer

helt och hillet.

Det faktum att virdegrund har fact ett sirskilt
avsnitt i nittiotalets liroplaner signalerar statens
ambitioner for skolans arbete med dessa fragor.
Men att fokusera virderingar i skolan ir dock
inte nigot nytt i sig. Aven tidigare liroplaner
virnar om de virden som vir visterlindska
demokrati vilar pd. Hartman (1994) undrar
dock om vi i Sverige kanske haft for stor till-
tro till den goda moralens egen inneboende
kraft. Kanske ir det s& att man i ett pluralis-
tiskt samhille mer bér betona vikten av att
ocksd kunna argumentera for sina moraliska
stillningstaganden. I liroplanerna sls fast att
eleverna skall trinas i att gora etiska stillnings-
taganden utifrin grundliggande virden och
med utvecklad inlevelseférmaga i och respekt

for andra minniskor.

Forbereds de "nya” lirarna pd att ta sig an dessa
uppgifter? De lirarstuderande som ingdr i denna
undersokning anser att de i mycket ringa grad
har forberetts att arbeta med dessa frigor. (Se

fig. 19 nedan)
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Figur 19: Jag kédnner mig vél férberedd att hos
eleverna utveckla en férmaga att géra med-

vetna etiska stéllningstaganden

(1: Tar helt avstind; 2: Tar delvis avstind,; 3: Instimmer
i stort, 4: Instiimmer helt och hillet och 5: Har ingen
bestiimd uppfatining)

Nirmare 70 % av studenterna kinner sig inte
forberedda att arbeta med dessa fragor. Det ir
bara ett fital som anser att de har kompetens
att ta sig an etiska frigor.

I enkitstudien kunde lirarstudenterna ocksi
bedéma huruvida de ansig sig vara forberedda
att ta sigan etiska och moraliska frigor i skolan.
Av figur 20 nedan framgar att 80 procent av de
blivande lirarna inte kinner sig vil forberedda
att ta sig an etiska och moraliska frigor i sin
kommande yrkesroll.
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Figur 20: Jag har blivit vél forberedd att ta mig

an etiska och moraliska fragor i skolan

(1: Tar helt avstand frin pistiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

Endast ett ftal studenter kinner sig alltsa forbe-
redda att ta sig an etik- och moralfrigor i skolan. I
intervjustudien hinvisar de flesta lirarutbildarna
till yrkesetiska frigor nir begreppen etik och moral
omtalas (Frinberg, 2004). Nagra beskriver etikde-
len som juridisk till sin karaktir och exemplifierar
d4 med till exempel sekretessfrigor. Forsknings-
etiska frigor nimns i ett par fall. Endast ett fital
lirarutbildare nimner att etiska handlingsteorier
behandlas i undervisningen. Virderingsévningar
och dilemmasagor anvinds vid nigra hogskolor. I
ménga fall dr forekomsten av etikfrigor i under-
visningen avhingigt studenternas egna intressen.
Lirarutbildarna hinvisar i manga fall till valbara
kurser eller religionsimnet.

Skolan och den obligatoriska utbildningen fir
sirskild betydelse i samhillet vid olika tidpunk-
ter. Att skola och utbildning ses som instrument
for samhillet att fostra en ny generation i in den
ena in den andra riktningen 4r alltsd ingenting
nytt for vér tid. Férskola och skola ndr alla barn
och barn ir férhoppningsvis paverkansbara.
Men ldrarnas instillning, kunskaper och for-
mdga act klara av detta uppdrag ir ju till syvene
och sist avgdrande f6r hur vil skolan kommer
att lyckas. Lirarutbildningens betydelse for att
forbereda framtidens lirare i det avseendet kan
inte nog betonas.

Unga minniskor priglas av det samhiille de dr
en del av och vice versa. Att lirare och dirmed
lirarutbildningen intresserar sig f6r och behéver
kunskap om vilka livsfrigor som unga min-
niskor reflekterar 6ver ter sig sjilvklart. Skol-
dverstyrelsen lanserade en skrift om tondringen
och livsfrigorna redan ar 1969 i samband med
den di nya liroplanens inférande. Dir kunde
konstateras att tondringar var starkt medvetna
om problem kring minniskors grundliggande
sociala och personliga villkor. De teman som
kindes mest angeligna for ungdomarna dé var
fragor om ras, sexualitet, kirlek, lidande, min-
niskovirde, livets uppkomst och mening, och
grinsfrigor om liv och dod (SO, 1969). Aven i
samband med inférandet av Lgr 80 genomférdes
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en studie med liknande frigestillningar (SO,
1980). Ungefir samma resultat kunde utlisas
som i den tidigare undersokningen. I mitten av
nittiotalet publicerades ytterligare en studie om
ungdomars livsfrigor. Resultatet i den studien
visar pd att en viss férindring av ungdomars
uppfattningar d4 hade skett. For till exempel
solidaritet, lidande, rasism och U-hjilp visade
tondringarna betydligt ligre intresse i den senast
refererade undersdkningen (Sjédin, 1995).

I samband med sekelskiften 6kar intresset for
ungdomars framtidsforestillningar. Ungdoms-
studier som vinder sig till politiker och sam-
hillsplanerare lanseras i syfte att fi en uppfate-
ning om vilka virderingar morgondagens vuxna
kommer att omfattas av (Jegers & Lindgren,
1992). Framtidsfrigor 4r ett viktigt tema for
ungdomar. Deras tankar om framtiden har ofta
en existentiell laddning, eftersom de stdr mitt
uppe i en ling serie av valsituationer (Bjurwill,
1986; Frénberg, 1996). Om de nu har méjlig-
het att vilja, vill siga. De livsfrigor som ung-
domar bl.a. stdr infér giller de grundliggande
villkoren fér minniskors liv och tillvaro i stort.
De ir ocksd uttryck for ett behov att bearbeta
och reflektera 6ver upplevelser av virlden och
av den egna personen i relation till virlden och
till livet i stort (Torstenson-Ed, 2003).

En studie om hur lirarstudenters upplevelser av
hur de férstod férskolebarnens livsfrigor redo-
visas i en artikel (Samuelsson, m.fl. 2000). Det
ir egentligen sjilva undervisningsmetoden, en
fenomenografiskt orienterad pedagogisk teori,
som provas ut i studien. Resultatet visar att stu-
denterna som fitt denna undervisning i storre
utstrickning bemédade sig om att forstd barnens
asikter och att de tillsammans med barnen for-
sokte hantera barnens frigor, in de som under-

visats med traditionell pedagogik.

Vilken betydelse har skolan som socia-
lisationsagent for att bibringa kunskaper om
framtiden och en forindrad syn pd minniskans
plats i viirlden och i samhiillet? Vilken roll har
lararutbildningen for att vicka dessa frigor
under utbildningen av nya lirare f6r 2000-talet?
I vilken grad anser lirarstudenterna i denna
studie att undervisningen har forberett dem for
att handskas med dessa frigor?

Tabell 11: Undervisningen férbereder studen-
terna fér att kunna identifiera och handskas
med djupare existentiella livsfragor som barn
och ungdomar funderar éver idag

. Tar i stort N . Instam.
Instam. . Instdm. | Instam.
. avstand fr. | .. ° . helt och
intealls | .~ till viss del| i stort .
pastaendet hallet
Procent| 25 % 43 % 18 % 13 % 1%

159



160

Lararstudenters uppfattning om vardegrunden i lararutbildningen

Nirmare 70 % av enkitsvaren tyder pa att stu-
denterna inte kinner sig speciellt férberedda
att ta sig an existentiella frigor som blivande
lirare.

De anser dock i mycket hog grad att det 4r vik-
tigt att diskutera existentiella frigor i skolan.

(Se fig. 21 nedan)
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Figur 21: Existentiella fragor &r viktiga att dis-
kutera i skolan

(1: Tar helt avstind frin pistiendet; 2: Tar delvis avstind;
3: Instimmer i stort, 4: Instiammer helt och héllet och 5:
Har ingen bestimd uppfattning)

Av figuren ovan framgdr att endast en mycket
liten andel av studenterna anser att existentiella
frigor skulle vara oviktiga. Tvirtom framgar i
nista enkitsvar att studenterna ir vertygade
om att eleverna har ett stort behov av att dis-
kutera existentiella frigor.
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Figur 22: Elever har ett stort behov av att dis-

kutera existentiella fragor

(1: Tar helt avstind frin pistiendet; 2: Tar delvis avstind;
3: Instiimmer i stort, 4: Instiimmer helt och hillet och 5:
Har ingen bestimd uppfatining)

Flera pistienden i enkitstudien speglar lirar-
studenternas uppfattningar om virdegrunden
iskolan. Studenterna har minnen frin sin egen
skoltid och de har genomf6rt en del av sin utbild-
ning i dagens skola. Virdegrundsfrigorna upp-
levs mycket centrala for ldrarstudenterna. Betyg
och prestationer har en undanskymd plats enligt
dem som ingér i denna enkitstudie.
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Figur 23: | skolan &r betyg och prestationer

viktigare &n vdrdegrundsfragor

(1:Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

Tio procent hiller inte med om att betygen
skulle sakna betydelse, medan 45 procent ir av
helt motsatt uppfattning.

Vilken uppfattning har studenterna om skolan
som en demokratisk arena? Genomsyras skolans
viirld av ett demokratiskt forhillningssite? enligt
ldrarstudenterna.
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Figur 24: Skolan dr en demokratisk arena dar

eleverna far uppleva demokrati i praktiken

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och héillet och
5: Har ingen bestimd uppfartning.)

Som framgar av figur 24 anser tio procent av
studenterna att det inte alls férhiller sig pa det
viset. Hilften av studenterna instimmer till viss
del. Drygt 10 procent instimmer helt och fullt
till detta pastienden. De hivdar ocksd i stor
utstrickning att sikesfrihet skall rida i skolan.
(Se figur 25, nedan)
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Figur 25: Asiktsfrihet skall gélla i skolan
(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss

del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

Nirmare 45 procent anser att dsiktsfrihet
skall gilla medan endast tvd procent inte alls
instimmer. Stdrre osikerhet redovisas i figur
26 nedan.
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Figur 26: Elever med nazistiska asikter bor
avstédngas fran skolan

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instimmer i stort, 4: Instimmer helt och hillet och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

Nirmare 15 procent kunde inte ta stillning till
detta pastiende. Over 40 procent, 4 andra sidan,
tar helt avstdnd frin pastdendet och endast
sex procent av studenterna hiller helt med om
att elever med nazistiska &sikter bor avstingas
frin skolan.

Ett pdstaende ror lirarnas fsrmaga att motverka
traditionella kénsménster i skolan. Vad har stu-
denterna f6r uppfattning i den frigan? Viss osi-
kerhet kan konstateras. (Se fig. 27, nedan)
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Figur 27: | skolan behandlas och beméts
pojkar och flickor utifran traditionella kéns-

ménster

(1: Tar helt avstind frin péstiendet, 2: Instimmer till viss
del, 3: Instiimmer i stort, 4: Instiimmer helt och héllet och
5: Har ingen bestimd uppfattning.)

Nira 15 procent anser att pojkar och flickor
bemdts pé ett jaimstillt sitt, medan cta procent
anser att sd inte 4r fallet. 45 procent instimmer
till viss del.
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Avslutande diskussion

Inte bara faktakunskaper ir i forgrunden nir
vi talar om lirarens samhillsuppdrag. Aven
kompetens att undervisa om virderingar ingar i
uppdraget. En rad centrala begrepp inom utbild-
ningsforskningen aterfinns inom virdefiltet.

Important concepts are values education, mo-
ral development, critical thinking and critical
pedagogy. (Veugelers, 2000, s 37)

Begreppen har i sin tur olika filosofiska utgdngs-
punkter och grundar sig pd olika politiska
grundvalar. De kan ocksa relateras till olika
pedagogiska praktiker. Virdepedagogiken
fokuserar férmedlingen av virderingar i under-
visningen och stiller det moraliska klimatet i
skolan i centrum. Kritiskt tinkande syftar till
att utveckla reflektionen om virderingar genom
att analysera och jimfora olika uppfattningar.
(Veugelers, 2000. Jfr d4ven Colnerud & Thorn-
berg, 2003)

Enligt liroplanerna fér den svenska skolan ir
demokratiuppdraget tillsammans med kun-
skapsuppdraget fundamentet for all verksamhet.
Detta uppdrag paverkar bdde innehill och
arbetsformer. Skolan skall fsrmedla kunskaper
i olika skolimnen men ocksé grundliggande
demokratiska virderingar. Undervisningen skall

bedrivas i demokratiska arbetsformer och for-
bereda for ett aktivt deltagande i samhillslivet
(Larsson, 2002). Skolan ir inte virderingsfri
och neutral, utan str f6r fundamentala prin-
ciper, som alla minniskors lika virde, respekt
for olikhet och for allas rite att uttrycka sig och
respekteras for sina 4sikter.

Skolans virdegrund giller lika for alla skolor och
skolformer oavsett huvudman. Virdegrunden
innebir att omsorg om och hinsyn till andra
minniskor, liksom rittvisa och jimstilldhet,
skall genomsyra verksamheten. Traditionella
konsménster och konsroller skall motverkas.
Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvin-
nors och mins lika ritt och méjligheter och pa
sd sitt ge utrymme for eleverna att prova och
utveckla formdga och intressen oberoende av
konstillhsrighet (Havung, 2000).

Skolan har med andra ord en skyldighet att
bedriva en undervisning som dgnar sig it att
utveckla och héja elevernas moraliska firdighe-
ter och att diskutera och problematisera virden
och normer.

Men om skola och utbildning skall ha nigon
mojlighet att lyckas nd och engagera barn och
ungdomar i virt moderna, individualiserade,
splittrade samhiille, miste undervisningens
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innehall vara mycket tydlig. Det dr min upp-
fattning att framférallt den kunskapssyn som
skola och utbildningssystem vilar pi miste f6r-
dndras, snarare in innehill och metoder. De
grundliggande frigor vi miste fundera over
ror vir omvirldsuppfattning. Enligt till exem-
pel den engelske sociologen Zygmunt Bauman
har inte mycket férindrats under de senaste tv
tusen dren. Det iir fortfarande samma grundlig-
gande virderingar som ligger till grund for var
syn pé& kunskap. Virlden uppfattas nu som dé
som stabil, oférinderlig och det 4r individen som
midste anpassa sig till de rddande strukcurerna
I en nypublicerad artikel intresserar han sig for
de utmaningar som utbildningen i det moderna
samhillet méste ta itu med (Bauman, 2003).

Bauman dr mycket kritisk till det moderna sam-
hillet men ser samtidigt nya méjligheter vixa
fram. Som jag tolkar Bauman 6ppnar sjilva
sambhillsutvecklingen, det vi kallar dagens f6r-
inderliga virld — med Baumans ord den flytande
moderniteten — for en ny kunskapssyn som pa
ett annat sitt méste fostra sjilvstindiga och
moraliskt ansvarstagande minniskor.

Eftersom viidag lever i ett samhille i snabb f6r-
indring, saknas stabilitet och fasta strukturer.
Det moderna samhiillet kan beskrivas som fly-
tande utan fasta punkter. Informationsmingden

och konsumtionsménster paverkar ocksa utbild-
ningsfrigorna. Idag médste minniskor vara bra
pd manga uppgifter och kunna stilla om sig
snabbt till nya situationer (Jonsson & Roth
(red.), 2003). Eleverna maste beredas majlig-
heter att lira sig att ta moraliskt ansvar i svira
frigor, nigot som inte i si stor utstrickning
tycks vara foremal f6r undervisning i skolan.

Lirarutbildningens ansvar att forbereda studen-
terna f6r demokratiuppdraget i ett mangkultu-
rellt, globaliserat samhille i stindig forindring
utgdr en utmaning. I denna studie har problem
som framkommit i olika larmrapporter och i
Hogskoleverkets utvirdering av den fornyade
lirarutbildningen delvis kunnat bekriftas. De
blivande lirarnas forberedelse for att kunna
realisera liroplanens mél inom virdegrunds-
omridet ir bristfillig. Over 70 % av de lirar-
studerande som ingér i denna studie kinner sig
inte forberedda att gestalta virdegrunden. Nir
det giller etiska och moraliska frigor 4r resul-
tatet 4n dystrare. 80 % av studenterna menar
att de inte blivit forberedda att ta sig an etiska
och moraliska spérsmal. Ndrmare 70 % kinner
sig inte heller vil forberedd att hos eleverna
utveckla en férmaga att gora medvetna etiska
stillningstaganden. 80 procent av studenterna
menar att eleverna har ett stort behov av att dis-

kutera existentiella frigor men 75 % av studen-
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terna kinner sig inte forberedda p4 act handskas
med sidana frigor.

Aven internationella studier redovisar liknande
problem. Att férbereda studenterna fér den
verklighet som viintar dem i klassrummen ér en
komplicerad uppgift. (Se exv. Goodlad, 1990)
De blivande lirarna erfar ocksa svarigheter att
relatera teorier till den praktiska verkligheten.

Student teachers often experience difficulties
in relating theories taught in teacher edu-
cation institutes to what actually happens
in their teaching practice. (Meijer (et al),
2002, s 406)

Teorier och férmagan att kunna teoretisera 4r
centralt for liraruppdraget och didrmed ocksi
for lirarutbildning. Skilet ir, enligt en studie
som redovisar virdet av kritiska perspektiv i
lirarutbildning, att de erbjuder forstielse for och
genererar nya perspektiv om undervisning och
utbildning (Beyer, 2001). Andra studier har 4
andra sidan visat att teorier som lirs ut i under-
visningen urlakas i den praktiska verkligheten
och att lirarnas reaktioner och beteenden sna-
rare styrs av personliga virderingar och dsikter.
Studenterna upplever ofta ett stort gap mellan
detsom lirs ut i utbildningen och den verklighet
de méter.(Se exv. Korthagen, 2001)

I minga studier lyfts reflektion om den egna
praktiken fram som metod for att kunna stad-
komma en professionell utveckling av lirare och
studenter. (Exv. Spilkova, 2001) Aven en kon-
struktivistisk ansats samt en 8kad samverkan
mellan universiteten och skolorna lyfts fram
som viktiga omrdden att stirka for att utveckla
professionaliteten hos de blivande lirarna. Kon-
struktivism har visat sig fruktbart eftersom
den bidrar till att integrera pedagogisk teori
och praktik hos studenterna; deras férmaga att
gora djupare analyser, att stilla frigor och att
soka orsaker och beskriva ssammanhang 6kar.
(Spilkova, 2001) Att samverkan mellan lirar-
utbildare och verksamma ldrare skapar storre
utrymme for dialog om teori och praktik ir
ingen nyhet, men foreliggande studie visar fort-
farande pd kommunikationssvarigheter mellan
universiteten och praktikskolorna.

Lirare pd filtet visar sig vara betydligt mer skep-
tiska till teorier 4n ldrarstuderande. De anser att
teorierna ir alltfor generella och att de saknar
verklig kontext. Praktiken #r nigot helt annat
4in vad teorierna beskriver, menar de. Relatio-
nen teori och praktik dr problematisk. I mina
6gon bor utvecklandet av ett vetenskapligt for-
hallningssitt ind& utgéra ett sjilvklare mal for
lirarutbildningen. Lirarna méste f3 redskap att
kunna kritiskt granska och forsta den komplexa
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verklighet som vardagliga upplevelser i skolans
virld utgor. Det kan ocksd bidra till att lira-
ren har méjlighet act ifrdgasitta och reflektera
dver handlingar och fenomen i sitt kommande
yrkesarbete. Nar kommer lirarutbildningen att
lyckas med detta?
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Fotnoter

1

Frinberg, Gun-Marie (2004) "Man méste borja med sig
sjilv...” Virdegrunden i den nya lirarutbildningen. Vir-
degrundscentrum, Umed universitet.

I denna artikel kommer studien om ldrarutbildarna i fort-
sittningen att benimnas “intervjustudien”.

Aven i 90-talets liroplaner ir det toleransbegreppet som
betonas till skillnad frén de tidigare som tydligare fram-
skrev solidaritet.

En sirskild studie om jimstilldhet i ldrarutbildningen
redovisas i detta nummer av Tidskrift for ldrarutbildning
och forskning.

Franberg (2004)

Begreppet Gestalt syftar pd en sammanhéllen form av
forestillningar som resultat av psykets strukturering av
intrycken. Minniskan ser inte omvirlden som en mingd
detaljer utan som relationer mellan olika element; gestal-
ter.

Undersékningen rér 1 200 ldrare i grund- och gymna-
sieskolan. Lirarforbundet — Undersokning rérande kon-
flikthantering och studier i grundskolan respektive gym-
nasieskolan, mars-april, 2005.
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“"Du, som ar kvinna
- du kan val ta det, det
dar om genus”

Om jamstadlldhet och genus i nya ldrarutbildningen

Jéamstéalldhet och genus i den nya
lararutbildningen

Varje hogskola med lirarutbildning bér anligga
etc kdnsperspektiv pd denna utbildning (Reger-
ingens proposition, 1999/2000:135) var reger-
ingens budskap di den nya lirarutbildningen
tridde i kraft 2001. Lirositen med ldrarutbild-
ning skulle utveckla lirarstudenternas medve-
tenhet och kunskap om jimstilldhetsfrigornas
betydelse i sitt framtida arbete.

Jamstilldhet betonas i skollagens s kallade por-
talparagraf, 1 kap. 2 §, (SFS 1997: 1212) och
har skrivits fram pd ett tydligt site i samtliga
liroplaner for forskola, forskoleklass, fritidshem,
grundskola och gymnasium (Utbildningsde-
partementet, 1998a, 1998b, 1998¢). De vuxna
i forskola, fritidshem och skola ska vara forebil-
der och bidra till att traditionella kénsattityder
och kénspositioner forindras. De ska motverka
dominerande kdnsstereotypier och verka for att
pojkar och flickor fir méjlighet att utvecklas pa

Margareta Havung

lika villkor utifrn sina forutsittningar. Inget av
koénen ska f8 en framtridande plats framfor det
andra och inget kon ska komma i andra hand.
De vuxna i forskola, fritidshem och skola ska
bidra till act kommande generationer tillignar
sig kunskaper och virderingar som stdder prin-
ciper for jimstilldhet. Vikten av att analysera
verksamheten ur ett kénsperspektiv betonas
i styrdokumenten och kravet pa jimstilldhet
mellan kvinnor och min som en virdegrunds-

friga att férankra hos barnen lyfts fram.

Jamstalldhet under framvaxt

1980 faststilldes i lag (SFS 1979: 118) atten av
sambhiillets uppgifter var att bedriva ett aktivt
jimstilldhetsarbete i arbetslivet. Lagen hade
foregatts av lang och intensiv debatt om de kéns-
roller som rddde i samhiillet. Regler for aktiva
jimstilldhetsdtgirder och férbud mot kons-
diskriminering i arbetslivet foreslogs. Lagens
tillblivelse innebar att jimstilldhet som feno-
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men, utéver den effekt den var satt att utverka,
nimligen att férbittra frimst kvinnors villkor
i arbetslivet, fick aktualitet pd ett vidare plan.
Begreppet jimstilldhet lyftes fram i diskussioner
och férslag om férindringar om kénens positio-
ner i samhillet 6ver huvud taget framfordes. P&
s vis blev jimstilldhet ocksa en angeligenhet
for forskolan/skolan och for utbildningen till
dessa verksambheter.

I styrdokument for forskolan, fritidshemmet,
grundskolan och gymnasieskolan, de skolformer
som studenterna i den nya ldrarutbildningen
utbildas fér, och som bildar underlag fér utbild-
ningsplanen fér lirarutbildningen, kan man
over tid se hur frigan om jimstilldhet som ett
mal for arbetet i skolan utvecklats, vilket kan
vara en viktig kunskap i sammanhanget for att
forstd den vilsenhet som utmirker innehillet 1
kunskapsomridet som sddant relaterat till lirar-
utbildningen, d4 omridet ir vittomfattande och

spinner 6ver allt.

De yngsta barnen

For att borja med de yngsta barnen. Forskolan
fick sin forsta liroplan 1998 (Utbildningsdepar-
tementet, 1998a) i samband med att tillsynsan-
svaret overgick frin Socialstyrelsen till Skolver-
ket. Tidigare styrdokument for férskolan hade
varit R&d och Anvisningar och Betinkanden

och Pedagogiskt program. Under 1970-talets
forsta del kom Barnstugeutredningens betin-
kande (SOU1972:26, SOU1972:27). Med den
kom det konsneutrala begreppet personal att
anvindas om dem som arbetade i forskolan.
Tidigare hade personalen endast omnimnts som
kvinnor. I nimnda betinkande bérjade ocks
diskussionen féras om betydelsen av manlig
personal. Om bdde kvinnor och min arbetar i
forskolan ges pojkar och flickor méjlighet till
identifikation med en vuxen person av samma

kon menade man.

En stor del av innehillet i forskolans verksamhet
utmirktes av att frimst tillfredsstilla fysiska,
psykologiska och sociala behov, vilket kunde
forklara den nira kopplingen till kvinnorna.
En historisk tillbakablick vittnar om férskolan
som ett filt for kvinnor med ett tinkande ur
ett kvinnoperspektiv, dir omsorg givits stort
utrymme. Den starka kvinnoprigeln fortlevde
och uppritthélls av bdda kénen. Det ir kvin-
nornas kunskaper, erfarenheter och virderingar
som har satt avtryck i verksamheten (Tallberg
Broman, 1991). 1 1979- och 1980-talens texter
for forskolan borjade det pedagogiska kravet pd
verksamheten framhéllas framfor den fysiska
och sociala omsorgen som tidigare varit den
forhirskande. 1 det pedagogiska programmet
som kom i slutet av 1980-talet (Socialstyrelsen,
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1987) blev mélen formulerade pa ett mer liro-
plansliknande sitt. Under 1980-talet infordes
jimstilldhetsbegreppet och uppmirksamheten
riktades mot det faktum att férskolan priglades
av tinkande ur ett kvinnligt perspektiv. Vikten
av att analysera verksamheten ur ett kdnsper-
spektiv borjade betonas (Socialstyrelsen, 1987,
1990; SOU 1997: 215 1997: 157; Utbildnings-
departementet, 1998a, 1998b).

Fritidshemmen har inte i lika hog utstrickning
haft en kvinnodominerande prigel p4 verksam-
heten som forskolan. Andelen min som soke sig
till fritidshemmen har vida 6verstigit andelen
min i férskola och i grundskolans tidiga &r. Mot
forskolans cirka 2-3 % och den nira nog totala
avsaknaden av manlig personal i grundskolans
tidiga &r skall stillas fritidshemmets cirka 17-
20%. Orsaken till den stora skillnaden kan
diskuteras, vilket inte ska goras hir, men pape-
kas bor att hog eller 1ag andel min i olika verk-
samheter inte med nigon sjilvklarhet paverkar
jamstilldhetsarbetet. Arbete med smé barn 4r si
starkt priiglat av kvinnors arbete att verksamhe-
ter riktade mot dessa inte later sig paverkas alls
eller i nigon storre utstrickning for att min gér
grinsdverskridande yrkesval (Havung, 2000).

P4 Barnomsorg och skolkommitténs betin-

kanden, Vixa i lirande (SOU 1997:21) och

Att erdvra omvirlden (SOU 1997:157) foljde
s& liroplanerna (Utbildningsdepartementet,
1998a, 1998b) med de tydliga kraven pa verk-
samheterna att arbete med att motverka tradi-
tionella kénsmonster och konsroller.

"Vuxnas sitt att beméta flickor och pojkar
liksom de krav och forviintningar som stéills
pd dem bidrar till att forma flickors och poj-
kars uppfattning om vad som dr kvinnligt
och manligt. Forskolan skall motverka tradi-
tionella kinsminster och kinsroller. Flickor
och pojkar skall i forskolan ha samma mij-
ligheter att priva och utveckla formdagor och
intressen utan begrinsningar utifrin stereo-
typa konsroller”. (Utbildningsdepartementet,
19984, 5.8)

Stortansvar liggs pd den som arbetar i férskolan
att bli medveten om sina egna kénsmissiga atti-
tyder och virderingar. Det ir en av grunderna
for att aktivt kunna frimja ett jimstilldhetsar-
bete i forskolan (SOU1997: 157). Att reflektera
6ver hur man sjilv som birare av en viss kultur
paverkar barnens kénssocialisation krivs.

Barnen i det obligatoriska skolvasendet

En tillbakablick i styrdokument fér grundsko-
lan, med bérjan 1962 (Skoldverstyrelsen, 1962),
visar en liroplan med betoning p4 individuali-
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sering och varje barns egenart. Att hjilpa varje
elev till en allsidig utveckling 4r rikepunkten
for skolans arbete. Man anvinder begreppet
en skola for alla och betonar att stérsta majliga
hinsyn ska tas till den enskilda elevens intresse
och férmiga. Begreppet jimstilldhet hade innu
inte bérjat anvindas i liroplanen, inte heller
diskuteras kon eller kénsroll. Diremot beskrivs
eleven som en han eller en hon utifrin tidens
forestillningar om kénens forvintade roller.
Eleven ir en han i foreligganden om att skolans
uppgift dr att frimja den personliga mognaden
till en fri, sjilvstindig och harmonisk minniska
utifrdn intellektuell egenart och forutsiteningar.
Eleven ir en hon di det giller att under skoltiden
£ 6va sig i att leva och verka i gemenskap med
andra, eftersom hon ir medlem av en familj och
kamratkrets. Hon ska forbereda sig for sitt liv
som framtida familjebildare och aktiv medbor-
gare 1 morgondagens sambhiille, som betydligt
mer 4n det divarande skulle komma att kriva
samverkan mellan minniskor av olika liggning
och begivning. Samhillets syn pa kénens roller
Aterspeglas naturligtvis i skolan.

I nista liroplan, Liroplan for grundskolan, Lgr
69 (Skoloverstyrelsen, 1969) anvinds eleven som
begrepp, pd samma vis som ovan, omvixlande
med begreppen hon eller han. Den individu-
ella egenarten och personliga mognaden till en

fri, sjilvstindig och harmonisk minniska till-
skrivs fortfarande eleven — han. Hon ska iven
fortsittningsvis 6va sig i att leva och verka i
gemenskap med andra. Nu ir hennes roll som
framtida familjebildare borttagen ur liroplanen,
medan rollen som aktiv medborgare i morgon-
dagens samhille kvarstdr. Hennes medlemskap
isamhillet pdpekas nu som bide nationellt och
internationellt.

I denna liroplan bérjar begreppet jamstilldhet
att anvindas. Skolan ska verka for jimstilldhet
mellan min och kvinnor —i familjen, pd arbets-
marknaden och inom samhillslivet i dvrigt. Det
uttrycks en framtidstro om kvinnors och mins
lika villkor och lika méjligheter. Skolan bér
utgd ifrdn act min och kvinnor kommer att ha
samma roll i framtiden, att férberedelserna for
forildrarollen 4r lika viktig for pojkar som for
flickor och att flickorna bor vara lika yrkesin-
riktade som pojkarna. Detr likheten mellan de
bida kénen som ir utgdngspunkten. Nir man
4r 2005 ldser Lgr 69 sd slis man av den positiva
framtidstro som genomsyrar liroplanen inom
det hir omradet, de hogtflygande planer och den
nigot naiva forestillningen om att skolan skulle
kunna ta pd sig ansvaret for att jimstilldhet ska
komma att rida i sambhillet inom en inte allt
for avldgsen framtid. Eftersom det rader likhet
mellan kénen s bér skolan rikta samma sociala
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forvintningar mot bada kénen. Flickor och
pojkar behover inte behandlas olika.

"Skolan som sidan erbjuder otvivelaktigr ex-
empel pd att pojkar och flickor inte behiver be-
handlas olika — de har samma tim- och kurs-
planer, samma riittigheter och skyldigheter, de
har, till skillnad frin forbéllanden i minga
andra liinder, samundervisning, samma behi-
righet och samma ritt till fortsatt utbildning.
Men lika behandling innebiir inte bara att poj-
kar och flickor bor fi samma undervisning och
stimuleras att intressera sig for samma slag av
arbetsuppgifter inom olika iimnen utan ocksd
att skolan bor rikta samma sociala forvint-
ningar mot bida kinen. Skolan bor utgd ifrin
att min och kvinnor kommer att ha samma
roll i framtiden, att forberedelser for foriildra-
rollen dir lika viktig for pojkar som for flickor,
och att flickorna har anledning att vara lika
yrkesinriktade som pojkarna. ” (5.50)

1969 var detta! Omgivningens paverkan av
anpassning till traditionella kdnsmonster skulle
medvetandegdras genom skolans forsorg. Man
kunde mirka att den debatt som pabérjats och
pégick i samhillet om jimstilldhet mellan
min och kvinnor och som sedan resulterade i
en jimstilldhetslag 1980 ocksé fordes pd sko-
lans omride.

Den liroplan som stod pd tur var Liroplan for
grundskolan, Lgr 80 (Skoldverstyrelsen, 1980).
Redan pd forsta sidan informerades om att
lagen om jimstilldhet mellan min och kvin-
nor ir en lag, tillsammans med ménga andra,
som ror forhillandena pd arbetsmarknaden och
dirfor ocksa ror arbetslivet i skolan. Skolan skall
verka f6r jimstilldhet mellan kvinnor och min
dirfor att samlivet i det demokratiska samhillet
mdste utformas av fria och sjilvstindiga min-
niskor. Skolan har ett stort ansvar da det giller
att uppmuntra, stimulera och péverka eleverna
till val utéver de konsmissigt traditionella.
Likhetsprincipen giller dven i denna liroplan
och i imnet hemkunskap dr méalet att “eleverna
oberoende av kin ska kunna rationellt planera
och utfora olika arbete som forekommer i ett hem”
(s.85). Flickor och pojkar skall arbeta tillsam-
mans p lika villkor och bér skaffa sig kunskaper
om vilka arbetsuppgifter det dr som ingir i ett
hemarbete. De bér ocksa utfora dem i pratiske
arbete. Eleverna ska lira sig forstd sambandet
mellan jimstilldhet i hemmet och jimstilldhet
i arbetslivet och pé fritiden.

I den senaste liroplanen for det obligatoriska
skolvisendet, som ocksi omfattar forskoleklas-
sen och fritidshemmet, Lpo 94, (Utbildningsde-
partementet, 1998b) skrivs pd ett mycket tydligt
sitt fram de krav de olika verksamheterna har p&
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sig att arbeta med jimstilldhet och kénsfragor.
Nu pétalas att en likvirdig utbildning inte 4r
detsamma som att utbildningen ska utformas
pa samma siitt dveralle. Hinsyn ska tas till elev-
ernas olika forutsittningar och behov. De bida
kénens lika ritt och méjligheter patalas. Skolan
har ett ansvar, i sitt méte med flickor och pojkar,
att motverka traditionella kdnsménster och ge
eleverna mojlighet att préva och utveckla sina
formégor och intressen oberoende av kénstill-

hérighet.

Barn och ungdomar i gymnasieskolan

I den nya gymnasieskolan, den som i hogre
utstrickning in tidigare ir en skola for alla
eftersom cirka 98 procent av grundskolans elever
gér vidare till gymnasieskolan, finns kravet pa
att skolans jimstilldhetsarbete ska leda till act
undervisningen fir ett innehdll som speglar
bide manliga och kvinnliga perspektiv (SOU
1997:107). I liroplanen for de frivilliga skol-
formerna (Utbildningsdepartementet, 1994)
uttrycks foljande:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors
och mins lika ritt och méjligheter. Eleverna
skall uppmuntras att utveckla sina intressen
utan fordomar om vad som ir kvinnligt och
manligt. (a.a. s. 24).

I en gymnasieskola for alla gir idag ungefir lika
ménga pojkar som flickor. Det ir en forindring
over tid. 1930 utgjorde pojkarna 85,1 % och
flickorna 14,9 %. En stegvis forindring visade att
1940 var fordelningen tvé tredjedelar/en tredjedel
till pojkarnas favér, tio 4r senare 58,5 % mot 41,5
% (SOU1997: 1). Till skillnad mot idag var det
ett fital ungdomar som 6ver huvud taget gick i
gymnasieskolan, men fordelningen pojkar/flickor
visar ind4 pa ojimnheten mellan kénen som
bestod fram till mitten av 1970-talet.

Valet till gymnasieskolans olika linjer styrs i
stor utstrickning av elevens kon. Trots att det i
anslutning till forslaget om nationella program
(Regeringens proposition, 1990/91:85) sigs att
de dr utformade si att de skulle attrahera bide
flickor och pojkar s har det inte skett nigon
storre forindring i flickornas och pojkarnas
val av studieinriktning sedan mitten av 1970-
talet (SOU1997: 1). Olika projeke att 3 flickor
och pojkar att géra otraditionella studieval har
genomfdrts utan ndgon storre framgdng dver tid.
De flesta forsok har handlat om att forma3 flickor
act vilja tekniska yrken, men ocksd forsok act
fa pojkar att vilja utbildningar inom vird och
omsorg har gjorts. Detta till trots visar elever-
nas val att flickorna i storst utstrickning viljer
humanistisk-sociala studievigar och pojkar tek-
nisk- naturvetenskapliga studievigar.



“Du, som ar kvinna - du kan val ta det, det dar om genus”

I regeringens proposition om jimstilldhet
mellan kvinnor och min inom utbildningsom-
ridet (Regeringens proposition 1994/95: 164)
framhalls att flickor och pojkar ska ges lika maj-
ligheter att utvecklas utifrin sina egna férutsitt-
ningar. Det stiller krav p4 undervisande perso-
nal att ha kunskaper om rddande kénsmonster
och vad lirandet innebir fér pojkar och flickor.
P4 s vis kan inte jimstilldhetsfrigan reduceras
till en attitydfrdga utan blir en kunskapsfriga.
Liraren ska se till att undervisningen till inne-
hall och uppliggning speglar bade kvinnliga
och manliga perspektiv (SOU 1997: 1)

"Det finns inga hinder for att skolan och li-
rarna ska kunna anpassa inlirningssituatio-
nen och de pedagogiska metoderna efter siviil
enskilda individer som kin — utom bristen
pé kunskap om kinstillhirighetens betydel-
se.” (a.a., 5. 60)

Undervisningens innehall och former relate-
rade till bide flickor och pojkar och lirarens
forhallningssitt relativt pojkar och flickor ir
kunskapsmissigt stora omriden som bor beak-
tas och utvecklas i en jimstilld gymnasieskola
for alla.

De olika verksamheterna som riktar sig till barn
iolika &ldrar uppbir ett stort gemensamt ansvar

som innebir bide uppmirksamhet pd vad som
pagar och ett aktivt handlande och som kan
sammanfattas enligt foljande:

‘ VERKSAMHETERNAS ANSVAR ‘
[
[ \ |
- vara medveten om - undvika - uppmuntra utan
att krav och begriansningar fordomar
forvantningar utifrdn stereotypa
formar konsroller
uppfattningar om - motverka
kon traditionella
kénsmonster och

roller

Frimja flickors
och pojkars lika
ritt och
mdjligheter

Figur 1. Oversikt éver det ansvar férskola,
fritidshem, férskoleklass, grundskola och
gymnasium uppbdr for att frimja en jamstalld

verksamhet

Ett sddant ansvar méste naturligtvis ge avtryck
i lararutbildningen.

Den fornyade lararutbildningen

Jimstilldhetsfrigan idr grundliggande for lan-
dets samhills- och utbildningssystem och bér
ingd som en naturlig del i lirarutbildningens
behandling av virdegrundsfrigor anger reger-
ingen som skil till sin bedémning (Regeringens
proposition, 1999/2000:135). Jimstilldhets-
frigan bedoms s angeligen att det bér stillas
krav p& hogskolan att sirskilt redovisa hur man
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uppndr examensbeskrivningens mél. I examens-
ordningen, bilaga 2 i Hogskoleférordningen,
(SES 2001:23) uttrycks kraven {6r lirarexamen
pa ett kunskapsinnehill som rér genus och jim-

stilldhet pa foljande sitt:

For att fi lirarexamen skall studenten ha de
kunskaper och de firdigheter som behévs for
att forverkliga forskolans, skolans eller vux-
enutbildningens mal samt for att medverka i
utvecklingen av respektive verksamhet enligt
gillande foreskrifter och riktlinjer. Studenten
skall vidare kunna ...” inse betydelsen av kons-
skillnader i undervisningssituationen och vid
presentation av imnesstoffet...”

I utbildningsplanerna ska tydligt framg8 hur
jimstilldhetsfrigan behandlas. Den personliga
mognaden hos den enskilda studenten som en
forutsitening for hur jimstilldhetsfrigan kan
behandlas lyfts fram och de verksamhetsfor-
lagda delarna av utbildningen anges bland
annat som méjliga kunskapskillor. I de olika
verksamheternas vardag kan lirarstudenten
uppleva och komma till insikt om hur kéns-
systemet kommer till uttryck.
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Kén och genus
- svarfangade begrepp

Att analysera verksamheter ur ett kdnsperspek-
tiv, s som det betonas i liroplaner, medfér att
betydelsen av kén uppmirksammas. For forsko-
lans/fritidshemmets/skolans del innebir det en
komplexitet som innefattar allt frin betydelsen
av val av imnesstoff som den enskilda liraren
ansvarar for, till betydelsen av de olika verksam-
heternas organisation och dess konsekvenser.
Mainga aktorer bdde i och utanfor verksamheten
bidrar med skilda uppfattningar, dir tradition
och erfarenhet spelar en stor roll, om hur yrkes-
utdvningen ska genomfdras och av vem.

For att kunna forstd innebérden av konsstruk-
turens konsekvenser i en organisation krivs att
konsfordelningen i organisationen fokuseras
och problematiseras. Att dverrepresentation av
kvinnor och underrepresentation av min sam-
manfaller med barns lga lder och vise versa
da barnens alder stiger ir en viktig kunskap i
sammanhanget. Till det ska fogas insikten om
de, oftast mycket konkreta, férestillningar om
hur min och kvinnor ska eller bor forhalla sig
i relation till varandra som finns representerade
i forskolan/fritidshemmet/skolan s vil som 1
samhillet i 6vrigt. Den samlade kunskapen
kan ge en forstdelse av organisationens kons-

ordning.
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Yvonne Hirdman (1988) menar att det finns
synliga och osynliga kontrake i relationen min/
kvinnor alla kategorier. Kontrakten kan ocksa
benimnas som samhillets genussystem eller
kénsmaktssystem. Genussystemet ir en ord-
ningsstruktur av kén som utkristalliseras i ett
monster med konens isirhallande som ett inslag
och ett 6ver/underordnat maktférhillande som
ett annat. Den manliga normen ir éverordnad
den kvinnliga hierarkiskt. Kénsordningen som
benimns p4 olika sitt i olika sammanhang, till
exempel social kéonsrelation, kénssegregering,
kénsmake (Bekkengen, 1999; Bradley, 1989;
Holter, 1992) ir ett maktinstrument och den
betydelsebirande anledningen till de ramar som
skapas f6r minniskors handlingar.

Dessa synliga och osynliga kontrakt finns natur-
ligtvis ocksd foretridda i forskolans/fritidshem-
mets/skolans organisation, vilket ir en kunskap
som varje blivande lirare ska ha kinnedom om
och férhalla sig till for att kunna vara férebild
och bidra till att traditionella kénsattityder och
kénspositioner férindras, si som liraruppdraget
foreligger ldraren (Utbildningsdepartementet,
1998a, 1998b, 1998c¢). Den personliga forestill-
ningen om kontraktet mellan kvinnor och min
avspeglar sig i den pedagogiska processen i rela-
tion till barnen/eleverna. Vilka ir det som ska
undervisa de sm4 barnen? Hur ska man férhilla

sig till flickor respektive pojkar? Vilket kén dger
vilket imne? Med utgdngspunkt i den linga tra-
dition som de olika verksamheterna bir pé ska
liraren motverka dominerande kénsstereotypier
och verka f6r att pojkar och flickor fir majlighet
att utvecklas pa lika villkor utifrin sina forutsite-
ningar. Varfor ser det ut som det gér i skolan?
Ar det en uppfattning om kénsskillnader i inlir-
ning som ligger till grund for utformningen av
skolans undervisning? Professor Inga Werners-
son avvisar den uppfattningen i betinkandet till
den nya ldrarutbildningen (SOU1999:63) och
menar med utgdngspunkt frin Harding (1986)
och Keller (1987) att det ir i konstruktionen av
undervisningssituationer och i utformningen av
kunskapsomriden som konsskillnaderna skapas
snarare 4n i skillnader i individuell frmaga.

Hur det var stillt med lirarstudenternas upp-
fattningar om jimstilldhet och genus aktua-
liserades i en D-uppsats i pedagogik (Hedlin,
2001), som jag var handledare f6r, i samband
med starten for det projekt som nu ligger klart
for redovisning. Vilka uppfattningar hade
de nya ldrarstudenterna om jimstilldhet och
genus och hur relaterade de dessa till skolans
jimstilldhetsmal och lirares arbete?

Jimstilldhet innebir att kvinnor och min ska
behandlas lika menade informanterna. Kén ska
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till exempel inte ha betydelse vid l6nesittning
eller vid tillsittning av statusfyllda uppdrag. Det
fanns en, om in ganska vag, uppfattning om
att verkligheten ser nigot annorlunda ut, men
samtidigt en forestillning om att jimstilldheten

kommer av sig sjilv och utvecklas 6ver tid.

Informanternas uppfattningar om orsaken till
rddande konsmanster ir frimst att det beror
péd uppfostran, traditioner och kinsroller. Fi-
restiillningen som ligger till grund for dessa
uppfattningar Gir att bristande jamstilldpet ir
ett ganska litet problem som iir timligen litt
att indra pa. Filjaktligen kommer problemet
snart att vara borta (a.a., sid. 49)

Sett ur projektets perspektiv dr detta ett
dilemma att forhalla sig till dd studenterna,
nir de efter utbildningens slut 6vergdr till act
bli ldrare, har att forhilla sig till liroplanens
mal om jimstilldhet mellan kénen i skolan.
Jamstilldhetsarbete ir svirt eftersom samhiil-
let och skolan utmirks av brist p& jimstilldhet.
Hur ska lirarutbildningen forhélla sig till dessa
dilemman?

Skolan uppfattas l4tt som kdnsneutral, medan
forskning entydigt pekar pd det motsatta.
Genomggende resultat i genusforskning rela-
terad till skolan visar att pojkar och flickor
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behandlas och beméts utifrin traditionella
kénsménster och uppfattningar om kén, som
inte relaterar till de mal som uttrycks i styrdoku-
menten. Socialt, kulturellt och historiskt férank-
rade forestillningar och normer som har med
minniskors kdn att géra pdverkar minniskors
uppfattningar. Forskningen visar att flickor 4r
mer osynliga i klassrummet och har firre ldrar-
kontakter. Pojkar tilldelas mer uppmirksamhet
och paverkar mer vad som hinder i klassrum-
met. Senare forskning, frimst norsk och dansk
visar att en “ny flicka” framtrider, en aktdr som
ir mer sjilvstindig och oridd, (Ohrn, 2002),
men det ir inte generellt fsSrekommande. Pojkars
villkor diskuteras inte sirskilt mycket.

For ate forstd skolans jimstilldhetsmél krivs att
man har kunskaper om samhillets genussystem
eller konsstruktur. Alla minniskor, sivil bli-
vande l4rare som andra, fir en allmin kompetens
i att hantera konsstrukturer och relationer till
individer av olika kin genom att leva i ett visst
samhille. De studenter som pabérjar sin utbild-
ning till lirare i den nya lirarutbildningen bir
ocksd med sig erfarenheter frin den egna skol-
gingen och 4r mer eller mindre medvetna om

den konsstruktur som rader (SOU 1999: 63).

Denna kunskap 4r dock inte tillricklig for
lirare, som behover djupare kunskap om vad
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kén betyder i skolan och samhiillet. For de bli-
vande lirarnas del krivs en kunskap med teo-
retiskt och praktiskt djup. Att jimstilldhet inte
uteslutande handlar om attityder utan i grunden
ir en pedagogisk friga som kriver kunskap och
kompetensutveckling for lirare och blivande
lirare podngterades dven i den proposition som
ligger till grund for skollagen (Regeringens pro-
position 1994/95:164).

Inga Wernerssons huvudbudskap i betinkandet
(SOU1999: 63) ir att frigor om jimstilldhet
och kén snarare bér kompliceras 4n forenklas
i lirarutbildningarna om man vill ka kun-
skapsnivan och gora frigorna trovirdiga. I och
med att samhillet och dirmed kvinnors och
mins olika situationer har forindrats over tid,
och att betydelsen av jimstilldhet och kén ir
en si sammansatt foreteelse, har ocksa diskus-
sionerna om vilka metoder for pdverkan som
ir mest effektiva forindrats. Det dr svirt att
overblicka och forstd alla aspekter. Det innebir
att det finns anledning att granska dessa olika
sitt och ta dem pa allvar. “Jimstilldhet ir ett
tillstind som skall rida inom lirarutbildningar
och som de studerande skall lira sig skapa nir
de sjilva ansvarar for utbildning/undervisning.
Jiamstéilldhet/kinsteori bir ocksd vara ett innehdll
i lirarutbildning, menar professor Wernersson”.

(a.a. s. 450).

Det finns d4 anledning att stilla sig frigan hur
blivande lirare i den nya lirarutbildningen
rustas for act mota liroplanens méal om jim-
stilldhet mellan kénen i skolan.

Genus och genusperspektiv visade sig vara
begrepp de blivande lirarna, som frameridde i
ovan nimnda D-uppsats, svivade i stor okun-
nighet om. Det vanligaste svaret var att man
likstillde genus med kén och genusperspek-
tiv med skillnaden mellan pojkar och flickor.
Sambhiillets konsmissiga strukeur var ett omrade
man inte hade ndgra kunskaper om iven d&
genusperspektiv férknippades med jimstilld-
het (Hedlin, 2001). P4 ett oproblematiserat sitt
kunde informanterna féra kénsneutrala ideala
resonemang, som om genussystemets principer
var upphivda. P4 grund av brister i forstdelsen av
kén blev beskrivningen av en kdnskodad verk-
lighet framstilld som obegriplig, nigot man tog
avstand ifrdn eller stod frigande infor.

Frin informanternas sida angavs tvd mojliga
orsaksforklaringar till samhillets konsstruk-
tur, biologiska orsaker, omdjliga att dndra
och paverka, och fostran till olika kénsroller
(Hedlin, 2001). Den tredje orsaken, makt-
strukturen, som enligt Connell (1996) ska till-
foras sammanhanget var ingenting studenterna
kunnat se eller, framfor allt, sitta ord p, vilket
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kan ha sin forklaring i att makestrukeurerna 4r
s& subtilt dolda bakom den teoretiska princi-
pen om jimstilldhet. Alla formella hinder mot
jimstilldhet dr borta (SFS, 1979:1118) samti-
digt som studenterna i verkliga livet ind4 kan
uppticka vissa ojimstillda omraden. Detta kan
forklara studenternas ambivalens d& de uttryckee
att samhillet var jimstillt och inte var jim-
stillt, men att jaimstilldhet samtidigt var ndgot
okontroversiellt som kommer “naturligt” av sig
sjilvt, vilket kunde ses som en framtidsutsikt
for de blivande lirarna (Hedlin, 2001). Deras
uppfattning om att det ir enkelt och sjilvklart
att behandla pojkar och flickor lika kan endast
tillskrivas studenternas bristfilliga kunskaper

om genussystemets stindiga nirvaro.

Sékandet efter svar pa fragor

Vad hinder d& under utbildningen? For att £3
vetskap om vad som erbjuds blivande ldrare
under deras lirarutbildning stilldes tva frigor
i projektet:

1) Hur rustas blivande lirare i den nya ldrarut-
bildningen for att méta liroplanens mal om
jimstilldhet mellan kénen i skolan?

2) Vilken medvetenhet om samhilleliga kons-
system och kénsmissiga virderingsfrigor
uppnds under utbildningen?

Svaren pd frigorna har sokts i granskningen
av kursplaner och genom intervjuer och anger
framst forutsittningarna for de studerande att
tilligna sig kunskaper inom omradet. Samtliga
kursplaner frin de lirositen som har ldrarutbild-
ning i Sverige, 23 stycken, har granskats utifrin
uppgiften att se hur genus och jimstilldhet
har hanterats i Allminna utbildningsomradet,
60 poing.

Vid en férsta genomgéng av kursplanerna sokte
jag efter orden genus eller jimstilldhet i texten.
Efter intervjuerna d4 lirare uttryckee att... “det
finns brister, det syns diligt, det ser olika ut”
eller...”det framgar inte alltid av kursplanen,
men det 4r med som innehall”, fann jag act det
fanns anledning att granska kursplanerna ytter-
ligare och lite noggrannare fér att se vad som
verkligen stod i dem. D4 upptickte jag spin-
nande monster som gav uttryck for synen pa
fragor om genus och jimstilldhet, till exempel
hur litteratur i mnet presenteras, om genus blir
ett eget omréde eller kombineras med andra, om
genus fir ndgot eget utrymme eller déljs inom
omrédet virdegrund etc.

Utover att granska kursplaner har intervjuer
med 4tta ldrare vid tre lirositen genomforts,
Vixjo universitet samt hogskolorna i Malmé
och Jénkoping. Fran borjan planerades inter-
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vjuer vid fyra ldrositen, men av olika orsaker
avstannade kontakten med det fjirde lirositet,
varfor jag valde att sitta punkt vid tre. Intervju-
erna har genomférts genom personliga méten
eller via telefon. En intervjuguide sindes till
lirarna nigon vecka fore intervjun (Bilaga 1).
Vid samtliga tillfdllen har de intervjuade stille
upp pa ett mycket positivt och intresserat sitt.

| kursplanerna speglas
bredd och omfang

Kursplanerna, som inte var skrivna fullt ut dd
projektet startade 2001, har kompletterats efter
hand och med stor sannolikhet ocks3 reviderats.
Detsom redovisas i det foljande r vad som fanns
att tillgd vid det aktuella tillfillet.

Overgripande kan sigas att lirarutbildningen
vid alla ldrositen ger studenterna méjlighet att 3
nya eller férdjupade kunskaper om virdegrunds-
fragor. Det uttrycks pé olika sitt. En samlad
bild ger vid handen att frigor om virdegrund
ryms inom olika discipliner. Hir kan nimnas
exempel inom samhillsvetenskap, Sambillsve-
tenskap och lirande, 10 p, Socialisation, kultur-
[frégor och sambiille, 10 poing, Sambillsuppdrag,
demokrati och viirdegrund, 10 poing, Minniskan
som individ och som sambiillsmedlem, 10 poing
eller inom naturvetenskap Minniska och natur

Frin Big Bang till Virtual Reality, 10 poing,

Viirldsbilder — naturvetenskapliga och andra, 10
poing, Natur, méinniska och miljé, 10 poing och
Hillbar utveckling i fokus, 10 poing.

Vissa ldrositen later kurser, som innehaller vir-
degrundsfrigor, relatera direke till uppdraget i
sin rubrik Introduktion till liraryrket — om lira-
ren, lirandet och skolan, 10 poing, Ur den liran-
des perspektiv, 10 poing, Lirarrollen i sambiillet,
10 poing eller Azt bli liirare, 10 poing. Andra
begrepp som forekommer i rubriker dir inne-
hallet tangerar virdegrundsfrigor ir socialisa-
tion, ideologi, kultur, pedagogik, undervisning,
estetik, kommunikation, livskvalitet och makt.
Begrepp som genus eller jamstilldhet férekom-
mer inte i ndgra rubriker utan ir uttryckea i
kursplanernas mélformuleringar, i innehéllet
eller framgér av vald kurslitteratur i den mén
de forekommer.

De kursplaner dir begreppen genus och/eller
jimstilldhet fanns representerade i innehallet
gick att kategorisera utifrdn tva principer:

a) genus och jimstilldhet relaterat till den egna
personen, minniskor i allmidnhet eller sam-
hillet

b) genus och jimstilldhet relaterat till skolan

och lirandesituationer
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Jag har valt att redovisa resultatet efter de tva
principerna och presenterar nedan hur begrep-
pen uttrycks i syfte, milformuleringar eller
innehall. Jag har i vissa fall valt att nimna
kurserna vid namn, men konsekvent utelim-

nat lirosite.

Genus relaterat till den egna personen,
samhallet eller manniskor i allméanhet

Genus och jimstilldhet lyfts i vissa kursplaner
fram som ett kunskapsomréde dir samhilleliga
frgor belyses relaterade till den egna personen
eller till minniskor i allminhet. Den stude-
randes egna attityder och virderingar i viktiga
samhillsfrigor lyfts fram som betydelsefulla
att medvetandegora. Begreppen genus och jim-
stilldhet ska analyseras pa ett eller annat sitt
och mestadels tillsammans med andra grund-
liggande virderingsbegrepp som till exempel
demokrati, etik och jimlikhet.

Kursen En demokratisk virld, 10 poing, med
tre valbara fokuseringar, samhillet, naturen
eller uttrycksformer, erbjuder den studerande
act tilligna sig kunskaper om dagens snabba
samhillsutveckling. Grundliggande virde-
ringar i friga om demokerati, etik, jimstilldhet
och jamlikhet som beror si vil relationer mellan
minniskor som minniskors férhallande till det
omgivande samhillet behandlas. Utgingspunkt
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i kursen dr FN:s barnkonvention, Agenda 21
och Vir skapande mingfald.

Ett ldrosite viljer att fokusera moraliska frigor
och belysa dem kulturellt, historiske, etiskt och
genusteoretiskt. Syftet 4r act ge den studerande
mojlighet att bearbeta den egna forforstdelsen
och utveckla etisk medvetenhet. Ett autentiskt
fall, som beskrivits som ett si kallat hedersmord
har tagits som utgdngspunkt. Genom att reflek-
tera &ver kursens innehill och form forvintas
den studerande utveckla forstelse for hur liran-
deprocesser sker och hur kunskap bildas.

Vid ett annat lirosite ges ocksé de studerande
mojlighet att utveckla sin forstdelse for kul-
turella likheter och skillnader genom kursen
Kulturméte — kulturkonflike, 5 p. Frimmande
kulturer studeras och p4 si sitt kan den stude-
rande bli medveten om sina egna virderingar
och handlingsménster som beredskap for sitt
kommande yrke. Kursens tema behandlas ur
socialantropologiska, religionsvetenskapliga och
beteendevetenskapliga perspektiv med utgdngs-
punke frin begreppen kultur, religion, make
och kon. Kulturbegreppet relateras till bide
interkulturella aspekter, det mangkulturella
sambhillet i Sverige men ocks till genusfrigan
som ett kulturellt fenomen.
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I kursen Minniska och natur — Frin Big Bang
till Virtual Reality, 10 poing, tas en naturveten-
skaplig utgingspunke. Hir beskrivs minniskans
mote med naturen, hur hon skapar kunskap
om den, forsoker forstd den och anvinda den.
Studenten ska bland annat vid kursens slut ha
utvecklat kunskap om naturvetenskapernas,
teknikens och matematikens utveckling och
innehall utifrdn ett genus- och etikperspek-
tiv att relatera till den kommande yrkesrollen.
Aven kursen Virldsbilder — naturvetenskapliga
och andra, 10 poing tar en naturvetenskaplig
utgdngspunkt och syftar till att ge inblick i
minniskors olika virldsbilder, hur dessa vuxit
fram och hur de paverkat minniskors tinkande
och tillvaro i olika tider, i olika samhillen och
kulturer. Ett antal stora frigor och problem-
stillningar, inom vilka 4ven genus ryms, som
behandlas under kursen lyfts fram
e Hur fir minniskan kunskap? Genom sinnena
(empirism) eller fornuftet (rationalism)?
* Vad ir vetenskap? Aukroritetstro, kvasiveten-
skap, kreationism, astrologi m.m.
e Religion eller vetenskap? Skapelse eller
slump?
e Minsklighet eller genus?
e Minniskan i virlden: forvaltare eller “rov-
djur”?
e Linjir eller cirkulir tid?
¢ Globalisering eller fragmentisering?

Ett genomgéende drag i kurser dir viirdegrunds-
frigor problematiseras dr kurserna omfattande
innehdll. Studenterna ska analysera och forhalla
sig till grundliggande virderingar i friga om
demokrati, etik, moral, jimstilldhet och jim-
likhet, som sambhiillet vilar pd, helst ocksd i ett
historiskt och kulturelle perspektiv. Relationer
mellan minniskor fokuseras liksom minniskors

forhallande till omgivande samhillet.

Ett sitt att forsikra sig om att jimlikhets- och
jimstilldhetsaspekten ska uppmirksammas
i kursplaner 4r att géra som man gor vid ett
lirosite. Under rubriken Ovriga foreskrifter, i
samtliga kursplaner inom det Allminna utbild-
ningsomridet star, Jimlikhets- och jimstilld-
hetsaspekten ska beaktas i innehdll, litteratur och
utvirdering tillsammans med ett antal 6vriga
informationspunkter. Det kan ocks3 foras fram
som en allmint hallen regel i kursens syfte och
mél som det gors i kursen Barn och ungdomar
i sambhiillet, 10 poing. Genusperspektivet skall
genomgdende belysas i kursen. P4 samma vis skrivs
fram att jamlikhets- och jimstilldhetsaspekten ska
beaktas i innebdll, litteratur och vid utvirdering
i kursen Allminna utbildningsomridet (1-20),
20 poing. S ir fallet i delkursen Miljs, etik och
demokrati, 5 poing, men det syns dessviirre inte
i litteraturlistan.
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Genus relaterat till skolan
och ldarandesituationer

Vissa kurser dir genus och jimstilldhet ingar
relateras direke till det kommande yrket. Den
studerande ska slussas in i det kommande
yrket genom att medvetandegdras om yrkets
komplexitet. Med hjilp av teoretiska studier,
filtstudier och &vning i praktiske lirararbete
ska den studerande skaffa sig redskap for act
kunna hantera den kommande arbetssitua-
tionen. Demokratiskt virdegrundsarbete och
genusperspektiv ir ett par av begreppen som
lyfts fram i kurserna.

Olika sambhilleliga och strukturella faktorer
som paverkar lirandet problematiseras i kursen
Lirandets villkor och process, 10 poing. Lira-
rens uppdrag och méjligheter att utifrén givna
forutsittningar motverka social och kulturell
segregation, bryta konsrollsménster och for-
hindra utslagning 4r omriden som tas upp och
bearbetas. Fokus i kursen ligger pd spinnings-
forhillandet mellan det man vill dstadkomma
och det som 4r méjligt utifrdn existerande vill-
kor. For att uppnd detta mél behéver studen-
terna utveckla skicklighet i att férhélla sig till
och bearbeta etiska virden, liksom att kunna
tillvarata manniskors olikheter som en virdefull
tillging i skolarbetet och for samhillsutveck-
lingen. Samtidigt granskas kritiskt hur liran-
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dets institutioner som birare och férmedlare av
etiska, religiosa, kulturella och politiska virden
paverkar villkoren for lirandet.

Flera lirositen belyser forutsittningarna for
skolarbetet frén andra héllet, det vill siiga bar-
nets egna forutsittningar som det bir med
sig in i skolsituationen beroende pa kén, soci-
alt, etniskt och kulturellt ursprung. Det ir
en kunskap som den studerande kan tilligna
sig i kursen Socialisation, kulturfrigor och
samhille, 10 poing. Samma tema innehéller
kursen Lirande och undervisning, (kunskaps-
filtet sprik och kultur) 10 p. Dir uppges det
att de grundliggande begrepp och féreteelser
som blir foremal f6r problematiserande studier
bland annat 4r hur sociala, etniska och kons-
missiga skillnader péverkar utveckling och
undervisningsprocesser. I kursen Samhills-
vetenskap och lirande, 10 p kan man lisa att
kursens syfte ir att

...Studenten ska forvirva grundliggande
teoretiska och didaktiska kunskaper och er-
Jarenheter inom det sambiillsvetenskapliga
dmnesomradet med siirskild betoning pa teo-
rier kring klass, genus och etnicitet. Syftet iir
ocksd att studenten ska utveckla sin insikt i
lirandets villkor
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Detta ska leda till att studenten ska bli si for-
trogen med teorier kring begreppen klass, genus
och etnicitetatt hon/han kan analysera hur detta

péverkar verksamheten.

At fokusera klass, genus och etnicitet i samma
kurs dr mycket vanligt. Flera lirositen gor den
kopplingen och beskriver kurser dir skilda
sociala, kulturella och samhiilleliga férhallanden
och processer paverkar egna och andras livsvill-
kor ur aspekterna kén, klass och etnicitet. Social
och kulturell tillhérighet uppmirksammas och
lirarens uppdrag och méjligheter att utifrin
givna forutsittningar motverka social och kul-
turell segregation, bryta kénsrollsmonster och
forhindra utslagning problematiseras. I kursen
Ate bli lirare, 10 poing, uttrycks att

Syftet med kursen iir att studenter ska ut-
veckla kunskap om forskolan och skolan som
sambiillsinstitutioner och grundligga for-
stdelse for det kommande pedagogiska upp-
draget. Kursen syftar ocksd till att studenter
med utgingspunkt fran egna erfarenbeter, i
tvirvetenskapliga studier ska utveckla for-
stdelse for och kunskap om sina egna och an-

dras villkor.

Ett av milen med kursen 4r att

... kunna diskutera hur skilda sociala, kultu-
rella och sambiilleliga forhillanden och pro-
cesser pdverkar egna och andras livsvillkor
bl.a. ur aspekterna kin, klass och etnicitet.

Vid ett lirosite viljer man att lyfta fram begrep-
pet make for att utveckla kunskapen om makthi-
erarkier i skolan. I kursen Makt och pedagogisk
verksamhet, 5 poing, ir syftet

... att de studerande ska tilligna sig kunska-

per om de maktfaktorer, bide ur ett mikro-
och makroperspektiv, som pdverkar barns
och ungdomars liv. Kursinnehillet skall bi-
dra till kunskaper om och forstdelse for hur
makt utbvas samt hur maktstrukturer kan
[foréiindras och paverkas. De studerande skall
utveckla medvetenhet om hur maktforhillan-
den mellan olika lirargrupper, elevgrupper,
enskilda elever samt mellan elever och lirare
kan ta sig uttryck. I kursen skall den stude-
rande tilliigna sig handlingsberedskap for art
studera olika maktbegrepp tillsammans med
barn och ungdom.

Maktbegreppet studeras historiskt, statsveten-
skapligt och didaktiskt. Sirskild uppmirk-

samhet ska dgnas 4t begreppen maktlgshet och
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underordning. Att maktbegreppet ocksd ska
behandlas ur ett genusperspektiv forstdr man dé
det framgdr att liromedel ska analyseras utifrin
kon, klass och etnicitet. Som exempel pa licte-
ratur i imnet lyfts Kvinnomaktutredningen, 7y

makten ir din, fram (SOU 1998: 6).

I kursen Lirande och IKT, 10 poing nimns
pojkar och flickor. Kursen syftar till att belysa
samt problematisera olika aspekter av lirande
i férhallande till IKT. Fyra perspektiv anliggs
varav ett, Lirandeperspektiv och IKT belyser
lirandet utifrdn kunskapssyn och IKT. Vidare
i texten gér att lisa

Siirskilt urskiljs faktorer som tillging till
IKT, IKT som kompensatoriskt och peda-
gogiskt hjilpmedel samt pojkars och flickors

anviindning.

I kursen Natur minniska och miljs, 10 poing
under delmomentet Naturvetenskapens idé-
historia i ett socialt och politiskt perspektiv, 4
poing, ingdr Flickor och naturvetenskap som
ett eget omrade. Varfor bara flickor och natur-
vetenskap undrar man d4? Varfor 4r inte pojkar
intressanta i sammanhanget?

I vissa kurser kan man uppleva att frigor som
rér genus blivit ndgot inslingda, som om man

inte riktigt vetat vad man ska géra av dem. Ett
exempel dr kursen Pedagogik och socialisa-
tion, 10 p. Dir tas som delmoment upp barns
och ungdomars socialisation. S& vil barns och
ungdomars uppvixtvillkor ska studeras som
frigor om sjilvbild, identitet, roll och ansvars-
tagande. Man ska behandla relationer och teo-
rier om barns utveckling och sprak. Sedan ska
man dessutom sirskilt uppmirksamma frigan
om hur férskolan och skolan kan stimulera
och hjilpa barn i behov av sirskilt stod liksom
genusfrdgan!! (min kursivering).

Litteraturen i kursplanerna

Nir det giller litteraturens koppling till kurspla-
nerna si finns exempel pa kurser dir genusfra-
gor lyfts men dir omridet inte dr representerat
i litteraturlistan och vice versa. Det vanligaste
forhéllandet 4r att det inte framgdr i kursens
syfte eller innehall att genus eller jimstilldhet
fokuseras, men det finns litteratur i kursen som
berér omréidet.

I kursen Barn, ungdom och identitet, 10 poing,
beskrivs i syftet att olika perspektiv pa begrep-
pen barn och barndom behandlas och att de
studerande fir tillfille att reflektera 6ver sin
egen syn pa barn, lirande och identitetsska-
pande. Ingenstans i kursens syfte eller inneh3ll
lyfts begreppen genus eller jimstilldhet fram,
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men i litteraturlistan finns Sandqvist, Anna-
Marie (1998) Visst gir vi alla olika! Jimstillda
barn- hur skulle det se ut och Wennstam, Karin
(2002) Flickan och skulden — en bok om samhiil-
lets syn pd vildtiks.

Samma forhillande visas 1 kursen Skolan,
méngfalden och omvirlden, 20 poing, delkurs
Elevers sociala relationer i en méngkulturell
miljo, 6 poing. I kursen framhalls sociala rela-
tioner i olika ssammanhang, vilket gér att man
kan ana att genusfragor lyfts dven om fokus 4r
méngkulturalitet. I licteraturlistan, bland den
obligatoriska litteraturen 4terfinns Bjerrum,
Nielsen, Harriet & Rudberg, Monica (2001).
Historien om flickor och pojkar. Kinssocialisation
1 ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Dessutom
tas ettantal titlar p valbar litteratur upp, varav
Lundgren, Anna Sofia (2001) 7Tre dr i G. Per-
spektiv pd kropp och kin i skolan och Young,
Iris Marion (2000) Azt kasta tjejkast. Texter om

feminism och rittvisa, hor till omradet.

Ytterligare ett exempel dr kursen Pedagogik med
didaktisk inrikening A, 01-20 poing, delkur-
serna Kommunikation och lirande, 4 poing
och Lirares uppdrag och arbete, 3 poing. I
bada delkurserna problematiseras relationer,
relationen mellan kommunikation och lirande

och relationen lirares uppdrag och arbete. I lit-

teraturlistan dterfinns Berge, Brite-Marie, (1997)
Styra eller styras. Att skapa kon i klassrummert,
i Gudrun Nordberg, red. Makr och kin samt
Florin, Christina & Johansson, Ulla (1993) "Diir
de hiirliga lagrarna gro...” Kultur, klass och kin
i det svenska liroverker 1850-1914.

Overlag ir det glest med genuslitteratur i
kursplanerna, men kursen Barn och unga i ett
utvecklingspsykologiskt och kulturellt perspek-
tiv, 10 poing, ir ett undantag. Dir finns mycket
genuslitteratur. Syftet 4r att den studerande ska
tilligna sig grundliggande kunskaper om barns
och ungdomars méngsidiga utveckling utifrin
socialt, kulturellt och psykologiskt perspektiv.
Begreppen genus eller jimstilldhet nimns inte
i syfte och mélbeskrivning, men litteraturlis-
tan innehiller Gulbrandsen, Jorun (1994) Ar
skolan till for Karin eller Erik, Mansson, Annika
(2000) Maten som formar, Tallberg Broman,
Ingegerd (2001) Genusperspektiv pd forskola,
skola och utbildning och Skolverket (1999)
Olika pé lika villkor. En antologi om jimstilld-
het i forskolan.

P4 samma sitt dr det mycket genuslitteratur
i kursen Lek, kultur, lirande, 10 poing. Dir
nimns i mal och innehall att ett genus-, klass-
och etnicitetsperspektiv ska liggas pd barn- och
ungdomskulturer. Litteraturlistan innehéller
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ingen obligatorisk litteratur med genusinrike-
ning men diremot ett antal obligatoriska artik-
lar. Hislam, Jane (1995) Konsskillnader i barns
lek och val av lekar, i Moyles, Janet, Slkipp in leken
i skolan, Odelfors, Birgitta (1988) Firskolan i
ett kimsperspektiv. Att gira sig hiird och sedd, och
Nilsson, Per (1999) "Allt dr sd att siga i sin fulla
(kons-) ordning” i Locus.

Det omvinda férhillandet kan nistan sigas
rdda i kursen Barn och ungdomar i samhillet,
10 poing, dir det uttryckligen stér att "Genus-
perspektivet genomgaende skall belysas i kursen”,
men dir endast ett hifte pd 30 sidor frin Lirar-
forbundet, Genuspraktika for lirare (2000) har
hamnati den obligatoriska listan. I referenslistan
finns dock Gannerud, Eva (2001) Lérarens liv
och arbete i ett genusperspektiv, upptagen.

Det kan ocksd forhilla sig som i kursen Att
uppfatta omvirlden, 5 poing, dir det anges i
innehéllet, att minniskan som gruppmedlem,
olika kulturer, genus och omvirldsuppfattning,
bland mycket annat, ska bearbetas och dir man
blir upplyst om att individuellt vald litteratur
tillkommer under kursen. Det valet kan ju
resultera i genuslitteratur.

Nigot som vicker nyfikenhet dr kursen Natur
minniska och miljs, 10 poing, dir flickor och

naturvetenskap ingdr som ett moment och dir
litteraturlistan tar upp Astrid Lindgrens Pippi
Langstrump som obligatorisk litteratur. Finns
det ett samband?

Du som éar kvinna

Som nimnts ovan intervjuades &tta lirare vid

tre lirositen. Frigorna som stilldes kan kate-

goriseras i ett antal omrdden och kommer att

redovisas utifrin dessa.

— Omrédet genus och jimstilldhet i lirarpro-
grammet

— Lirarna

— Studenterna

En friga som genast uppstdr dd man granskar
kursplanerna i det Allminna utbildningsomra-
det vid samtliga ldrositen med lirarutbildning
4r: Vilken utgdngspunke har tagits d man kon-
struerat sina kursplaner? Hur har man tinke?
Vem har formulerat vad som ska std i kurspla-
nerna? Har man lyckats fa med ndgot om genus?
De intervjuade lirarna kan ge sin uppfattning
om problematiken.

Genus och jamstalldhet i larar-
programmet kraver langsiktigt arbete
Den allminna uppfattningen frin de inter-

vjuade ldrarna ir att genus- och jimstilldhets-

frigor ska f3 storre utrymme i den nya ldrar-
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utbildningen 4n vad som tidigare varit fallet.
Genusfrigor har fitt stérre utrymme i den hir
utbildningen, specifikt eller som ndgot som ska
belysas genomgdende, vilket ir sjilvklart med
tanke pd vad som stdr i examensordningen,
enligt en ldrare. Det kan ingd i tvirvetenskap-
liga kurser eller i dmnesspecifika kurser. Vid
ett lirosite har man valt att ha tre block i det
allminna utbildningsomradet, vilket innebir
att alla studenter méter fragorna. Svagheten i
det systemet 4r att genusfrigor inte bearbetas pa
djupet. Kunskapsinnehéllet blir litt ytligt sam-
tidigt som en uppfattning om att studenterna
har medvetandegjorts sprids och ... s har man
klarat av den problematiken” som en av de inter-
vjuade lirarna uttrycker det. Det upplevs inte
som ett omride som genomsyrar utbildningen,

utan som ndgot som kan hastas forbi.

Det iir dock ingenting som genomsyrar utbild-
ningen kan man siga, Jag tycker det finns en
risk att man ... vi har ett par forelisningar,
sen har vi klarat av det. ..

Oftast krivs ett [ingsiktigt arbete, med ménga
olika infallsvinklar. M&let 4r naturligtvis att
genus och jimstilldhetsfrigor ska sl& igenom
som viktiga frigor i lirarutbildningen och f&
stort utrymme, uttryckte en av de intervjuade,
men kunskapen ir generellt sett bristfillig.

Jimstilldhet och genus syns minga ginger
daligt i kursplanerna, vilket pd sina stillen kri-
tiseras frin ledningshall. Det skall std tydligt i
kursplanens mal sd att det 4r majligt att utvir-
dera. Det ser ocks3 olika ut i olika kurser och
det behandlas mer eller mindre omfattande
beroende pd vilka lirare som ir involverade.
Antalet lirare med intresse for genus- och
jimstilldhetsfrdgor dr avgdrande for hur stort
utrymme dmnet fir. Omfattningen i kurserna
okar i takt med antalet lirare och dessa lirares
engagemang i olika sammanhang som ror genus
och jimstilldhetsfrigor inom ldrositet, enligt

en av de intervjuade ldrarna.

Jag tror att det kan vara olika saker, jag tror
dels att det kan vara det art vi idr méinga
som har det hiir intresset. Jag och en lirare
till har lagt ner mycket tid pa kursplaner och
allt majligt sant. Si att det tror jag sikert
har haft betydelse. Der andra ir att jag har
varit med bide i jimstilldbetsgruppen och i
ett sakomrdde i genus pd skolan. Si har jag
varit med och skrivit néstan alla kursplaner.
Sé jag har ju ocksd satt min prégel pd det
till exempel.

D4 det personliga intresset och engagemanget
ir svalt kommer genusfrigor fram mer av en
slump. Fortfarande finns dock en risk att omra-

191



192

“Du, som ar kvinna - du kan val ta det, det dar om genus”

det blir osynligt i minga kurser eftersom det
saknas kunskap hos ménga lirare fér att kunna
hantera dmnet. Milet 4r att dessa frigor, som
nu har stora méjligheter att sl igenom i lirar-
utbildningen, ska f& stort utrymme menar en

ldrare.

Vid ett av ldrositena ir ledningens policy att
genus och etnicitetsfrigor ska integreras i alla
eller 4&tminstone flera kurser.

Det ska inte ligga som separata kurser, alltsi
inte vara en genuskurs 5 poiing eller det ska
inte vara en jamstilldbetskurs pd 5 poing
utan det ska finnas integrerat i flera olika
kurser, att det blir en naturlig del, lite der
hon pratade om Astrom, eller vad hon beter.
<. Det hiir med att det vivs in i allt och
inte ligger vid sidan om som en sorts barack
vid sidan om huset, utan det ingdr. Det iir
ledningens policy.

En av de intervjuade lirarna tror att imnet som
sddant 4n s linge far litet eget utrymme, men
det finns en 6kad medvetenhet bland lirarna
att det ska finnas med.

. men der fir vil ett litet utrymme trots
allt. Det gir in under viirdegrundsfragor, si
genus finns med tillsammans med det. Man

har sikert blivit mer medvetna om det i den
nya lirarutbildningen.

Och genus &r inte bara kvinnor

Skolan 4r en utmirke verksamhet att prata genus
i, eftersom det ir vildigt mycket kvinnor dir.
Liraryrket dr ett kvinnoyrke menar samma
lirare. Aven rektorerna ir numera kvinnor.
Utgédngspunkten i den intervjuade lirarens (en
kvinna) beskrivning av innehéllet i undervis-
ningen ir den positiva utveckling som foljt p&
kvinnans férindrade roll i samhillet, det sam-
hille som lyft fram kvinnofragor.

Det blir litt att ansvaret for genusfrigor i en
utbildning liggs pa kvinnor. Frigan om vems
ansvar det 4r act genusfrigorna tas upp har
inte diskuterats tillrickligt ansig man pi ett
ldrosite. Man ir dnnu inte ir klar 6ver vad det
ir alla lirare ska kunna eller vilka genusfrigor

som ska bearbetas.

Det blir litt sd att, ... “du, som édr kvinna
— du kan viil ta det, det diir om genus”. Och
vi har inte riktigt diskuterar vad det ir alla
ska ha med sig, alla lirare, vad det iir for typ
av genusteorier. Vi kanske inte behiver gi ige-
nom alla feministiska teorier for dé tar det si
otroligt mycket plats. Ar det bara begreppet de
skall behandla eller ska vi gi in i konkreta si-
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tuationer? Dir har vi vil inom alla omréiden
réitt mycket kvar att diskutera. Hur finns den
rida triden nér det giiller genusfragor?

Det ir svart att enas eftersom det finns si olika
syn pé vad som ir viktigt nir det giller genus.
Négra av de intervjuade lirarna uppfattade att
genus ibland pratas om som ett oproblematiskt
begrepp. Diskussionerna kan svinga mellan lit-
teratur och feministiska teorier. Det ir svirt att
veta vad som dr minsta gemensamma nimnare,
var det 4r limpligt att borja. Det finns ocksd
en risk att imnet anses vara avklarat efter ett
par forelisningar. Man kan ldtt gldomma bort
att ta till vara den forskning som finns vid det
egna lirositet.

Annars ir det, som ocks framgir vid genom-
gingen av kurslitteraturen, vanligt att genus,
klass och etnicitet lyfts fram pa samma ging.
Samspelet mellan de tre begreppen uppfattas
som viktigt att medvetandegora studenterna
om. Ett sdtt dr att jimfora kvinnor ur olika sam-
hillsklasser och kulturer. Och genus 4r inte bara
kvinnor som ndgon s& nogsamt pdpekade.

Skillnader som utgangspunkt

och diskussionsunderlag

Utgdngspunkten i undervisningen om genus
och jimstilldhet handlar i stor utstrickning

om skillnaden mellan pojkar och flickor och
mellan kvinnor och min. Det kan beréra atti-
tyder hos flickor och pojkar, resultat pa betyg
eller kvinnors grinsoverskridanden pa arbets-
marknaden.

Flickorna 4r vinnarna i skolsystemet om man
tittar till betygen, hogskolans grundutbildning
befolkas till storre del av kvinnor 4n av min,
relationen 60/40 %, kvinnorna har tringt in pd
vildigt mansdominerade omriden som juridik
och medicin och i forskarutbildning kommer
de med stormsteg. Pojkarna blir forlorarna i
den kvinnodominerade virlden 4r en uppfatt-
ning som lyfts fram. Specialpedagogik ir ett
annat omride diir konsskillnaderna fokuseras.
Det ir pojkarna som idr dverrepresenterade
nir det giller stokiga barn. Aven inom bild,
drama och litteraturvetenskap berérs kons-
skillnaderna.

Ja, och tiinker man pad litteratur och bild ir
det ju vildigt verksamma dmnen, kanske
dven drama som exemplifierar det hir och
medvetandegir det. I drama s visade man
pa detta di med manligt och kvinnligt

Fokuseringen pa skillnaderna mellan min och
kvinnor leder till att de studerande blir upp-
mirksammade p4 sina egna beteenden, vilket i
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sin tur ofta leder in deras tankar pd de parrela-
tioner de sjilva eventuellt lever i.

Ja, de gir till sig sjiilva riitt mycket tycker jag,

och hur en grupp fungerar, och hur mén och
kvinnor beter sig olika i grupper, men diir iir
de mer inne pé att det handlar om individer
som har olika roller, si de tar det mer till sina
egna parrelationer. Ofta nir de kommente-
rar det hiir tar de upp exempel, att man har
den traditionella uppdelningen hemma och
barnpassning och allt sint, sé det blir mer pa
det privata planet.

Skillnaderna mellan min och kvinnor kan
ibland ocksd ifragasittas av de studerande,
inte som diskussionsobjekt, men som verkligt
fenomen. De senaste iren har det vuxit fram
en grupp unga min och kvinnor som blir upp-
rorda over sirartsdiskussionen och menar att
allt handlar om inlirning av beteenden. En
inlirning dir férskola och skola ir bidragande
faktorer. De studenter som upprérs dr dock inte
s& vanliga bland lirarstudenterna som inom
andra utbildningsomriden.

Man kan se, speciellt de senaste 5 dren, att det
[finns studenter som éir viildigt militanta nu,
som ifrdgasitter det hir som man presente-

rar for dem. Fir de dr ndgon sorts militanta

likhetsfeminister. Och néiir man pratar om
hormoner och biologisk forskning sé blir de
upprorda och tycker att det inte hor hemma
hiir 0.s.v. 84 det iir nytt, det upplevde man
inte for 5 dr sen. Att vildigt unga studenter,
och det kan vara bide min och kvinnor i 20-
drsdldern som man mater, de ir inte vanliga
pé lirarutbildningen, man kan hitta dem
mer pd media och kommunikation, men dir
Gr de ganska vanliga. De tror att allt iir so-
cialiserat och det dr riitt extremt, men de ir
vil uppvuxna med detta forstds, de har vixt
upp med dagis och skola och firtt iturat vi ir
lika, ... vi Gir lika. De Gir viildigt skeptiska till
sddana hir siarartsdiskussioner, sa det handlar
bara om inlirning menar de.

Férdelningen kvinnor och min bland l4rarna
som studenterna moter har medvetet arbetats
med pd ettav lirositena. For att bryta forestill-
ningen om att alla fysiker 4r min engagerades
pd ett medvetet sitt kvinnor som foreldsare.
Genom val av foreldsare “har man tinkt en
ging extra’..., som en av de intervjuade lirarna
uttryckee det.

Vi har gjort ett medvetet val av foreliisare pai
ndgra stiillen i AUL, vi har en delkurs kring
"Tviirvetenskapliga perspektiv pa héallbar ut-
veckling”, diir vi har olika forelisare. Vi har
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valt pd etr stiille atr medvetet stoppa in en
kvinnlig forelisare. For att det inte ska se ut
som att alla fysiker ir mén.

Det har vi inte pratat med studenterna om
pd ndgot siitt, det idr bara for att vi ska fi
en bredd och vi ska ha ungefiir lika ménga
mdin som kvinnor, for naturvetenskapliga
delen blir vildigr ofta manligt dominerad.
Niir man tinker naturvetare si tinker man

en man.

Den bild studenterna méter av tjinsteminnen
pa den aktuella institutionen i 6vrigt ser dock
annorlunda ut. Dir 4r den kénsmissiga for-
delningen annorlunda. Minnen éverviger och
innehar i storre utstrickning hégre positioner
och fasta gjinster 4n kvinnorna. Det 4r en situa-
tion som inte problematiseras tillsammans med
de studerande och dirfor heller inte utsitts for
fragor eller funderingar.

Det finns en uppfattning att det ir inom de
samhillsvetenskapliga imnena som man tar upp
genusfrigor, men vid ett av ldrositena dir inter-
vjuer genomfordes tar det naturvetenskapliga
innehéllet i en kurs inom det allminna utbild-
ningsomradet sin utgdngspunkt i genusfrigor.
Genom att koppla genusfrigor till imnet gir
det att féra in genus och 3 studenterna moti-

verade. Artiklar som berér imnet anvinds som

diskussionsunderlag bland de studerande. Att
fa studenterna att bli engagerade ir mélet och
med tankevickande innehill, som inte dr alltfor
allmint hallet i kurslitteratur gir det mélet att
nd. Det ska handla om ndgot extra, som de stu-
derande inte har stdtt p4 tidigare och lata det fa
ett genusperspektiv. Det ska visa att frigan inte
giratt1dsa av min separat eller kvinnor separat
eftersom det paverkar bdda kénen.

Vi jobbar pé att leta fler artiklar ocksd for att
knyta an till omrédet, for just det allmiinna,
det engagerar inte sd mycket hos studenter, det
mdste va det déir som dr utmaningen. Och en
typisk utmaning som vi innu inte har hittar
den perfekta artikeln till, men vi letar, vi vill
at det hiir med hormoner i avloppsvatten och
vad det stiller till for fisket, och vad det fir
[for konsekvenser.

Ska man nu va miljomissig, sié kan man
Ju siiga att en p- pilleritande kvinna dr lite
grann av en miljobomb. En sidan urin fir
inte anvindas i godsling i en kravodling t.ex.
Diir éir ett dilemma som kan verkligen stiilla
saker och ting pa sin spets, men vi har inte
hittat artikeln in. Det ska handla om nigot
extra, som de inte bor ha stort pa tidigare.

Inom samma naturvetenskapliga omrdde har

man ocksi medvetet arbetat med att se &ver
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litteraturlistorna i kursplanerna for att f4 med
kvinnliga forfattare.

Men inom naturvetenskapen si finns inte
hur mycket bicker som hbelst. Det gors bicker
som anviinds som standardverk pa sé oerhirt
ménga stiillen och det ir oftast grupper som
arbetar, det dr inte en person som har skrivit
en bok. Sen blir det mycket text-books i AU,
varje fall for vdr del, vilker ocksd iir et pro-
blem. Det ir fii monografier och diir i text-
books s finns det kvinnliga forfattare repre-
senterade. Vi har kvinnor ocksd som har skri-
vit antologierna, men det kan vara en man
som har skrivit ihop det. Men det finns tydliga

referenser till kvinnor.

Ett medvetet val att konstruera fysikkurserna sd
att de passar kvinnorna i forsta hand har gjorts
vid ett av lirositena. Om kurserna passar kvin-
norna si passar de dven minnen, menar man.
Genom att bygga kurserna tematiskt attrahe-
ras kvinnorna. De studerande har tilltalats av
undervisningen och det kinns som att man pé
ett positivt sitt har utmanat ett traditionellt sice

att undervisa i ett imne.

Sé diirfor om man har en fysikkurs sé pratar
man fysik men man pratar ocksd fysikdidaktik

och i den delen kommer genusperspektivet in.

Tittar jag pd de olika kurserna som du har
[frdgar om sd dir det villdigt varierande. Mest
tydligt iir det att vi forsiker anpassa véira kur-
ser s att de passar kvinnor i forsta hand, och
dé passar de méin ocksé iir vir tanke. Fysiken
har ju siillan attraherat kvinnor men kvinnor
blir ofta mer attraherade av tematiskt arbete
och dad liter vi fysiken vara tematisk. Vi liter
[ysiken vara mindre matematisk. Vi bygger
det pi att de ska forstd, for som vi ser si vill
flickor firstd vad de gor. Vi tinker i allt vi
gor att om det dr anpassat till flickor sé blir
det mycket biittre kurs.

Man kan ju ocksd utmana den som inte vanligt-
vis ir intresserad av fysik, oftast en kvinna, for
act i férlingningen stirka sjilvfortroendet.

Men ibland i fysiken diskuterar dom varfor
vi giir som vi gir ur genusperspektiv. Nér jag
pratar med fysiker si sa dom att man kan ju
ge folk vad dom vill ha, det vill siiga flickorna
en flickig fysik. Men man kan ocksd ge dem
nédgonting de inte har triffat pa forut och
visa att det klarar vi av och stirker dem pa
det sittet. Han diskuterar med dem, vilket
ska man viilja och han foredrar att sjiilv ut-
mana dem och stirka dem och visa att man
inte behover tro att vi inte kan fysik.
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En kemikurs tar samma utgdngspunke, d.v.s.
kvinnornas erfarenheter av arbete i koket.
Kursen ”Vad dr kemi”? kan uppfattas som
att den favoriserar den traditionella typen av
kvinna, hon som tillbringar mycket tid i kéket.
En 6nskan om att f4 med kvinnorna i kemiun-
dervisningen idr den bakomliggande faktorn till
att starta med de kvinnliga erfarenheterna for
att sedan bygga vidare pa dem.

Genusfrigor blir ofta kopplade till och/eller
relaterade till virdegrundsfragor, frigor som
roér demokrati och inflytande, samhillsstruk-
turerna eller minniskors livsvillkor i ett for-
dnderligt sambhiille, formellt och informellt.
P4 ett lirosite bakas de in i sammanhang
som benimns Det sociala landskapet. Fragor
om identitetsskapande och meningsskapande
utifrdn ett individperspektiv dr exempel pa
omriden som ocksd innefattar genus och
jimstilldhet.

En sjilvkritisk reflektion uttalades frin ett
lirosite dir studenterna har ifrgasatt bristen
pa utnyttjande av deras erfarenheter frin part-
nerskolorna i undervisningen.

Det som de klagar pd det iir ju arr vi i for li-
ten utstrickning anvinder deras erfarenhbe-

ter frin partnerskolor i undervisningen. Och

diir skulle man ju kunna ta upp det, men der
dr vi ddliga pa.

Vid ett annat lirosite har man 4 andra sidan
tagit fasta pd och forsoke relatera studenter-
nas upplevelser frin den verksamhetsforlagda
delen av utbildningen till undervisningen inne
pa det egna lirositet. Den bista formen for
dessa forsok har dnnu inte utkristalliserats och
frdgan om hur dppen eller styrd en uppgift ska

vara kvarstar.

Var i utbildningen de konkreta exemplen frin en
skolas vardag ska bearbetas ir heller inte utrett.
Studenterna frigar stindigt efter exempel och
metoder for tillimpning. Det finns motstridiga
uppfattningar om vem som har ansvaret, lirarna
som undervisar i teori eller lirarna som under-
visar under den verksamhetsforlagda delen av
utbildningen.

Hur de gor konkret i situationer det har vi
Ju alltid motat lite och sagt att ”det ir inte
riktigt vr grej atc lira ut hur du ska gora
nir du méter att -pojkarna pratar mer, dd
ska du gora sd hiir”. Och det iir ju nigonting
som studenterna hela tiden efterfrigar och vi
kéiinner oss lite... — hur méter vi det? Vi har
liirare for allt det teoretiska och vi har vfu-
liirare som kriiver kanske innu mer praktik
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och iven studenterna da. Alltsa det vanliga
dilemmat som de tar upp i “proppen” ocksi
... Det iir bara den intellektuella delen som
tas upp. Och diir diskuterar vi ju studenternas
[forbéllningssiitt, men sen hur mycket ska man
ge i en konkret ... Det gir vi vil inte in pd sd
mycket, mer in att ta upp exempel d . ..

Intressera och entusiasmera

Entusiastiska ldrare dr en férutsitening for att
frigor om jimstilldhet och genus ska f4 mer in

ett slumpmiissigt utrymme i kurserna.

. men intresset tycker jag inte dr forodande

stort, om man siger sd

Vid ett av lirositena anordnades en kurs
"Genuspedagogik for hogskolelirare” varvid
fem ldrare anmilde sitt intresse och en kom,

av flera hundra ldrare.
... 54 att intresset Gir inte dvervildigande. . ..

Med en djup suck beskriver en av lirarna det
svala mottagande ett dylikt arrangemang kan
motas av. Men motsatta exempel finns ocksa.
Enstaka studiedagar med intressanta foreldsare
har lockat flera deltagare. Sirskilt nir arrange-
mangen har kombinerat genus med etnicitet och
miljoperspektiv. Som enskild lirare kan man

kinna att det finns rikelinjer frin ledningsh3ll
som pabjuder att till exempel genus, etnicitet
och miljs ska genomsyra utbildningen, som inte
foljs upp. Man upplever att det inte ir tillrick-
ligt. Det krivs mer uppmuntran. Att det ska
genomsyra innebir ju atc alla lirare skall under-
visa om genus och jimstilldhet i sina mnen,
vilket det med stor sannolikhet inte gor enligt
den intervjuade liraren. Det blir mycket bero-

ende pa lirare och enskilda personer.

Det handlar lite om eget intresse, iin si linge.
Det liter lite hemskt kanske. ..

Att intressera och entusiasmera liter sig inte
goras hur litt som helst. Det framgdr mycket
tydligt i intervjuerna att det fortfarande krivs
ett personligt intresse frén lirarna for att kun-
skapsomrddet genus och jimstilldhet ska tas

fram i undervisningen.

Det finns folk som brinner for omridet, men
man kinner inget sidant diir stort gensvar i
huset. Det dir inte néigot perspektiv som iir mer
[framtriidande in négot annat.

Det finns dock positiva scromningar. En av de
intervjuade lirarna berittar om hur kurser har
tagits fram i samforstind och med en vilja hos
alla inblandade att fokusera genusfrigor utan
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nigot revirtinkande utifrin det egna dmnet.
Det ir viktigt att ha ritt kursansvarig, som ir
intresserad av att ta ansvaret.

Det har ocksd funnits en positiv instillning frin
ledningshall poingterar man vid ett av lirosi-
tena. Man vill utéka méjligheterna f6r den jim-
stilldhetsansvariga, som har uppdraget som en
del av sin gjinst, att jobba med frigorna genom
att bevilja kompetensutveckling och planera en
dag for personalen med specifik inriktning mot
genusfrigor. Nigra extra medel for att arbeta
med frigorna finns dock inte, eventuellt om det
kan framstillas som ett utvecklingsarbete. En
positiv forvintan infér motet med kollegorna
under dagen f6r kompetensutveckling kunde
mirkas hos den jimstilldhetsansvariga, som
fact skilda svar pa den enkit som testat organi-
sationen i frigor om jimstilldhet.

Ja det ska bli spinnande, jag tror det, det
mdirkte jag nir jag skickade ut min enkiit.
Man birjade ge synpunkter pi enkiiten istiil-
let for att svara pé fragorna. Eftersom jag har
personkiinnedom s tror jag mig veta varfor,
det finns ju kanske en hotbild i det hiir ocksd,
men det ska bli spinnande néir vi har haft den
hiir dagen, di att se vad det blir for svar. Jag
har ocksd fitt mycket positiva reaktioner att
det iir ndgon som fragar efter det hir da.

En férhoppning om att jimstilldhetsarbetet
skulle f genomslag i lirarutbildningen uttala-
des. For hela lirositet gillde att formulera en
handlingsplan som skulle inrymma moment
som att granska kursplanernas och kurslittera-
turens innehdll, granska tjinstetillsittningar
och vilka lirare som undervisade i vad, tillgo-
dose behoven hos underrepresenterat kén samt
hur genus som kunskapsomride ska fokuseras
iundervisningen. Det upplevdes som att genus
behovde fokuseras sirskilt under en inledande
period f6r att omridet ska uppmirksammas.

Varierande omdomen

Frigor om genus och jimstilldhet ir kon-
troversiella bland studenter. De upplever att
de saknar kunskap fér act kunna diskutera
frégorna. Ganska ménga kvinnor har, enligt
uppgiftslimnaren, ocksd uttrycke act de upp-
lever diskussionen om kvinnors underordning
som en stimpling som de helst inte ville [itsas
om. Det finns ocksd studenter som tycker att
fokus ensidigt riktas mot kvinnornas situation
och det finns studenter som tycker att man till
varje pris ska puffa pd kvinnorna”. "Man vill
ha ideologisk jimstilldhet”, som en av de inter-
vjuade ldrarna uttryckee det.

P4 ett par av ldrositena sker undervisningen i
form av storforeldsningar for cirka 100-120 stu-
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denter. Det kan dven férekomma storre grupper.
Féreldsningarna brukar sedan foljas av diskus-
sion i mindre grupper, s3 kallade basgrupper.
Basgrupperna kan variera mellan atta och 15 stu-
denter. Diskussionen kan baseras pa en artikel
eller p4 frigor som foljer pé forelisningen.

Ja, rent allmiint sd diskuterar vi, jag brukar
alltid ge dem ndgot, ndgon artikel eller nigor
sant som de har som lite bakgrund, sen dis-
kuterar vi det, sen gér vi ju runtom detta och
Jjag brukar gira sé att forst har vi ett forelis-
ningspass och sen iir det ofta tid for diskussion
kanske en halvtimme eller nét i smagrupper,

vi jobbar ju med stora grupper i AU.

Vad som blir utfallet av den undervisning som
nu pégér i lirarutbildningen gar inte att uttala
sig om dnnu. Inga studenter har vid intervju-
tillfillena utexaminerats. Férhoppningar om
att undervisningen ska leda till att medvetan-
degora studenterna s att de i sin tur medverkar
till forindringar i sitt blivande yrke finns. Men
ovissheten om hur djupa spdr undervisningen
sdtter finns ocks3.

Det behiver inte vara att man blir varken
mer jimstilld eller medveten i sina hand-
lingar, och vi har ju inte slippt ut ndgra
liarare dn, sa att om de hir blir bittre eller

simre lirare det vet vi ju inte. Det dr svdrt
att i handling, det ser ju studenterna ocksd,
dé kan man ju spela ett spel. Det iir ju inte
sd svdrt att visa det hir. Vad man hoppas pé
dr att om man medvetandegor en person si
ska det hiir bli ndgot utav det sen.

Vi forsikte ju fora in sidana hir VFU-upp-
gifter i AU, detta att i handling visa (min
kursivering). Och dé ska man, nir man Gr
ute pd sin VFU, daé dir det nagon som ska kon-
trollera att man beter sig pd ett visst siitt ...
Det iir ocksd helt nytt, s vi har ju knappast
inte tréiffat dom i det hir, men vi tycker indd
att det iir viktigr att det framgér i kursplanen
vilka som dr VFU — milen ocksid. Och det ir
det enda stiillet, hiir kan man ju inte se det,
i handling hiir éir ju inte sd enkelt, i storfore-
lisningar eller seminariegrupp

Studenternas reaktioner har férindrats 6ver
tid. Vid ett av lirositena pabérjades kurser i
genuskommunikation for ett tiotal &r sedan och
mottogs d& pd ett negativt sitt. Idag dr reaktio-
nerna annorlunda och intresset tycks ha vaknat
i viss utstrickning.

De slér det inte ifrdn sig, det tror jag inte de
g0, utan jag tror att det dr ett ganska hett
omréde just nu. Niir vi borjade med de hir
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genuskommunikationskurserna for 10-15 dr
sen sd var det mer...”oh, vad trakigt, skall
vi héra det hir nu igen.”

Men det har forindrats och blivit ett mer hett
dmne som de har synpunkter pd och de ér for-
bannade och tycker det ir oréittvist o.s.v. Sd
att jag tror att det piverkar.

Det skade intresset kan enligt en av de intervju-
ade ldrarna som undervisat i jimstilldhets- och
genusfrigor under ménga &r bero pd att ung-
domarna reagerar mer pd uppdelningen mellan
flickor och pojkar, alla synliga vildstendenser,
flickors utsatthet, stérningar hos flickorna o.s.v.
Det har lett till ett 6kat intresse.

Jag tycker att det har skiftat genom dren fak-
tiskt. Det tycker jag iir lite intressant, nu har
Jjag inte sd jittemycket undervisning i mindre
grupper lingre, men jag har storforelisningar
om genus och genusfragor och delvis lite jim-
stilldbet. Och da tycker jag nu att jag méir-
ker mycket stirre intresse de sista 2-3 dren,
eller 4-5 iin néir jag birjade jobba hér for 12
ar sedan. Nir jag birjade jobba hir for 12
ar sedan tycker jag ofta atr en sddan foreliis-
ning kunde inledas med ”Ska vi nu ha det
hir, det hade vi i gymnasiet jittemycket,
det var s3 tradigt” Men det har jag aldrig
nu néstan, utan vildigt minga som siger

— oh... det skulle vara mer, varfor fir vi
inte dnnu mer”. De tycker det ir intressant,
det ér stor skillnad.

Nir studenterna kommer nya till utbildningen,
under sin forsta termin i det allminna utbild-
ningsomridet, kan det vara svirt att avlisa
deras reaktioner. Allting 4r nytt och virde-
grundsfrdgor dver huvud taget kan vara svira
att diskutera.

Jag tror att niir det giller, nu kan jag inte
siiga att jag sikert vet, men man brukar hira
om det iir ndgra speciella reaktioner eller s,
och jag uppfattar att i den forsta kursen i AU
sd har man svdrt att avlisa studenterna for
de iir si nya fortfarande, och det ir ju viir-
degrundsfrigor man tar upp si jag tror det
dr ganska svdrt dverhuvudtaget att disku-
tera det hiir.

Aven om intresset okat finns uppfattningen att
det krivs nigot mer 4n jimstilldhet i allmin-
het for att engagera studenterna, vad nu det
skulle best3 av.

Just det allminna, det engagerar inte studenter

sd mycket. Det mdste va det déiir som ér utma-
ningen. Och en typisk utmaning som vi dnnu
inte har hittat den perfekta artikeln till.
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Det giller att variera sig i undervisningen, dr
en uppfattning som framkommer. Framfor allt
yngre min uttrycker att de tycker att frigor om
jimstilldhet och genus ir uttjatade eftersom
problematiken har vinklats pi samma sitt linge.
Nigra foljdfrigor kommer sillan frin dem.

Det giiller att hitta en ny vinkling, som man
inte har stott pd tidigare, di kan det enga-
gera, annars kinner, framforallt yngre kil-
lar att det iir uttjatat, man dir less pa det hir
[for det har vil vinklats pd ungefiir samma
sitt sd linge.

En uppfattning ir att genusfrigor kan f en
undanskymd plats for att det ir s& minga frigor
som trings om utrymmet. Mobbning och tra-
kasserier fir ta storre utrymme, bade i studen-
ternas egna tankar och, som de uppfattar, ute
pa skolorna menar en av de intervjuade lirarna.
De ser det som ledningens ansvar att frigor om
genus och jimstilldhet bearbetas.

Studenterna menade ju da att detta iir bide
hiir och ute pa skolorna en ledningsfriga, och
det vet man ju i och for sig. Att det var villdigt
tydligt for dom. Dom tyckte ocksd att genus
Gr en sak som forsvinner, alltsd att mobbning
och trakasserier alltsd man kanske har nigon-
stans 1 bakhuvudet att det ir viktigt, att det

géiirna forsvinner bland annar. Mobbning och

trakasserier fir ta utrymme.

Stimningen bland de studerande i klassrum-
met skiftar frin tillfille till cillfille. Ibland
krivs att frigan om det egna agerandet under
pagdende forelisning eller gruppdiskussion
behéver lyftas dd liraren uppticker att diskus-

sionen “drar ivig

Niir man har sett att det hir drar it fel héll
i gruppen. Dd mdste vi lyfta frdgan och
medvetandegira just denna grupp om vad
de har for sig.

Det intriffar att det trots att féreldsningarna
bedrivs i storgrupp blir minga frigor och man
uttrycker att man vill ha mer. Det 4r nytt mot
tidigare. Man vill ha mer kunskap om olika
teorier och om hur man ska forstd detta. Det
ir frimst kvinnorna som ir intresserade av
den typen av frigor, samtidigt som det bland
de yngre kvinnorna kan finnas ett motstind.
Aldern tycks spela in i sammanhanget. De
yngre kvinnorna bir pa en uppfattning att man
bestimmer sjilv hur man inrittar sitt liv och i
vilken utstrickning man vill ta fér sig, en upp-
fattning som inte alltid delas av de ndgot idldre

kvinnorna.
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Det dir intressant med motstindet frin stu-
denterna ocksd, jag upplever unga kvinnor
ocksd har ett motstind ibland mot de hir
[frdgorna. Jag tycker jag ser en dldersaspekt i
det hela. Det iir ju upp till var och en, alltsd
mycket det hir motstandet mot struktur jver-
huvudraget, att vill du gora nigonting av ditt
liv sd gir det, det iir upp till dig sjiilv. Jag ska
viil inte hindras for att jag ir kvinna, liksom,
medan da ildre som kanske har... mirkt av-
stindet.... di kommer det fram liksom till
diskussion, sd det finns motstind dven bland
kvinnorna da. (Vxu)

Studenterna kan bli ritt forvnade nir de fir
héra om kénsstrukturerna i samhillet menade
en av de intervjuade lirarna. De tror att Sverige
ir s3 jamstille och har inte reflekterat 6ver sin
egen position eller medvetandegjort sin egen
roll for sig sjilva.

Det kréavs entusiaster

En viktig slutsats som kan dras av studiens
resultat ir, att det krivs entusiaster. De ir till
och med en forutsittning for att frigor om
jimstilldhet och genus ska f mer 4n ett slump-
missigt utrymme i kurserna. Kunskaperna upp-
fattas fortfarande generellt sett som bristfilliga
bland ldrarna vid de akrtuella lirositena. Men
trots det har omradet fitt stdrre utrymme i

den nya ldrarutbildningen 4n i tidigare utbild-
ningar. De entusiastiska lirarna har fict gehor
for att kunskaper om genus och jimstilldhet
ir viktiga for en lirare och det finns en ckad
medvetenhet bland lirare i allminhet att det
ska finnas med.

P4 frigan om hur studenterna rustas for att
mota liroplanens mal om jimstilldhet mellan
kénen i skolan kan man svara att det varierar
kraftigt mellan lirositena och att det ir en
enorm bredd i utbudet nir man granskar liro-
planerna. Den valfrihet som utmirker den nya
lirarutbildningen mirks dven inom detta spe-
cifika omrdde och det stir varje lirosite fritt
att sjilv bestimma innehéllet i kurserna och i
vilken utstrickning genus och/eller jimstilld het
ska & ndgot utrymme.

Vid studiet av de kursplaner som erbjuds i det
allminna utbildningsomradet utkristalliseras
den bredd som utmirker utbudet. Det finns
en myckenhet av samlad kunskap att himta
i kursplanerna, som ir en skatt att 8sa ur och
som skulle kunna komma ménga till del. Manga
spinnande sitt att nirma sig omridet lyfts fram
och i bredden representeras s vil den egna per-
sonens grundliggande virderingar som relatio-
ner mellan minniskor, minniskors forhillande
till det omgivande samhiillet, kulturella likhe-
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ter och skillnader och naturvetenskapernas,
teknikens och matematikens utveckling i ett
genus- och etikperspektiv. D4 omrédet berors
ir innehdllet pafallande ofta vildigt omfattande
i en och samma kurs och kan fokusera ett eller
girna flera omrdden vars grundliggande vir-
deringarna studenterna har att forhélla sig cill
kulturellt och historiskt. Omfattningen i kur-
serna okar i takt med antalet lirare och dessa
lirares engagemang i olika sammanhang som
ror genus och jimstilldhetsfrigor inom ldrositet
menar man pd ett lirosite. Omradet kan alltsd
ocks3 bli osynligt i manga kurser d4 kunskapen
att hantera imnet saknas hos aktuella lirare.
Svérigheter uppstar i kurser dir uppmaningen
ir act lata genusperspektiver genomgiende belysas
i kursen. Vem ska ta ansvar for att s sker och

foljs genomlysningen upp?

D4 kursinnehéllet i kursplanerna relateras direkt
till det kommande yrkesuppdraget tas tre vik-
tiga aspekter upp i sammanhanget; lidraren, den
lirande institutionen och barnet. Liraruppdra-
get kriver redskap, som studenten ska kunna
skaffa sig under sin utbildning. I den nya lirar-
utbildningen poingteras pa ett mycket tydligt
sitt den vetenskapliga grund som utbildningen
ska bygga pd och det vetenskapliga férhallnings-
sitt den studerande ska tilligna sig. Ett viktigt
redskap for att hantera det kommande yrkesupp-

draget ir att tilligna sig kunskapen att kritiske
kunna granska detta uppdrag utifrdn relevanta
kunskapsomriden med béde teoretiskt och
praktiskt djup. Svirigheten ligger i att avgéra
vad som ska tas upp och i vilken omfattning
och om innehéllet ska spegla bredd eller djup.
Det ir svart att enas eftersom det finns s3 olika
syn pd vad som ir viktigt nir det giller genus.
Vad ir minsta gemensamma nimnare? Var ir
det limpligt att bérja? undrade man vid ett av
lirositena. Amnet kan anses vara avklarat efter

ett par foreldsningar.

Man blir ocks3 ldtt hemmablind och glémmer
den forskning som bedrivs vid det egna lirositet.
Andelen avhandlingar var generellt sett mycket
blygsam i litteraturlistorna till kursplanerna
som granskades. Detta dr anmirkningsvirt dd
en omfattande miangd avhandlingar som foku-
serar genus och jimstilldhetsfrigor har produ-
cerats genom ren. Frinsett problematiken runt
avsaknaden av avhandlingar 4r en allmin bild
av kursplanerna att de innehéller vildigt lite
litteratur med genusinrikening.

Svérigheterna till trots gir det dock att skonja
en positiv instillning till omradets plats i lirar-
utbildningen frin ledningshall, poiingterar man
vid ett av ldrositena. Detta dr en avgdrande
friga. Instillningen frin ledningen till hur ett
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omride ska behandlas 4r naturligtvis avgdrande
for dess framkomlighet. Uppmuntran efterlyses,
kompetensutveckling likasd och tydliga signaler
om att detta inte ir ett omrdde som kan forfus-
kas. Det blir litt att ansvaret for genusfrigor i
en utbildning liggs pa kvinnor pipekades av de
intervjuade. Det 4r med stor sannolikhet s8 att
det generellt sett dr kvinnor som innehar den
storsta kompetensen inom omréde, det mirks
inte minst i den litteratur som finns upptagen
ilitteraturlistorna. Den ska naturligtvis tas till-
vara och utnyttjas, bide i undervisning av de
blivande lirarna och i kompetensutveckling av

dem inom lirositet som saknar kompetensen.
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Intervjuguide

Bilaga 1

Vilket utrymme fir genusfrigor i utbild-
ningen?

Vilket utrymme fir genusfrigor i det all-
minna utbildningsomrédet?

Vilka forutsiteningar har man som lirare att
arbeta konsmedvetet?

Vilka 4r mélen med genusundervisningen i
ldrarprogrammet?

Hur hanteras genus i kurserna?

Hur hanteras jimstilldhet i kurserna?

Vad undervisas om?

Vilken ldrarkategori undervisar om genus
och jamstilldhet?

P4 vilket vis paverkar den undervisande lir-
argruppen att genus fir storre eller mindre
utrymme i lirarprogrammet?

P4 vilket vis tar man reda p4 att milen for
genusundervisningen dr uppnidda?

Hur upplevs stimningen i rummet vid genus-
undervisningen?

Vilka attityder bland studenterna uppfattar
ni?

Vilka frigor dyker upp bland studenterna?

P34 vilket sitt syns resultatet av arbetet med
genusundervisningen?

Hur tolkar lirarutbildare genus och jim-
stilldhet i styrdokumenten?

Hur uttrycks den egna synen pd genus och
jimstilldhet?
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Lararstudenters varderingar
och kvaliteter

Introduktion

Ingenting &r langre som férut

Frigor om virden, virderingar, forhillnings-
sitt, sociala normer, minniskosyn, livssyn,
demokrati, moral och etik har sedan nigra ar
plétsligt blivit si oerhért uppmirksammade
och diskuterade, mycket mer 4n tidigare.
Ménga menar att det uppvaknade intres-
set for virden och dven etiska och moraliska
dilemman i skolans virdegrundsansvar kan
ses i ljuset av en samhillskulturell forindring.
Denna kan karakteriseras som en successiv
overgdng frin hég virdering av materialistiska
trygghetsvirden till hog virdering av postma-
terialistiska frihetsvirden'. Denna 6vergéng
menar vi i sin tur kan frstds mot bakgrund
av djupgripande forindringar i samhillsvill-
koren, som bl.a. kan karakteriseras som “glo-
balisering” och ”individualisering” eller som
ett skifte frdn en modern till en post-/ sen-
modern historisk era.

Britta Jonsson

Ingenting ir lingre som forut. Inga traditionella
etiska regler eller moraliska koder kan lingre
ses som sjilvklara. Varje individ forvintas ta
personlig stillning och gora sjilvstindiga val
sdvil i det dagliga vardagslivet som i djupa
existentiella frigor. Traditionellt kulturella
uppfattningar om ritt och fel, gott och ont
etc. har blivic stillda pa sin spets och i en del
avseenden kanske visat sig vara forlegade. Detta
medfér dilemman pa personlig niva s vil som
i utbildningssammanhang,.

Dilemmat som hér ska diskuteras

Problemet som uppmirksammats allc mer ir
allesd att traditionella gemensamma grundlig-
gande virden kommit i gungning och att detta
uppfattas som en farlig situation for samhillet.
Som en 4tgird vinder sig politikerna till skolan
och &ligger ldrarna ansvaret att 1sa det hela.
Nir demokratin 4r hotad och den traditionella
samlande virdegrunden riskerar att fragmenti-
seras som konsekvens av processer och forind-
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ringar i samhillet, s& markeras anvisningar om
skolans fostrande roll 4n tydligare dn tidigare.
Sedan hésten 2001 inférdes en ny lirarutbild-
ning i Sverige. Ansvaret for demokratifostran
och att férankra grundliggande gemensamma
virden betonas dnnu mer 4n tidigare i anvis-
ningarna. Men om den aktuella transformatio-
nen eller turbulensen av virderingar i samhillet
kan forstds mot bakgrund av en odterkallelig
globaliserings- och individualiseringsprocess
sd ligger de uppmirksammade problemen lingt
utanfor lirarnas och skolans kontroll. Dirmed
medf6r dessa ansvar uppenbara dilemman for
lirare, som vintas iterskapa en gemensam var-

degrund.

Skolan 4r som samhillets tjinare, med uppgift
att reproducera arbetskraft och goda demo-
kratiska medborgare. Vad reproduktionen och
integreringen i samhillet konkret innebir beror
rimligen pd vilka nya villkor och normer som
giller i samhillet och arbetslivet. Samtidigt 4r
skolan ocks4 alla barns och ungdomars tjinare
— och barn och ungdomar ir aktérer med en
bred variation av personligheter som har olika
ansprik och virderingar. Barn och ungdomar
ir ocksd lyhérda och kinsliga for trender och
rorelser i samhillet och inte bara hinvisade till

skolkulturen f6r sin socialisation.

Dilemmat som hir ska diskuteras och belysas
empiriskt handlar bide om sjilva virdegrun-
den och om att forankra dessa virden hos alla
barn och ungdomar i en omvirld som férind-
ras och stiller férnyade krav pa individuellt

ansvarstagande.

Den 6vergripande frigan for detta kapitel 4r hur
lirarstudenter i sin framtida lirargirning antas
kunna hantera detta évergripande dilemmact att
forankra en gemensam traditionell virdegrund
ien forinderlig virld. Som grund for att belysa
denna friga ska vi presentera hur ldrarstuden-
ter ser pd den virdegrund som formulerats i
anvisningarna, hur de ser pd omvirlden dvs
sambhiillet och dven hur de upplever sig sjilva

SOm personer.

Om etiska och moraliska dilemman

Nyckelordet i detta kapitel dr dilemma. Det
kan dirfor vara pa sin plats att borja med en
definition av detta begrepp. I en uppslagsbok
finner jag f6ljande formulering:

"Svér situation ur vilken ingen god utviig fo-
refaller att finnas. Klimma.”*

Bauman, en av postmodernitetens framtridande
skribenter, beskriver dilemman s3 hir:
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"Dilemman har inga fiirdiga losningar; nid-
viindigheten att viilja saknar sikra recept pa
vad som dr ett riktigt val; forsiket atr gira
gott genomjfors utan garantier for vare sig in-

tentionens eller resultatets godhet.”?

Det som Bauman ingdende beskriver ir att just
denna typ av dilemman blivit oerhért mycket
vanligare for gemene man i det han kallar post-
modernitetens era, just dirfor att ansvaret for
alle flera val ligger hos den enskilda individen
och det finns inga yttre lagar och regler som
anger hur individen ska vilja.

Lararutbildningens aktérer

En utbildning blir vad dess aktérer gor den
till. Utifrdn detta antagande belyser vi i detta
kapitel virdegrundsfrigor i den nya lirarut-
bildningen genom att bekanta oss med ett stort
urval lirarstudenter. I andra kapitel i denna
volym kommer lirarutbildare till tals om virde-
grundsfrigor.’

Lararstudenterna

"Hur uppfattar och virderar studenterna lirar-
utbildningen inom virdegrundsomridet?” Sa
lyder en av de frigestillningar som formulera-
des i planen for det projekt som hir redovisas.
For att belysa denna friga har vi alltsd i denna
delstudie valt att bekanta oss med ett stort

antal lirarstudenter som personer och akts-
rer och deras virderingar. De studerar vid sex
olika hogskolor/ universitet. De paboérjade sin
utbildning hésten 2001 d& den nya lirarutbild-
ningen just hade inforts vid 23 universitet och
hégskolor i landet.

Lirarstudenter ir vittnen eller informanter
om sin utbildning, men de ir samtidigt per-
soner med egna subjektiva virderingar och
forvintningar pa utbildningen. Det ir nistan
omdjligt att avgdra i objektiva termer vad just
lirarutbildningen egentligen har inneburit for
deras virderingar och deras sjilvvirdering, och
vad for virderingar som ledde just dem till att
vilja att utbilda sig till lirare. Det som har ett
intresse pd sikt dr hur de forhaller sig till virde-
grundsfrigorna oavsett hur de utvecklade sitt
forhallningssitt.

Dilemman/ frdgestallningar

Detta kapitel omfattar tvd delar. Den forsta delen
inleds med en diskussion om dilemman knutna
till sjilva virdegrunden eller "vad-frigan” (sid.
216). For att belysa hur lirarstudenter forhéller
sig till dessa typer av dilemman 4terges resultat
av en enkitundersokning som visar hur lirar-
studenter forhller sig till virdegrunden och till
omvirlden, dvs vilka virderingar de sjilva har

i samhillsfrigor.
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Den andra delen inleds med en diskussion om
att férankra grundliggande virden eller "hur-
frigan” (sid. 235). Hir diskuteras pd vilket
sitt och med vilken ritt virden avsiktligt kan
forankras hos andra. Dilemmat som uppmirk-
sammas berdr frigor om socialisering och
ungdomars medansvar i sin egen socialisation
i den postmoderna eran. I styrdokumentens
anvisningar ir det som férebilder och identi-
fikationsobjekt som lirare ska soka forankra
virden. Diskussionen f6ljs dirfor av resultat
av enkitundersékningen som visar vilka kva-
liteter ldrarstudenterna upplever hos sig sjilva
som personer och dven vilka virderingar som

framkommer av deras egna livsprojekt.

Kapitlet avslutas med en sammanfattande dis-
kussion utifrin de resultat som framkommit om
framtida ldrares virderingar och kvaliteter.

ra forst informerar vi om undersokningens
Allra forst infc dersokning
genomforande och ger en forsta presentation av

de ldrarstudenter som medverkat i den.

Enkéatundersokningens
genomférande

Undersokningssubjekt, urval

Undersokningen om lirarstudenter som detta
kapitel bygger p& genomférdes i maj 2004
med en uppféljning i oktober 2004. Presenta-
tionen omfattar totalt 895 lirarstudenter som
paborjade sin utbildning hésten 2001, vid sex
lirositen. Dessa sex lirositen idr visserligen
alla beligna i Mellansverige, men de skiljer sig
sinsemellan i storlek och traditioner. Vi gér
ddrfor det antagandet att studenterna vid dessa
sex hogskolor skulle kunna vara representativa
for lirarstudenterna vid de totalt 23 hdgsko-
lorna/ universiteten med lirarutbildningar i
Sverige vid denna tid 4ven om utbildningarna

skiljer sig en hel del.

Metod

Som redan har framgitt ovan valdes enkitun-
dersékning som metod for denna delstudie om
lirarstudenters virderingar.

Négra av frigorna i enkiten skapades f6r denna
undersokning, medan andra var himtade frin
tidigare genomférda studier just for att méj-
liggora jamforelser av resultat mellan lirarstu-
denter och andra grupper. Denna méjlighet till
jimforelser och dirmed att uppticka eventuella
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utmirkande karakteristika hos just dem som
gict lirarutbildningen var en motivering till act
vilja enkit som metod. De flesta frégorna ir av
Likert-typ, dvs. med forformulerade pastienden
till vilka studenterna tagit stillning genom mar-
keringar i femgradiga skalor.

Det som man forlorar i djup kan man vinna i
bredd och méjligheter till statistiska analyser
nir man anvinder enkit jimfort med ett min-
dre antal djupintervjuer. Aven om det finns en
uppenbar risk for forenklingar i act soka be-
lysa en komplicerad problematik med siffror
och tabeller kan de 4nd4 dra uppmirksamhet
till aspekter som kan ha ett virde i sig, men
ocksd som utgdngspunkt for fordjupade fort-
satta studier.

Svarsfrekvens

Enda méjligheten att nd alla studenterna var att
skicka enkiterna per post till deras hemadres-
ser, vilka tillhandahélls av l4rositena. Den stora
risken med postenkiter 4r att svarsfrekvensen
kan bli s lag att generaliserbarheten frin svaren
kan ifrigasittas. Dessutom kan det vara osikert
att gora statistiska sambandsanalyser om totala
antalet besvarade enkiiter dr alltfor litet. Vivalde
ddrfor att gora nira nog ett totalurval.

S& ménga som 1184 enkiiter skickades med post.
Redan efter 12 dagar hade 698, dvs. mer 4n
hilften av enkiiterna inkommit besvarade. Alla
inkomna enkiter var vil ifyllda, trots att det tog
ungefir 40 minuter att fylla i enkiten. Efter ett
stérre pdminnelseutskick som gjordes i borjan
av hosten 2004, hojdes det totala antalet svar
till 895. Detta innebir att svarsfrekvensen blev
75,5%, vilket ir ganska exceptionellt hogt for act
vara postenkit. De som inkom snabbt med sina
besvarade enkiter fick en biobiljett som tack,
vilket kan ha bidragit till det goda resultatet.
Svarsfrekvensen skiljer sig dock ganska mycket
mellan de sex hogskolorna. Ligst svarsfrekvens
har Milardalen (drygt 60%) medan si minga
som 94% (1) av studenterna i Orebro besvarade
enkiten. Se vidare om urval och svarsfrekvens
i nedanstiende tabell. Det ir stora skillnader i
storlek mellan de sex utvalda hdgskolorna/ uni-
versiteten. Antalet studenter i totalurvalet skiljer
sig markant, frin 47 i Hogskolan i Sodertérn
till 478 vid Uppsala Universitet.

De tidiga (maj 2004) och senare (oktober 2004)
inkomna svarsférdelningarna jimfordes. Den
statistiska fordelningen var pifallande likar-
tade i nistan alla svaren. En rimlig slutsats av
detta ir att dven om svarsfrekvensen skulle ha
varit annu hogre, sd skulle knappast resultaten
ha paverkats sirskilt mycket i ndgot avgérande
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avseende. Slutsatsen ir silunda att resultaten i
grova drag kan generaliseras till ldrarstudenter i
allminhet under den undersokea perioden.

Hégskola Antal i _Antal val S.\:arsfrekvens
urvalet | ifylida svar | i % av urvalet

1. Link&ping 246 207 84,1

2. Norrkoping 141 104 73,7

3. Mélardalen 99 60 60,6

4. Sédertdrn 47 37 78,7

5. Uppsala 478 325 679

6. Orebro 173 162 93,6

Totalt 1184 895 75,5

Presentation av de
895 lararstudenterna

Kon

Av de 895 lirarstudenterna ir 182 (20%) min
och 713 (80%) kvinnor. Det ir vil bekant att
det ir en sidan obalans mellan kénen bland
ldrarstudenter. Dock ir det skillnader mellan de
studerade sex hogskolorna. Sédertérn har ligst
andel min, med bara 11% som svarat pa enkiten
foljtav Norrképing dir andelen dr 13%. Hogst
andel har Orebro med 26% miin féljt av Uppsala
dir 23% av dem som svarat ir min.

Alder

Studenterna var mellan 21 och 52 &r d& de fyllde
i enkiterna 2004. Detta innebir att det 4r en
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stor spinnvidd 6ver &ldrar, som dven omfattar
olika generationer. Merparten pa 79% ir dock
32 ar eller yngre.

10-4rsintervall

Fodd 1952 — 1961 48 (5%) 43 -524r
Fodd 1962 — 1971 142 (16%) 33 —42 ar
5-arsintervall

Fodd 1972 -1976 117 (13%) 28 —32 ar
2-4rsintervall

Fodd 1977 - 1978 118 (13%) 26 —27 ar
Fodd 1979 — 1980 247 (28%) 24 — 25 ar
Fodd 1981 — 1983 223 (25%) 21 —234r

Tidigare erfarenheter

S4 minga som 53% av studenterna har pibérjat
lirarutbildningen mer eller mindre direke efter
att de slutat skolan, men ménga har dven andra
erfarenheter.

Av svaren i enkiten framgér att 25% har tidi-
gare erfarenheter av studier vid annan hogskola/
universitet, 71% ha varit anstillda minst tre
manader i f6ljd, 18% har varitarbetslésa minst
tre minader, 26% har bott utomlands minst tre
manader och 12% har gjort militirtinst.

Boende

Av dem som har besvarat enkiten bor innu
4% hos sina forildrar, men merparten pa 59%
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bor tillsammans med make/ maka/ sambo och
28% har eget boende. Ytterligare 8% har "annat
boende” vilket i de flesta fall innebir att de bor
ihop med en eller flera kompisar.

Totalt 27% av lidrarstudenterna har ett eller
flera barn.

Foraldrars utbildning

D4 vi ser till forildrarnas utbildning frameri-
der samma tendens som i tidigare studier med
unga vuxna, som ir fédda pd 70-talet och tidigt
80-tal, nimligen att deras mammor har genom-
snittligt hogre utbildning 4n deras pappor. S&
stor andel som 36% av studenternas pappor har
grundskola, folkskola eller motsvarande som
sin hogsta utbildning, men bara 29% av mam-
morna. Av papporna har 28% eftergymnasial
utbildning frin universitet eller hogskola men
av mammorna har s hég andel som 37% sidan

hégre utbildning.

Négra korta kommentarer kan goras om detta.
Férutom att en svingning mellan kénen i utbild-
ningslingd tycks ha dgt rum i 70-talisternas
fordldrageneration visar uppgifterna om forild-
rarnas utbildning att ldrarstudenterna numera
har en mycket blandad social bakgrund. De ir
inte lingre bara eller ens huvudsakligen barn
av medelklassforildrar.

Det kan ocks3 nimnas att 24% av studenterna
har en forilder som ir lirare pd nigon nivd och
ytterligare 4% har forildrar som bada ir lirare.
Detta dr naturligtvis en éverrepresentation
vilket tyder pd att minga unga in idag gir i
sina forildrars fotspdr, minga fler in som kunde
forvintas mot bakgrund av den fortgdende indi-
vidualiseringsprocessen i samhiillet.

Etnicitet

Enligt resultaten i denna undersckning har
10% av studenterna forildrar som bida ir fodda
utomlands och ytterligare 9% har en forilder
som ir f6dd utomlands. Det innebir att 19% av
de studenter som besvarade enkiten har invand-
rarbakgrund. 7% av studenterna ir sjilva fodda
utomlands. Denna siffra var hogre 4n vintat,
mot bakgrund av debatter i massmedia om att
invandrade studenter ir underrepresenterade i
lirarutbildningarna.

Aven i detta avseende ir det stora skillnader
mellan hégskolorna. Andelen invandrade stu-
denter ir klart verrepresenterad bland dem
som besvarat enkiten i Sédertoérn (51%) fljc
av Milardalen (35%), 4ven om antalet lirarstu-
denter vid dessa hogskolor idr jimforelsevis litet.
Ligst andel finner vi i Linkoping och Orebro
med bara 6% invandrade studenter.
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Valet av lararutbildningen

Till sist ska vi presentera studenternas motive-
ringar till varfor de paborjade lirarutbildningen.
De flesta, 66%), markerar att "utbildningen
behovs for det yrke jag har tinke arbeta med”
och 17% motiverar med “intresse for sjilva
utbildningen”. Endast 4% markerar att de inte
kom in pa den utbildning de hade 6nskat i forsta
hand och bara 1% att de studerar dirfor att de
inte fict ndgot arbete.

Del 1. Fundament av véarderingar
i en fordnderlig omvérld

Denna forsta del inleds med en diskussion om
dilemman knutna till sjilva virdegrunden s&
som den 4r formulerad i styrdokumenten. Det
som vi ser som virt att diskutera ir om anvis-
ningarna i sig kan vara férenade med overgri-
pande dilemman f6r lirare mot bakgrund av
att virlden ir forinderlig och med den virden
och moral.

Ytterst handlar de dilemman som diskuteras om
den urgamla spianningen mellan stat och kapital
eller om den bildning och fostran som skolan av
tradition syftar att fsrmedla i konkurrens med
samhillets dominerande marknadskrafter och
kommersiella utbud. Det 6vergripande dilemma
som lirarstudenter har att reflektera 6ver ir om
deras huvuduppgift som ldrare ir att férbereda
sina elever till att fungera socialt i de ganska
snabbt forindrade villkor som stills pd varje
individ pd arbetsmarknaden och i arbetslivet,
eller om den ir att dterskapa en skolkultur som
en moralisk frizon skild frin samhillets forin-
derliga méngkultur. Ett sddant stillningsta-
gande beror pé studenternas egna dsikter och
virderingar om hur samhillet borde vara.

For att belysa hur lirarstudenter, de som ska
forverkliga intentionerna i styrdokumenten,
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forhiller sig till de typer av dilemman som
diskuteras dterges resultat som visar vilka vir-
deringar lidrarstudenterna sjilva har i samhills-
fragor jimfort med andra grupper.

Hur vi tdnkte. Diskussion
om en férédnderlig vérld

Som bakgrund till de resultat om ldrarstuden-
ters virderingar som framkommer av enkit
undersokningen ska vi hir inleda med nigra
kommentarer.

Dominerande vérden i var
kultur och vart samhélle

Lét oss borja med ett citat ur anvisningarna om
den nya ldrarutbildningen.

"Sambiillet vilar pd ett fundament av viir-
deringar (en s.k. virdegrund) 7 friga om
etik, moral, jamstilldbet, jamlikhet och de-
mokrati. Enligt skollagen (1985:1100) och
liroplanerna (Lpo 94, Lpf 94 och Lpfo 98)
skall denna viirdegrund priigla forskolans och
skolans verksambet. /.../ Det iir, enligt kom-
mitténs bedomning, varje lirares uppgift att
uppmérksamma, tydligt ta avstind frin och
aktivt motverka foreteelser som hotar nigor
av sambillsfundamenten.” (SOU 1999:63,
sid. 92.)

Ett forsta intryck, som ovan givna citat kan ge,
ir att det faktiskt finns ett stabilt och orubb-
ligt fundament av virderingar som sambhillet
vilar p& och som mdste férankras hos alla, om
inte hela samhillsbyggnaden ska hotas rimna.
Detta kan dock diskuteras och har diskuterats
en hel del.’ Liksom minga andra sociologer vill
jag argumentera for att samhillet dr en social
konstruktion. Dominerande virden i samhillet
kan bara forstis som kulturellt och historiskt
specifika, i hdg grad influerade av de sociala
och ekonomiska villkoren i samhillet. Grin-
ser, strukturer och normer ir resultat av stin-
digt pdgdende kamp, férhandlingar och social
utveckling. Sirskilt i perioder av djupgdende
strukturella férindringar i de sociala och eko-
nomiska villkoren kan knappast nigra virden
ses som s& orubbliga och fundamentala att de
ir bortom all diskussion.

Att dessa frigor om grundliggande virden har
blivit s uppmirksammade och diskuterade pa
senare 4r tyder pd att den relativt hastiga djup-
gripande strukturella férindringen i samhillet
har medfért att situationen blivit turbulent.
Om det hade funnits ett stabilt och orubbligt
fundament av virderingar, skulle det inte paver-
kats av samhillsfrindringar och den stora upp-
mirksamheten pd frigor om virderingar hade
varit éverfldig. Grundliggande virden som ir
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dominerande i ett samhille kan inte vara statiska
utan undergdr en stindig process.

Strukturella forandringar i samhallet.

For att s3 gé ett steg nirmare verkligheten ska
vi forséka kort beskriva de strukturella forind-
ringar som nu ir aktuella. Av sociologer har
de beskrivits med begrepp som globalisering
och individualisering, eller som ett historiskt
skifte frin den moderna samhillsstrukturen till
en postmodern.® I korthet har p3 bara ett par
decennier betoningen skiftat frin sociala och
ekonomiska strukeurer till processer, frin status
till funktion, fran roll till initiativ, frin sociali-
sationsprocesser till individualiseringsprocesser,
frén dvergripande nationella politiska samlande
projekt som syftar till gemensamma sociala
framsteg till individuella livsprojeke, frin allom-
fattande social trygghet for alla till individuellt
ansvar och vidgad méjlighetshorisont.

Beck uttrycker det s hir:

“den sé kallade viirdeupplosningen kanske
markerar — slutet pd ortodoxin om att det
politiska handlandet maste biras upp av
stora kollektiv, men inte slutet pd det poli-
tiska handlander sjilvt. Parallellt med att
sambiillsmoraliska miljoer forbleknar liggs
néimligen grunden i livsvirlden for en véirlds-

medborgerlig republikanism med den enskil-
des fribet i centrum”” Citater ger en beskriv-
ning av den uppmiirksammade individuali-
seringsprocessen som medfor allt storre indi-
viduellt ansvar dven i politiskt och moraliskt

handlande.

Individualiseringsprocessen.
Individuellt ansvar

Innebérden i begreppet individualisering har
varit att traditioner och social bakgrund ir
mindre styrande och vigledande f6r postmo-
dern ungdom in for tidigare generationer och
att allemer av viktiga avgoranden i livet kommit
att liggas pd individen sjilv. Dock har begrep-
pet kommit att anvindas for tv4 olika processer
eller forindringar, som sannolikt ir relaterade
till varandra.

Den ena processen handlar om de strukturella
forindringarna i de externa levnadsvillkoren.
Den innebir ett skifte frin massproduktion
och lojal underkastelse i de stora rationella hie-
rarkiskt uppbyggda organisationer, som karak-
teriserade den moderna samhillsutvecklingen,
till produktion i mindre sjilvstindiga enheter
som ir linkade till varandra med tidsbegrinsade
kontrakt. De férindrade yttre villkoren medfér
act individer allemer dr hinvisade till att pd egen
hand férhandla sig fram till forsérjning i det
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samtida samhillet fyllt av bdde risker och chan-
ser. Det medfér att de unga som idag limnar
skolan ir alltmer utelimnade it sig sjilva att
navigera mellan studier och arbetsmarknadens
ocean, utan trygghet, utan kollektivt stdd och
utan firdiga karridrstegar. Man kan konstatera
stora skillnader, om man jimfér med situatio-
nen for den ildre generationen d4 den var ung
pa 60-70-talet.

Den andra processen handlar om virderingar
och har uppmirksammats och karakeeriserats
som ett skifte frin utbredda materiella till post-
materiella virden.® Materialistiska virderingar
som uppmuntrades och blev dominerande under
den moderna samhillsutvecklingen dsyftar soli-
daritet mellan arbetare och trygg materiell lev-
nadsstandard, men ocksi konkurrens om karri-
drmojligheter i stora hierarkiska organisationer.
Postmaterialistiska virderingar diremot 4r mer
orienterade mot inre psykologiskt sjilvforverk-
ligande och hilsa, social omsorg, altruism och
global solidaritet, men ocksé individuell frihet
kopplad till personligt ansvarstagande.

Ulrich Beck ir en av de oftast refererade sociolo-
gerna som beskriver och analyserar den djupgri-
pande transformationen som pagér i samhillet
pa global niva. Enligt Beck’s beskrivning inne-
bir sjilvforverkligande ett avstindstagande frin

konkurrens och materiell bekvimlighet dikterad
av marknaden. Han hivdar att individualisering
innebir differentiering av virden dir personlig
autonomi tas for given som central. Den inne-
bir ocksa kulturella killor for kreativitet och
risktagande.” Som exempel p4 individualise-
rade personer beskriver han ”levnadsestetiker”.
Beck framhaller att individualisering inte inne-
bir egoism utan medfér snarare en moral som
innebir global tolerans.

Ester et all fann i sina analyser av stora interna-
tionellt jimforande undersékningar om virde-
ringar,'® att individualism och egoism inte ska
forvixlas. Tvirtom menar de att individualism
snarare ir férenad med altruism i de studerade
nationer som kommit lingst i moderniserings-
processen."! Denna analys dverensstimmer med
beskrivningar av individualism i senmoderni-

tetens samhillen.

Bauman ir en annan vilkind forskare inom
omridet. Han uppehdller sig bland annat vid
frégor om konsekvenser for moralen av indivi-
dualiseringsprocessen. Enligt honom férvintas
individen skapa sin egen moral. I det moderna
sambhillet var individens moraliska stillnings-
taganden styrda och kontrollerade av centrali-
serade lagar och normer. I postmoderniteten 4r

bedémningen av gott och ont upp till individen
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sjilv. Inga yttre normer ligger till grund for indi-
videns val, utan individen méste forlita sig p4 sitt
djupt kinda omdéme i varje situation. Bauman
menar att vigen till moral i det postmoderna
sambhillet 4r kirlek, empati och omsorg. Just
dirfor dr moral en mycket personlig attityd,
som inte kan liras eller undervisas.

"Den moraliska personens fodelse ir befall-
ningen till henne sjilv: Den Andre ir mitt
ansvar och endast mitt ansvar. Och det be-
tyder att jag, och jag ensam, Gr ansvarig for

hennes integritet och vélfird.” '

Moralen bérjar nir individen tar stillning utan
att blint fslja yttre lagar och normer.

Min kommentar till detta 4r act Bauman m3 ha
rittisin analys av postmodern moral men att jag
4nd4 uppfattar hans beskrivning som idealiserad
och utopisk. Han gor ocks3 sjilv kommentaren
att detta individuella ansvar upplevs som mycket
betungande av minga. En av hans bécker har to
m titeln: Vi vantrivs i det postmoderna.” Denna
problematik f6r tanken till den sociologiske klas-
sikern Durheim och hans studier. Alltfér mycket
av yttre kontroll och kollektiv styrning av indivi-
den kan i ytterlighetsfall medféra "fatalistiska”
sjalvmord, men 4 andra sidan kan alltfér mycket
av individuell frihet och normléshet i ytterlig-

hetsfall medféra “anomiska” sjilvmord.”® Den
historiska utvecklingen kan inte vridas tillbaka.
Det vi ser av den forinderliga virlden kan vara
som en pendelsvingning frin storskalig rationell
centralstyrd byrakrati till en lingtgiende indi-
vidualiseringsprocess som kanske 4r pd vig att

nd en vindpunke?

Liberala och kommunitéara varderingar.

[ varje tidsepok forekommer parallella motstridiga
och konkurrerande virderingar. S4 har det varit
och s kommer det att forbli. Formuleringen om
att samhillet vilar pé ett — siger ett — fundament
av virderingar (en s.k. virdegrund) i friga om
etik, moral, jaimstilldhet, jimlikhet och demo-
krati kan mot den bakgrunden méjligen ses som
en from forhoppning och ett f6rsok att fi ordning
pa den turbulens som forefaller vara en foljd av de
akrtuella strukeurférindringarna i samhillet.

Men demokrati bygger inte pa enighet eller ens
en enhetlig virdegrund utan tvirtom pa oenig-
het om hur samhillet bér fungera. Genom ritten
act uttrycka och diskutera olika dsikter stirks de
skilda argumenten och de politiska och mora-
liska 6vertygelserna. Huvudkonflikten gir sedan
méngdrig tradition mellan ideal som ir knutna
till liberalt respektive kommunitirt tinkande.
I mycket korta ordalag handlar konflikten om
forhéllandet mellan det offentliga och det pri-
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vata. Liberaler har alltid kimpat f6r individens
frihet och mot allefér mycket statlig kontroll
och inblandning i privatsfiren. Kommuniti-
rer diremot betonar att grundtrygghet for alla
genom kollektiv fdrsorg 4r en forutsittning for
friheten att ta chanser och risker och forverkliga
sig sjilva och sina livsprojekt. Denna konflike
bygger p4 olika grundliggande virden och olika
minniskosyn och kommer att fortgd. En méjlig
forindring i det postmoderna samhillet ir att de
frigor som diskuteras inte bara handlar om indi-
videns relation till det nationella kollektivet utan
individers relation till det globala kollektivet och
framtida férutsiteningar f6r den minskliga arten
att leva tillsammans pa var planet.

Exemplen pa grundldggande varderingar

De grundliggande virderingar, som lirare ska
forankra hos alla barn och ungdomar foreydligas
med ett antal punkter som ska prigla forsko-
lans och skolans verksamhet. Det giller enligt
liroplanerna t ex' minniskors lika virde, indi-
videns frihet och integritet, jimstilldhet mellan
kvinnor och min, omsorgen om dem som har
det svért, det personliga ansvaret och respekt

for var gemensamma miljé.

Dessa exempel motiveras som kristen tradition
och visterlindsk humanism, formuleringar som
i sig 4r problematiska och har gett upphov till

ménga diskussioner. Hir ska vi dock bara gora ett

par kommentarer till de angivna exemplen.

Aven om jag tror att det vore litt for de flesta att
spontant instimma i dessa punkter 4r det inte
sikert att de uppfattas som att de idag genom-
syrar var kultur eller ir dominerande normer i
vért forinderliga samhille. En diskussion som
vi dirfor ska dterkomma till 4r om skolans upp-
gift 4r att bidra till uppvixande generationers
integrering i samhillet med dess oférutsebara
forinderliga villkor eller om skolans uppgift 4r
att medverka till likriktande moralisk upprust-
ning genom att forankra dessa virden hos alla
barn s& att de snarare kan fungera som mora-
liska agenter i samhiillet.

Liksom varje politiskt dokument av den hir
karaktiren dr det méjligt att ana en politisk
kompromiss bakom de punkter som virdegrun-
den exemplifierats med. Som exempel pi detta
kan nimnas att ’individens frihet och integritet”
ir ett av de mest grundliggande liberala virdena
medan ” omsorgen om dem som har det svart”
snarare har grundliggande kommunitir karak-
tir. Det innebir inte att de ir oférenliga men
for en lirare kan det méjligen vara ett dilemma
att se hur de kan vara férenliga och att betona
det ena fore det andra, beroende pa lirarens eget
grundliggande virdesystem.
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Varje punkt for sig skulle kunna diskuteras och
bor diskuteras for att dess innebérd ska forstis
till fullo. Om man granskar dem noga s& kan
de rymma undantag som i vissa situationer kan
vara helt klart moraliskt acceptabla. Detta kan
ge upphov till dilemman som kanske delvis
beror pé tidsandan och nya typer av relationer
och situationer i den férinderliga virlden och
samhiillet. Sannolikt kommer blivande lirare
att stillas infor situationer di de trots dessa
anvisningar blir hinvisade till sitt eget djupt
kinda omdéme, som Bauman uttryckte sig,
4n till ndgon tolkning av den formulerade vir-
degrunden. Just dirfér dr det intressant att 3
bekanta sig med lirarstudenternas och dirmed

de blivande lirarnas egna virderingar.

Skola och samhalle

Mot bakgrund av de beskrivningar av sam-
hillsutvecklingen som hir gjorts dverensstim-
mer kanske inte de virderingar och den moral
som dominerar i praktiken i arbetslivet och i
samhiillet med de traditionsbundna virden och
den moral som beskrivs som grundliggande i
styrdokumenten for forskola, skola och lirar-
utbildning. Ar det di tinkt att skolan ska vara
som en skyddad frizon? Eller ska skolan sna-
rare soka forbereda barn och ungdomar infér
det tuffa individualiserade klimatet pé arbets-
marknaden? Eller ir tanken att fostra moraliska

agenter, beredda act agera for act forverkliga det
goda och moraliska samhillet?

Som en konsekvens av individualiseringspro-
cessen, globaliseringen och skiftet i de sociala
och ekonomiska villkoren i samhillet har méj-
lighetshorisonten vidgats fér den unga genera-
tionen. Skolan ir viktig, men den ir inte den
enda arenan ungdomar har att utveckla ett for-
hallningssite till f6r att vinna social bekriftelse.
Tvirtom 4r ungdomar mycket trendkinsliga och
lyhérda for de sociala villkor utanfor skolan som
de 4r pd vig att ta i besittning.

Det ir kanske inte bara ett dilemma utan ett
omdjligt ansvar att skydda barn och ungdo-
mar frén influenser frin hela virlden, vare sig
de kan uppfattas som god moral eller ¢j enligt
virdegrunden.

Sammanfattning:

Likriktande vardegrund eller
individualiserat ansvarstagande.

Vi har som inledning i denna forsta del disku-
terat en rad frgor kring anvisningarna om det
fundament av virderingar, dvs virdegrunden.
Som en sammanfattning av det évergripande
dilemmat som hir diskuterats har jag valt att
referera till Orlenius, som var tidigt ute med
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att problematisera dessa anvisningar i sin bok
Viirdegrunden, finns den?

”Gér det 4 ena sidan foérena idén om indivi-
dens eget ansvarstagande och 4 andra sidan
att dverfora ett kulturarv eller att rekonstruera
gemensamma virden?”'¢ Av den framstillning
som Orlenius gjort pekar kulturarvet och dess
forenande virden it ett likriktande hill medan
betoningen av individens eget ansvarstagande
mycket vil kan innebira bide ifrigasittande
och protest emot kulturarvet och dess virden.
Otrlenius sjilv diskuterar dilemmat med referens
till Baumans beskrivning av postmoderniteten. I
den nuvarande liroplanen stdr individen i fokus
— liksom hennes frihet och integritet, hennes
okrinkbara virde och individen som sjilvstin-
dig och kritiskt tinkande varelse. Detta dr den
minniskosyn, den syn pd barn och ungdomar
och det forhillningssitt till dem, som lirarna
har att tilligna sig under sin utbildning om de
inte gjort det tidigare. S4 till vida ir liroplanen
en kodifiering av tidsandan med dess trender
och méonster i samhillet. Enligt det postmo-
derna samhillets foretridare, som exempelvis
Bauman, ir det individen sjilv som skapar sin
egen moral. Ingenting utanfor ménniskan sjilv
utgor grunden for moraliskt ansvarstagande,
utan individen ir hinvisad till att sjilv ta still-
ning och sjilv ta ansvaret for sina val.

Om detta ir vad skolan ska medverka till, vad
ska d& vdrdegrunden st for? Orlenius frigar
om den ir ndgot av "kejsarens nya klider”, dvs
i grunden naken och substanslss. Eller kan de
formulerade gemensamma virdena utgora ett
instrument f6r att skapa den goda skolan och
det goda livet?

Hur vi gjorde. Lararstudenterna
om vérdegrundsfrdgor

Fér att belysa om och s fall hur sjilva vir-

degrunden rymmer dilemman ur lirarstu-

denternas perspektiv utgick vi frin féljande

frigestillningar d4 vi vinde oss till dem med

var enkit.

¢ Vilka grundliggande virden uppfattar stu-
denterna som dominerande i var kultur och
vart samhiille?

¢ Vilka grundliggande virden ir viktiga for
studenterna sjilva, som personer och blivande
professionella lirare?

¢ Vilka grundliggande virden har betonats och
diskuterats i deras nya lirarutbildning?

* Hur ser lirarstudenterna pd rittvisa och pd hur
samhillet bor vara i frigor om fordelning?
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Viardegrundsfragor

Uppfattningar om var kultur och
dominerande normer i samhallet

Vi ska nu soka bekanta oss lite nirmare med
lirarstudenterna och deras stillningstaganden i
nigra frigor, i ljuset av de anvisningar om demo-

krati och virdegrund, som ges i Lpo94.

Den virdegrund som formuleras i Lpo94 moti-
veras med “kristen tradition och visterlindsk
humanism”. Denna formulering har varit
upphov till mycket debatt. Man kan som exem-
pel friga sig vilken skillnad som hir markeras
mellan visterlindsk och dsterlindsk humanism.
I styrdokumenten ges dock konkreta exempel
i dcta punkeer.

Vi ska nu vinda oss till lirarstudenterna och
friga hur de forhaller sig till de exempel pé
grundliggande virden i vir kultur och virt sam-
hille, som uttrycks explicit i styrdokumenten
for savil skolan som lirarutbildningen. Nigra
direkta frigor om “visterlindsk humanism”
och “kristen tradition” ingick inte i enkiten.
Diremot stilldes frigor om vilka virden som

genomsyrar vér kultur.

Det ir skolans ansvar att férmedla det svenska
kulturarvet. Hur ser studenterna pd de angivna
exemplen pa grundliggande virdena ur denna
aspeke?

Detta ar ett grundlaggande varde,
som genomsyrar var kultur

N = 895. Resultat1 %. 1 = "Instimmer inte alls”
och 5 = "Instimmer helt och hillet”.

Vérde

Individens frihet
och integritet

bortfn | 1 2134|656

9 1 5138|4115

Det personliga

10 209 |4
ansvaret

33 | 15

Respekt for var
gemensamma miljo

Alla manniskors

lika varde

Aktning for varje 5 | 1]7 |46|34]12
ménniskas egenvéarde

Manniskolivets

okrénkbarhet 8 2| 1014713012
Ja_msta\ldhetrtwel\an 9 1111 149301 10
kvinnor och mén

Solidaritet med 7 3 144729 7

svaga och utsatta

Studenterna ombads att markera sina upp-
fattningar om péstdendena ovan i femgradiga
skalor. I denna tabell liksom i alla dem som
foljer har virdena rangordnats efter resultaten
i kolumn 5 = "instimmer helt och hallet”.
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En forsta kommentar till svaren pé detta forsta
pastdende om var kulcur dr att inte stdrre andel
dn maximum 15% av studenterna instimmer
helt och hallet i detta. Uppenbarligen kan det
inte tas for givet att dessa punkter sammanfat-
tar de grundliggande virden som genomsyrar
vér kuleur.

En andra kommentar ir att de virden som nir-
mast skulle kunna kallas kommunitirt virde
“solidaritet med svaga och utsatta” har fitt
allra ligst andel instimmanden och s& minga
som 17% instimmer inte i att detta genom-
syrar var kultur. Det liberala virdet diremot,
”individens frihet och integritet” titt foljt av
”det personliga ansvaret”, har fitt hogsta ande-
len instimmanden. Tydligen uppfattas dessa
virden som mer utmirkande for var kultur av
ldrarstudenterna.

Vi ska senare titta nirmare pd dessa resultat.
De kan kanske pavisa en kritisk instillning till
den svenska eller visterlindska kulturen av idag
frin lirarstudenternas sida.

Ytterligare en liknande frigestillning fanns
med i enkiiten.

Detta ar en radande norm
i det svenska samhallet idag

N = 895. Resultati%. 1 = "Instimmer inte alls”
och 5 = "Instimmer helt och héllet”.

Varde bortfn | 1 213|465
Det personliga 8 3 113 la1 13112
ansvaret

_Indlvwc_iensfrlhetoch 10 ] 9 |43 36| 11
integritet

Alla manniskors 5 |3 (17|45 24|11
lika varde

Ménniskolivets

okrankbarhet 20 21315012719
Aktning for varje 6 | 2|12/ 52| 26| 8
manniskas egenvarde

Respekt for var " 311518521 7

gemensamma miljo

Jamstalldhet mellan

) R 7 2 119 51|21 7
kvinnor och mén

Solidaritet med

svaga och utsatta 801215

Aterigen ska det noteras att bara ett fital och i
detta fall hégst 12% "instimmer helt och héllet”
iatt nigot av dessa virden ir en ridande norm i
det svenska samhillet idag. Aven i detta fall har
deliberala virdena ”det personliga ansvaret” och
“individens frihet och integritet” hamnat hdgst
irangordningen och “solidaritet med svaga och
utsatta” ligst. S& minga som 25% instimmer
“inte” eller "inte alls” i att detta ir en ridande
norm och 20% instimmer inte i att "alla min-
niskors lika virde” 4r ridande.
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Detta innebir att alla lirare forvintas forankra
virden hos alla elever som mer in hilften av
lirarstudenterna inte anser genomsyrar var
kultur eller ir ridande normer i det svenska
sambhillet. Samtidigt férvintas de ju att forbe-
reda elevernaiatt bli goda vilanpassade medbor-
gare i samhillet, med den kultur och de normer
som rider. Denna situation kan i sig ses som ett

dilemma i den framtida lirargirningen.

Personlig installning till
punkterna i vardegrunden

Vi ska nu fortsitta till en mer individuell nivd
och friga studenterna om deras egen personliga
instillning till punkterna i virdegrunden.

Detta varde ar viktigt
for mig att efterleva

N = 895. Resultati%. 1 = "Instimmer inte alls”
och 5 = "Instimmer helt och hillet”.

Varde bortfn | 1 213|416
Al\a rrjannlskors 2 olol2!l13lss
lika véarde

Aktning for varje
manniskas egenvarde

Det personliga
ansvaret

Manniskolivets
okrénkbarhet

Jamstalldhet mellan
kvinnor och mén

Solidaritet med
svaga och utsatta

Individens frihet
och integritet

Respekt for var

gemensamma miljo 45

45

Det ir intressant att se att trots att studenterna
generellt sett inte instimmer i att de expli-
cit formulerade punkterna i virdegrunden ir
dominerande i vir kultur eller virt samhille s3
instimmer nistan alla, mellan 90% och 99%
i att alla dessa virden ir viktiga f6r dem sjilva
att efterleva. Ingen markerar att de inte instim-
mer i ndgon av punkterna. Allra flest, till 99%
instimmer studenterna i att det ir viktigt for
dem att efterleva “alla minniskors lika virde”

och 7aktning f6r varje minniskas egenvirde”.
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Det ir ocksd anledning att kommentera att
rangordningen har forindrats jimfort med de
tidigare tabellerna. "Individuell frihet och inte-
gritet” uppfattade allra flest studenter som domi-
nerande virde i kulturen och samhillet. Trots
att en majoritet pa 63 % “instimmer helt och
hallet” i att detta virde ir viktigt for dem sjilva
s8 4r det ind4 en mindre andel jimfére med de
ovriga virdena. Detta virde har hamnat nist
sist i denna rangordnade tabell. Allra ligst har
“respekt f6r var gemensamma miljé” hamnat,
vilket kanske ir forvinande, dven om indd 90%
av studenterna markerar dven detta som viktigt
for dem sjilva att efterleva. Vi ska dterkomma
till detta lite senare.

Nista friga soker undersoka i vilken utstrick-
ning dessa studenter ser sig sjilva som moraliska
agenter som vill verka for att dven andra efter-
lever dessa virden.

Detta varde ar viktigt for mig att verka for
att andra efterlever

N = 895. Resultati%. 1 = "Instimmer inte alls”
och 5 = "Instimmer helt och héllet”.

Vérde bortfn| 1| 2|3 |4 |5
Alla njanmskors 3 ol ol 4|20 77
lika vérde

Aktning for varje

R . 66
maéanniskas egenvarde

Jamstalldhet mellan
kvinnor och man

Det personliga

32 | 68
ansvaret

Manniskolivets
okrénkbarhet

Solidaritet med

svaga och utsatta 7 0 11103356
Indmdensl frihet 7 olo!l1 35 54
och integritet

Respekt for var 7 ol 2 24! a5] 29

gemensamma miljo

En &vertygande majoritet av studenterna ser det
som viktigt att d@ven verka for att andra efter-
lever alla dessa virden och inte bara att sjilva
efterleva dem. I denna friga kan vi inte se hur
de agerar for att forverkliga denna ambition i
praktiken. I en annan friga, som presenteras
senare framgar att fi av dem tycker det 4r vik-
tigt att vara politiskt aktiva,"” sd kanske tinker
de sig att verka pd ett mer personligt plan for

att influera andra.
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Rangordningen av svaren i denna friga ir
ungefir densamma som i den féregdende.
Samma virden som ir viktiga fér dem sjilva
att efterleva ir allesd ocksé viktiga att verka for
att dven andra efterlever. Detta kan tyda pg att
studenterna uppfattar sig sjilva som "moraliska
viktare” eller "moraliska agenter”.

Med denna gissning ska vi nu gé vidare till att
se hur de uppfattar sin framtida roll som lirare

i dessa avseenden.

S& gott som alla instimmer” eller “instimmer
helt och héllet” i alla virden dven nir det giller
att soka féorankra dem hos alla elever i sin fram-
tida ldrargirning. Enligt resultaten i de tv tabel-
lerna gér de ingen skillnad mellan sin ambition
att influera andra som privatpersoner och i sin
roll som framtida lirare i forhallande till sina
elever. Det dr bara innu mer betonat i denna
senaste tabell, pd sd vis att en dnnu hogre andel
av studenterna “instimmer helt och hillet” i

detta senaste pastdende.

Detta varde ska jag sdka forankra hos alla
elever i min framtida larargarning

N = 895. Resultati%. 1 = "Instimmer inte alls”
och 5 = "Instimmer helt och hillet”.

Vérde bortfn| 1 | 2| 3| 4|5
Alla rrjannlskors 5 ol|lo|2]13]|8s6
lika véarde

Aktning for varje 3 0]0|2|20]|78
maénniskas egenvarde

Jamsta\ldhet n_jel\an 3 0|03 |27]70
kvinnor och mén

Det personliga 3 0 0 3 (28169
ansvaret

Manniskolivets

okrénkbarhet '8 0 ! 7%
Solidaritet med 8 0 1 4 130 |66
svaga och utsatta

Ind|\(|densvfnhet 9 0|l 0| 6 |33]|61
och integritet

Respekt for var N 5 ol 1111143145
gemensamma miljo

Om vi ser p4 rangordningen i alla dessa tabeller
ir det ocksi intressant att “individens frihet och
integritet” nistan fallit ner till bottenplacering
frin att ha varit hogst rankad pa frigan om vad
deansdg var dominerande i kulturen och samhil-
let. Trots att s& minga som 94% instimmer 4r
det 61% som ”instimmer helt och hillet” i den
senaste tabellen, vilket ir en ndgot mindre andel
jimfort med de andra virdena. Kanske kan en
viss tveksamhet skonjas hir bland studenterna

om att férankra detta virde hos eleverna.



Lararstudenters varderingar och kvaliteter

Den stora dverraskningen ir att “respekt for
vir gemensamma milj” konsekvent ir viktigt
for en mindre andel av studenterna in alla de
andra virdena. Tidigare studier bland personer
fodda pd 70-talet har visat att miljoforstéring
har uppfattats som ett av de mest allvarliga
hoten mot framtiden och de har ocksa gett en
rad forslag till hur detta hot skulle kunna han-
teras.'® Dirfor skulle det vara intressant att se
om den ligre andelen instimmanden angdende
respekt for miljon déljer en skillnad mellan
generationerna bland studenterna. En sidan
kontroll har gjorts och dnnu en dverraskning
framtridde. Den #ldsta gruppen, fodd 1952-
1963 instimde signifikant mycket mer i miljo-
frigan ialla pastdendena, speciellt i "Detta virde
ir viktigt for mig att efterleva”. (54% jimfort
med genomsnittet 45%.) Den ildsta gruppen
instimde ocksd helt och hallet i hégre grad i
frigan om virdet var dominerande i kulturen
(27% jimf6rt med genomsnittet 15%) och i det
svenska samhillet (10% jimfért med genom-
snittet 7%). Den 4lderskategori som instimde
mindre 4n de andra var den yngsta, fédd 1981-
1983. Om man verkligen ser miljéforstoringen
som ett allvarligt problem som angir allt och
alla pd vér jord kan det ses som bekymmersamt
om dessa siffror visar ett allmint avtagande
intresse i den yngre generationen. Speciellt
bekymmersamt kan det tyckas om den yngre

generationen av blivande lirare har en alltmer
vikande ambition att forankra detta virde till
skolbarn och skolungdomar.

Vi har hittills kunnat se att lirarstudenter i
allminhet tycks se sig sjilva som speciella. De
sjilva ser alla de i styrdokumenten formulerade
virdena som viktiga att efterleva. De 4r uppen-
bart instillda pd act forankra dessa virden hos
sina elever i sin framtida ldrargirning, vilket
ocksa forvintas av dem som blivande lirare, trots
att de flesta inte instimmer i att dessa virden
genomsyrar var kultur eller ir dominerande som

normer 1 samhillet.

Var de speciella i dessa avseenden nir de valde
att paborja lirarutbildningen, eller har de sjilva
blivit influerade under lirarutbildningen? For
att i nigon mén belysa denna friga ska vi nu
till sist presentera resultaten av en friga som just
handlar om deras lirarutbildning.
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Detta varde har betonats i den
lararutbildning jag har gatt

N = 895. Resultati%. 1 = "Instimmer inte alls”
och 5 = "Instimmer helt och hillet”.

Varde bortfn | 1 213|416
Alla rrjanmskors 6 1 3119|3839
lika véarde

Aktning for varje
manniskas egenvarde

Jamstalldhet mellan
kvinnor och mén

Individens frihet
och integritet

Manniskolivets
okrankbarhet

Det personliga
ansvaret

Solidaritet med de
svaga och utsatta

Respekt for var
gemensamma miljo

Ar det skillnader mellan lirarutbildningarna
pa olika hogskolor? Eller rittare sagt, kan det
finnas ndgon skillnad i hur studenterna minns
sin utbildning i detta avseende mellan utbild-
ningarna pé de sex hégskolorna/ universiteten
som ingick i undersékningen? Detta har kon-
trollerats. For att forenkla presentationen visar
vi hiir bara andelen instimmanden i nedansta-
ende tabell, dvs. summan av 4= "instimmer”
och 5= "instimmer helt och hillet”.

Detta varde har betonats
i den lararutbildning jag har gatt

N=895. Summa av 4= "instimmer” och 5 =
“Instimmer helt och hillet”. Resultat i %.

Bort | Lin- | Norr- |Mélar-|Soder-| Upp- | Ore-
Value fn |kdping|koping| dalen | térn | sala | bro Total
n= 207 | 104 | 60 | 37 | 325|162 | 895

Majoriteten av studenterna instimmer i att dessa
virden har betonats i den lirarutbildning de
har gitt, men mot bakgrund av de kraftfulla
instruktioner som ges i styrdokumenten for den
nya lararutbildningen ir det ind4 lite mirkligt
att en tredjedel av studenterna markerar mit-
talternativet 3 = “instimmer delvis” eller inte
instimmer. Det kan ocks3 noteras att jimfort
med de tidigare frigorna ir det ndgot flera, som
avstdr att svara pa detta. Det kan tyda pd att de
har glomt eller inte vet.

Alla manniskors

L 6 |73|8 |70 |8 |78|75]|77
lika varde

Aktning for varje

— x 8 | 66|76 | 62|84 66| 7569
manniskas egenvérde

Jamstdlldhet mellan

; « 8 | 53|67 |55|81|72|59 |64
kvinnor och mén

Individens frihet och

. . 12 | 51 | 70 | 53 | 68 | 54 | 61 | 57
integritet

Manniskolivets

okrénkbarhet 24 150 | 60 | 47 | 65 | 50 | 56 | 53

Det personliga

10 | 54 | 65 | 52 | 68 | 44 | 49 | 51
ansvaret

Solidaritet med svaga

och utsatta 13 | 44 | 64 | 32 |69 | 42 | 55 | 48

Respekt for var 8 | 27150 /37|19 | 25|52 34

gemensamma miljo
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Ganska stora skillnader framtrider mellan de
sex hogskolorna/ universiteten dven om en majo-
ritet instimmer i att dessa virden har betonats
under utbildningen i de flesta fallen.

De jimforelsevis fi studenterna i Sédertérn
instimmer i klart hogre grad dn i de andra
hégskolorna i alla uppriknade virden utom i
frigan om miljon. Aven studenterna i Norrko-
ping instimmer mer 4n genomsnittet — dven i
frdgan om miljén.

Som studenter kan de som besvarat enkiten i
detta avseende betraktas som vittnen eller infor-
manter om den nya lirarutbildningen. Men det
finns stora variationer i svaren dven inom en och
samma hdgskola. Dirfér vet vi inte om svaren
siger mer om studenternas subjektiva forvint-
ningar och erfarenheter dn om sjilva utbild-
ningen. Variationen av svar inom en och samma
hagskola kan ocksd bero pd den pedagogik som
ddr har anvints. Numera gors anstringningar
for att anpassa utbildningen efter studenternas
erfarenheter och intresseomriden. Detta kan
innebira att sjilva utbildningen kan vara ganska
olika for olika grupper av studenter dven inom
samma hégskola. Att studenterna har gétt olika
kurser kan ocks4 férklara denna variation. Men
eftersom de paborjade utbildningen 2001 och
denna enkit ifylldes i maj 2004 borde vil dessa

obligatoriska moment rimligen ha blivit beto-
nade ndgon ging under allas utbildning.

En mindre dvertygande majoritet instimmer
allesd i att exemplen i viirdegrunden blivit beto-
nad i deras lirarutbildning. Trots detta instimde
de nistan enhilligt i att de grundliggande vir-
dena ir viktiga for dem och ocksi viktiga att
forankra hos alla deras elever i deras framtida
lirargirning. Kan detta innebira att de som
valde att bli lirare utmirkte sig genom att hylla
de ritta virdena redan innan de pdbérjade sina
studier? For att diskutera detta ska vi nu stilla
fragor till lirarstudenterna om deras uppfatt-
ningar i en rad samhillsfrigor och jimfora
svarsvariationerna med resultaten i undersok-

ningar med andra grupper.
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Hur samhallet borde vara.
Om liberala och kommunitaristiska
véarden.

Ettintryck av resultaten i de féregdende avsnit-
ten ir att Lirarstudenter snarare foredrar kom-
munitaristiska virden in liberala. Sirskilt det
grundliggande virdet "Alla minniskors lika
virde” markerades med hégre andel instim-
manden dn "individuell frihet och integritet”.
Ett annat intryck ir ate lirarstudenterna anser
att prioriteringen av virdena i den dominerande
kulturen ir den omvinda.

Vi ska nu granska dessa intryck lite nirmare
genom att presentera resultaten frdn en annan
friga som ursprungligen var avsedd att mita
tolkningar av rittvisa och rittvis fordelning men
som pd ett ndgot djupare plan pavisar ideolo-
gisk hemvist. Ungefir hilften av de pastdenden
(items) som ingdr i frigan kan betraktas som
liberala och den andra hilften kommunitira.

D4 vi rangordnar svaren pi de femgradiga ska-
lorna efter markeringarna4 + 5, dvs. “instimmer”
plus “instimmer helt och hillet” s hamnar alla
de kommunitira pstdendena forst och de liberala
sist. Klart hdgre andelar av studenterna instim-
mer sdledes i de kommunitira pdstdendena. Detta
skulle kunna ses som en forsta bekriftelse av det
intryck som tidigare avsnitt gett.

For att spara en eventuell férindring dver gene-
rationerna gjordes en jimfdrelse mellan den
dldsta (fodda 1952 — 63) och yngsta (fodda 1977
—1983) dldersgruppen bland lirarstudenterna.
I denna jimférelse framtridde tydliga skillna-
der. Det visade sig att de yngsta instimde i ligre
grad i de kommunitira och i hogre grad i de
liberala, dven om instimmandena i de liberala

pastiendena var allmint liga.

Kanske kan detta vara tecken pd ett viirderings-
skifte mellan generationerna, och att de yngre
4r mer kinsliga for globaliserings- och indivi-
dualiseringsprocesserna i samhillet?

For att se om ideologiska uppfattningar sna-
rare kan forklaras med generationstillhsrighet
(fodelsedr) dn alder har vi hir gjort ytterligare en
jimforelse. Denna frga har tidigare anvints i en
understkning, som genomf6rdes 1995 bland skol-
ungdomar i drskurs 8 och 11 (gymnasiets drskurs
2). De var fédda 1977 — 1981, dvs. precis samma
4r som den yngsta gruppen av lirarstudenter.
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Hur samhallet borde vara

Folk har olika dsikter om hur sambiillet borde vara Framfor allt skiljer sig synen pd ménniskors rit-

tigheter och skyldigheter. Nedan foljer vad négra har sagt. Vad tycker Du?

5-gradiga skalor. 1= instimmer inte ett enda dugg och 5= instimmer helt.

Resultat av summan av 4+5 presenteras i tabellen. Andel i %.

1. VR Lérarstudenter: 2004, totalt: fodda 1952-83 21 - 52 ar d& enkaten besvarades, N = 895.
fodda 1952-63 41 — 52 ar da enkéten besvarades, N = 66.
fodda 1977-83 21 — 27 ar da enkéten besvarades, N = 588

2. SV Skolungdomar: 1995 fédda 1977-81 14 — 18 &r da enkéten besvarades, N = 865"
Hur samhéllet borde vara. Andelar i procent. VR VR VR SV
Undersokningen genomford ar 2004 | 2004 | 2004 | 1995
N = 895 66 588 865
Fodda Totalt | 52-63 | 77-83 | 77-81
Kommunitara pastaenden / Summa av 4 + 5 uttryckt i procent 445 445 445 445
j. Alla barn skall ha ratt att ga i skolan, vare sig deras
foréldrar kan betala for det eller inte. 99 100 99 93
I. Samhéllet skall ge barnbidrag till barnfamiljer. 84 70 89 85
u. Manniskor méaste ha mat och tak éver huvudet for att en demokrati skall fungera. 77 80 77 70
d. Staten skall se till att alla har ndgonstans att bo, dven
om alla inte har rad att betala fér det sjalva. 61 64 60 60
g. Ju mer man tjénar, desto mer skall man betala i skatt. 52 65 50 44
s. Grundlaggande tjdnster som sjukvard och réttshjélp
skall staten tillhandahalla gratis till alla. 48 | 53 | 48 | 54
c. Om folk blir av med jobbet skall staten ge dem bidrag tills de hittar ett nytt jobb. 41 38 41 60
a. Det ar fel att somliga ar rika och somliga fattiga. Det borde vara mera jamlikt. 39 46 38 32
o. Alla hamnar nagon gang i livet i en situation da de
behdver ekonomiskt stod fran staten. 36 39 35 a4
g. Vissa manniskor ar inte lika smarta som andra.
Sambhéllet maste se till att de inte blir fattigare 8n andra for det. 84 45 33 42
Liberala pastaenden/ Summa av 4 + 5 uttryckt i procent
e. Nar staten stéller upp med bidrag och gratis tjanster, blir méanniskor lata. 23 14 25 38
f. Né&r staten stéller upp med bidrag och gratis tjanster, borjar folk att fuska. 23 12 24 33
m. Om folk skaffar barn skall de se till att de kan férsérja dem sjélva.
) . . - 19 12 21 46
Det skall inte samhallet behdva gora.
h. Om folk maste betala hogre skatt ju mer de tjdnar kanske de
. . S 16 M 16 28
inte anstranger sig lika mycket.
n. Den som tjanar mycket skall sjalv betala en storre del av
. . . . 10 1" 10 21
sina sjukvardskostnader och liknande.
k. Om foréldrarna vill att deras barn skall fa en bra utbildning 5 3 4 35
skall de vara beredda att betala for det ocksa.
p. Det béasta séttet att I0sa problem med uteliggare ar
TR - X 4 5 4 18
genom frivilliga insatser, inte genom statliga program.
i. Kyrkliga samfund och valgérenhets- organisationer
A ; 2 6 3 24
skall ta hand om uteliggarna, inte staten.
Ovriga, ej inkluderade nagon faktor
b. Staten skall inte satta nagra grénser for hur mycket en person ska kunna tjéna. 35 44 33 23
r. Det finns for médnga ménniskor i samhaéllet som far mer till skanks an de fortjénar. 28 13 30 57
t. Det ar bara naturligt att vissa ar rika och vissa ar fattiga i samhéllet. 23 20 24 47
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Det férsta och mest idgonenfallande intrycket av
jimforelsen mellan de tv4 olika undersékning-
arna ir likheten i rangordningen av svarsvaria-
tionerna i de bida undersékningarna. I bida
studierna har respondenterna instimt i de kom-
munitira pistdendena i mycket hogra grad in
i de liberala. Med tanke p4 &ldersskillnaderna
i de tvd undersdkningarna och dven att nio
ar passerat mellan deras genomforande ir det
nistan mirkligt hur pass likartade svarsfordel-
ningarna i alla dessa péstdenden ir, speciellt i
de kommunitira pdstdendena. Det dr alltsd inte
speciellt for ldrarstudenterna att de i klarc hogre

grad instimmer i dessa virden.

I deliberala pdstdendena ir andelen instimman-
den frin lirarstudenterna dock betydligt ligre
4n skolungdomarnas, som var fédda samma &r,
men rangordningen ir densamma i stort sett.
S till vida kan den tentativa slutsatsen dras att
lirarstudenter generellt ir klart mindre oriente-
rade mot liberala virderingar in andra grupper

i samma generation.

S4, intrycket av lirarstudenterna kvarstdr dven
efter jimforelsen med skolungdomar fodda
samma drtal. Trots skillnader mellan generatio-
nerna framstar ldrarstudenterna som speciella i
sin betoning av socialt ansvar och icke-indivi-

dualiserade virderingar. Vi har inga siffror, som
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visar skolungdomars ideologiska uppfattningar
ir 2004 i dessa avseenden, men om likartad
variation av svar skulle framkomma idag och
framéver, som 1995, kan vi ana en skillnad i
ideologiska dsikter mellan lirarstudenterna och
deras framtida skolelever. Om detta kommer
att medfora dilemman for dem eller for elev-
erna eller for bida forblir en 6ppen friga for
framtida studier.

Kommentarer om dominerande kultur
och vérdegrund ur lararstudenternas
perspektiv

Studenterna ir tveksamma till att virdegrun-
den genomsyrar var kultur och vart samhille.
Andi ir de 6vertygade sjilva om att den ir viktig
och instillda pd att férankra dessa virden hos
sina framtida elever. Kanske kan man tolka
deras synpunketer s8, att de ser skolan som en
skyddad frizon dir de vill fostra sina elever till
moraliska agenter, beredda att verka for dessa

virden i samhille och arbetsliv.
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Del 2. Om att férankra fundament
av vérderingar i en férdnderlig vérld

P4 vilket sitt och med vilken ritt ska lirarstu-
denter forankra foéreskrivna virden hos sina
framtida elever? Detta ir de frigor vi hir ska
diskutera eftersom vi kan se att det 4r en uppgift

som kan innebira stora dilemman.

Hur vi tdnkte. Diskussion om
att féorankra varden

Anvisningar

L&t oss forst soka svar i anvisningarna om den
nya lirarutbildningen.

"For lirarutbildningens vidkommande upp-
miirksammas déirfor vilka kvaliteter som skall
befriimjas hos blivande lirare si att de kan
[formedla och forankra de normer och grund-
liggande viirden som den pedagogiska verk-
sambeten skall bygga pé. /.../ Liraren iir en
viktig vuxenperson i barns och ungdomars liv
— bide som identifikationsobjekt och som bii-
rare och formedlare av viirderingar till nésta
generation. Liraren forvintas med andra
ord vara en god forebild.” (SOU 1999:63,
sid 92)

Négot senare i samma avsnitt betonas den bli-
vande ldrarens utveckling mot ckad sjilvkin-
nedom och social kompetens.

"Den blivande liraren mdste fi mdijlighet

att utvecklas och vixa som minniska”. (a.a.

sid 93)

Dessa citat vicker ménga frigor om de blivande
ldrarnas egna personliga virderingar och kvali-
teter. Innan vi vinder oss till lirarstudenterna
for ate stilla frigor direke till dem om detta ska
vi diskutera ndgra frigor och dilemman som
ansvaret att forankra grundliggande virden kan
vara férenade med i en férinderlig omvirld.

Socialisation

Mot bakgrund av den moderniserings- och indi-
vidualiseringsprocess som beskrivits i foregdende
del i detta kapitel har socialisationens funktion
ocksd forindrats. Under den moderna eran
fanns ett implicit socialt kontrake. Den #ldre
generationen, sirskilt forildrar och lirare, hade
ansvaret att kontrollera och leda in den yngre
generationen i bra vuxenroller i vilfirdssamhillet
och det fanns plats for alla. Det fanns ocksd en
dominerande uppfattning om hur en moralisk
och ansvarsfull personlighet och en god med-
borgare sig ut och betedde sig. Det sociala kon-
traktet var normativt sa till vida att det angav
riktlinjerna for en lyckad biografi. Vigen lig
utstakad. Foljde man den fick man det utbyte
som det sociala kontraktet forutskickade.
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Stafseng®® hivdar att detta vilfirdsstatens sociala
kontrakt hamnat i kris. Kontraktet har upplésts i
det postmoderna samhillet, utan atc ersidttas med
nigot nytt. Det finns inga garantier av utbyte i
det postmoderna samhiillet. I den situation som
dagens ungdomar har att frhélla sig till finns
enligt Stafseng inte lingre nigra allmint ved-
ertagna mél for ungdomars socialisation, inga
beloningar, inga utfistelser, inga loften. Indi-
vidualisering innebir att var och en ir alltmer
hinvisad att ta eget ansvar och gora egna val.
Den sociala bakgrunden forlorar sin vigledande
betydelse f6r den unga generationen pd grund av
snabba férindringar i livsvillkor och livsméjlig-
heter. For attanviinda ett berdmt begrepp myntat
av Ziehe (1986) s ir den senmoderna ungdomen
“kulturellt fristilld”. Ungdomar 4r allt mindre
hallna under armarna och vigledda av samhillets
institutioner och istillet allt mer hinvisade och
uppmuntrade till att géra egna bedémningar, ta
personligt ansvar och utgd frén sig sjilva i sina
val. 84 till vida kan man siiga att postmodernite-
tens barn och ungdomar har blivit medansvariga
for sin egen socialisation. Samtidigt dr det svért
att gora realistiska och strategiska bedémningar
angdende framtiden p.g.a. den snabba struktur-
omvandlingen i samhiillet.

I postmoderniteten finns inga forebilder hivdar
Stafseng. Postmodern ungdom ser inte nigra

vuxna som férebilder for sin egen utveckling.
De ser bara abdikerade vuxna, och det finns
inget socialt kontrakt att férhandla om. Den
moraliska utvecklingens problem maste 1sas

av de unga sjilva.

En konsekvens av individualiseringsprocessen
ir allesd att dagens barn och ungdomar inte
lingre kan ses som objekt eller produkter av
utbildning och péverkan frén lirare och andra
auktoriteter, utan som aktérer och subjekt som
ocksd har medansvar for sin egen socialisation.
Detblir allemer nédvindigt att utg frin aktors-
perspektivet och lyssna pa de unga individernas
egen rationalitet och deras virderingar.

Huvudtesen i “samhillets moderniseringspro-
cess” som Inglehart formulerat ir att befolk-
ningens virderingar gir i en alltmer indivi-
dualiserad eller postmaterialistisk riktning ju
hégre utvecklad vilfirden ir i ett samhille.
Enligt hans omfattande internationella studier
har de skandinaviska samhillena legat i titen
for sddana virderingar.”’ Om vi stannar upp
vid denna tes ser vi sambandet mellan hur vir-
deringar vinner spridning och férankras 4 den
ena sidan och de ekonomiska framstegen i ett
samhille 4 den andra. Om den ekonomiska
materiella situationen ir tillrickligt siker och
trygg kan individen limna de traditionella mate-
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rialistiska livsprojekten och orientera sig mot
postmateriella och individualiserade virderingar
enligt Inglehart.?? Val av virdeorientering tycks
alltsd snarare bero pd sociala och ekonomiska
levnadsvillkor 4n vilka virderingar som ildre
generationen avsiktligt soker forankra. Barn
och ungdomar ir kinsliga som seismografer
for rorelser i tiden och orienterar sig som aktd-
rer for att vinna social bekriftelse och foérverk-
liga sina livsprojekt, inte bara i férhillande till
skolkulturen.

Mot bakgrund av socialisationens férindrade
funktion i det postmoderna samhillet kan
det ses som ett dilemma hur lirarna i skolan
ska kunna férankra vissa virderingar. Enligt
anvisningarna om den nya lirarutbildningen
ska de leva upp till det stora ansvaret att vara de
forebilder och identifikationsobjekt som tycks
allemer omajligt att vara i en oférutsebar sam-
hillsutveckling.

Livsprojekt

Livsprojekt &syftar vad individen virderar som
viktigt act utritta eller uppna i sitt liv. Teore-
tiskt fingar begreppet akedrsperspektivet och
det individuella forhallningssittet till framtiden
som aktualiserats genom teorierna om individu-
aliseringsprocessen i det senmoderna samhillet,

nimligen att se sitt liv och sin framtid som ett

eget projekg, sitt livsprojekt. Detta postmoderna
begrepp markerar en kontrast mot det moderna
tinkandet om integrering i vergripande natio-
nella politiska samlande projekt.

Begreppet livsprojekt har i ett par tidigare
undersdkningar jag genomfort bland ungdo-
mar operationaliserats till f6ljande enkitfriga:
"Nir du tinker pd ditt liv och din framtid,
hur viktig dr var och en av féljande punkter
for dig personligen?” Denna friga omfattade
25 items som ungdomarna kommenterade
med kryss i femgradiga skalor frin "Inte alls
viktigt” till "Mycket viktigt”. Bakomliggande
virderingsmonster framtridde med hjilp av
faktoranalys.

Instrumentet har bl a anvints i en internatio-
nellt jimférande undersskning bland ungdo-
mar i drskurs 11, d.v.s. i gymnasiet i Sverige. I
flera samhillen med mindre utvecklad vilfird
4dn det svenska grupperades items i endast tvd
virderingsménster (faktorer) som kunde kallas
traditionella respektive sociala livsprojekt. I det
svenska materialet framtridde en tredje grup-
pering som kallats individualiserade livsprojekt,
eftersom de sammantaget uttrycker livsprojekt
rérande egen individuell utveckling och erfaren-
het. Dessa virderingar kunde ocksa kallats post-
materialistiska med referens till Inglehart.?
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Vi ska vinda oss till lirarstudenterna med
samma frigor for att bekanta oss med deras
egna livsprojekt och virderingar.

Dygder

Grundliggande virden och utbredda ideolo-
giska virderingar i ett samhilles befolkning
forindras 6ver i tid och kan forstis i relation
till férindringar i materiella och sociala vill-
kor, enligt ovan refererade studier. En aspekt
av detta ir att personliga kvaliteter och egen-
skaper som hyllas och som upphgjs till dygder
ocksa forindras.

En fraga som pa ett tydligt sitt avslojar essensen i
ett samhilles normer och dominerande kultur ir
vilka egenskaper som betraktas som sirskilt vik-
tiga att uppmuntra barn till act utveckla. Denna
friga har bland manga andra stillts i en omfat-
tande internationellt jimférande undersskning,
som genomforts flera ginger med ungefir tio
ars intervaller sedan 1981 (EVS). Frigan f6ljdes
av en lista med sjutton egenskaper av vilka de
som deltog i undersskningarna fick vilja fem,
som de ansdg viktiga att uppmuntra.

Enligt resultaten frin uppféljningen 1990 vir-
derade den europeiska befolkningen foljande
fem egenskaper hogst: irlig, tolerant, ansvars-
full, artig. Sverige var inget undantag. Samma

egenskaper fick flest positiva val, men med dnnu
hégre frekvenser in genomsnittet i Europa.? De
egenskaper som fick ligst antal val var: ledar-
skapsférmdga, fantasifull, tdlmodig, osjilvisk
och religiés. Samma egenskaper fick ligst andel
val dven i Sverige.

Kommentaren som gors av den svenske forska-
ren Pettersson,** som for svensk del var engage-
rad i dessa undersskningar, 4r att de egenskaper
som kan associeras till personlig stil virderas
som viktiga for flera att uppmuntra hos barn 4n
de egenskaper som kan associeras till makt och
underkastelse. Om vi ser detta mot bakgrund av
skiftet i samhillet frin materiella till postmate-
riella virderingar sd ser de egenskaper som uppfat-
tas som viktiga att uppmuntra ut att dterspegla de
egenskaper som det post- eller senmoderna sam-
hillet har behov av hos befolkningen. I stillet for
att uppskatta formaga till makeutdvning, starke
ledarskap respektive formdga till underkastelse
upphdjs andra egenskaper som #r anvindbara i
en tidsanda av individualisering. I den postmo-
derna eran dd allemer ansvar liggs pd individerna
sjilva kan vi lisa i liroplanen, som om det vore en
tidlss och sjilvklar sanning, att individen 4r en
sjalvstindig och kritiskt tinkande varelse.

Om nu det fortfarande dr denna typ av egen-
skaper som ses som viktiga for samhillet och
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lirare férvintas vara goda forebilder, s dr det
ju av stor relevans att friga ldrarstudenterna
hur de ser pé sig sjilva och vilka kvaliteter de
identifierar sig med.

Om att forankra grundlaggande
varden hos andra

Det ir inte bara i skolan, som en allt starkare
markering gérs om nddvindigheten av en
gemensam virdegrund. Aven inom arbetslivet
har denna problematik blivit uppmirksam-
mad och foranlett dtgirder. S&vil inom privat
som offentlig produktion gérs insatser for att
forankra en gemensam kollektiv virdegrund
bland dem som samverkar.

Claes Trollestad har studerat arbetet med virde-
grundsfrigor i arbetslivet. Han inleder med att
sammanfatta hur man ska férsta denna vixande
uppmirksamhet pd minniskors enskilda och
gemensamma virderingar i arbetslivet. Genom
intervjuer med hégre chefer i en rad svenska
organisationer framtridde tvd bakomliggande
drivkrafter. Den klart dominerande orsaken
stdr act finna i de strukturella forindringarna.
En 6kad marknadsorientering och mer 16st
och flexibelt strukturerade organisationer med
delegerat beslutsfattande i allt hogre forind-
ringstempo kriver nya sitt att kontrollera orga-
nisationen. Projektinriktade, nitverksbaserade

och imaginira organisationer ir ideal som allt
oftare lyfts fram, varp3 frigor aktualiseras om
hur organisationen ska kunna héllas samman
och hur man ska kunna forsikra sig om med-
arbetarnas lojalitet. Men Trollestad framhaller
att det 8kade intresset for virderingar ocksd kan
ses i ljusetav en allmin samhillsstrukeurell for-
dndring med en successiv overgdng av materia-
listiska trygghetsvirderingar till hog virdering
av postmaterialistiska frihetsvirden. I arbetslivet
handlar det om 6kande krav p4 intressanta och
meningsfulla arbeten med méjlighet till person-
lig utveckling, delaktighet och sjilvstindighet.
Trollestad refererar till Pettersson som utifrin
sina studier konstaterat att arbetet betonas allt
mer av allt fler unga minniskor som en av de
viktigaste arenorna fér individens sjilvforverk-
ligande, dir utrymme maéste ges till personens
djupare existentiella behov.”

Intresset for att skapa en gemensam virdegrund
kan med andra ord f6rstds utifrin olika perspektiv
—béde som en foljd av yttre strukturella forind-
ringar och av en forskjutning hos medarbetarna i
deras syn pd arbetets mening och virde.

Trollestad bygger sin studie inom arbetslivet p&
tre frigestillningar, som vi ser som relevanta att
diskutera dven nir det giller virdegrundsarbe-
tet i skolan.
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A. Kan man alls skapa eller férankra en gemen-
sam virdegrund bland manga individer? Vad
ir det egentliga syftet med att gora det?

B. Ar det moraliske ritt att medvetet och syste-
matiskt forsoka paverka individens personliga
virderingssystem mot act bli mer konformt
med det gemensamma?

C.Vilken livsiskiddning och minniskosyn
kommer till uttryck i virdegrundsarbete?
P4 dessa frigor kan inte finnas ndgra gene-
rella svar. Anda ir de viktiga att diskutera
for att uppmirksamma de dilemman och
svarigheter som ir forenade med ldrarnas
och de blivande lirarnas ansvar att férankra
gemensamma virden hos alla barn och ung-
domar i en snabbt férinderlig omvirld.

Hur vi gjorde

Lararstudenterna om egna personliga
védrderingar och sjdlvupplevda kvaliteter

For att belysa lirarstudenternas virderingar och

kvaliteter utgick vi frin foljande frigestillningar

da vi vinde oss till dem med var enkit.

* Vad har ldrarstudenterna for egna livspro-
jeke?

* Vad har lirarstudenterna fér sjilvupplevda
kvaliteter och "dygder”?
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Lararstudenterna om sina livsprojekt

I del 11 detta kapitel kunde den tentativa slutsat-
sen dras att lirarstudenter ser sig som speciella, ja
kanske utvalda eller bittre, genom att de till nira
nog 100% uppger sig hylla de virden som explicit
finns uttryckta som exempel pd gemensam virde-
grund i skolans styrdokument, men att de dirmed
samtidigt skiljer sig ifrén vad de uppfattar som
dominerande i vir kultur och virt samhiille.

Att de s3 enhilligt instimmer i de virden som
finns formulerade i styrdokumenten kan ju
dock ha att gora med att de vet att detta for-
vintas av dem som blivande lirare. Vi ska nu
bekanta oss med lirarstudenterna lite nirmare
som aktdrer och stilla frigor om deras egna
personliga livsprojekt.

Aven dessa frigor har stillts till andra grup-
per i tidigare undersokningar. Genom att géra
jimforelser ges en méjlighet till jimforelser for
att se om ldrarstudenter generellt sett dven dr
speciella som personer. Frigan var formulerad
pa foljande sitt:

Vad iir viktigt for Ditt liv och Din framtid?
Niir Du tiinker pd ditt liv och din framtid hur
viktig dr var och en av foljande punkter for dig

personligen?
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Frigan f6ljdes av s& minga som 26 punkter,
eller s k items.

Frigan har anvints i s& minga som fyra storre
enkitundersskningar de senaste tio &ren. Tyvirr
har inte riktigt alla items varit inkluderade i alla
undersskningarna, men tillrickligt manga for act
se intressanta likheter och skillnader. I tidigare
undersdkningar har detta instrument anvints f6r
att finga olika typer av livsprojekt bland ungdo-
mar. Genom att gora faktoranalyser pé resultaten
har det varit méjligt att urskilja svarsménster som
pavisar bakomliggande variabler med olika virde-
och livsprojektorienteringar. Intressant nog har
samma tre olika faktorer utkristalliserats i alla de
fyra tidigare undersskningarna i Sverige. Vi har
kallat dem “traditionella”, “socialt orienterade”

och ”individualiserade”.?®

“Individualiserade”
livsprojekt har tidigare nirmast haft karakeir av

postmateriella virderingar.

Den stora éverraskningen i analysen av data frin
undersokningen med lirarstudenterna 4r att den
tredje variabeln med individualiserade livsprojekt
inte visade sig. Vi undrade d4 om detta hade att
gora med alder och generationstillhrighet, s vi
separerade dem som var fédda fére 1972 och de
som var fddda 1972 eller senare. Forvinande nog
framtridde d& en faktor i den ildre kategorin,

som omfattade nigra av de items som tidigare

karakteriserat individualiserade livsprojekt bland
skolungdomar och unga vuxna, men i den yngre
alderskategorin bland lirarstudenterna utkristal-
liserades en annan faktor som mer kan karakteri-
seras som traditionell individuell karriir.

Detta resultat skulle kunna diskuteras ingiende
pa flera plan. Kan detta vara ett tecken pi attindi-
vidualiseringsprocessen har nitt en grins i den
yngsta generationen av unga vuxna allmint och
att motstdnd mot individualiseringen till fsrman
for mer socialt orienterade livsprojekt har kommit
iforgrunden i de ungas site att reflekeera? Eller dr
det s att lirarstudenter ir speciella jimfore med
andra grupper i samma &lder och samma gene-
ration pd sd vis att traditionell karriir framtrider
tydligare bland lirarstudenterna in postmateriella
virden och livsprojekt?

Mest framtridande bland lirarstudenterna ir en
faktor som kan beskrivas med begreppet socialt
orienterade livsprojekt. Jimfor man svarsfrek-
venserna i de items som ingdr i denna faktor si
ir andelen som markerat “viktigt” eller “mycket
viktigt” signifikant hdgre 4n i nigon av de tidigare
undersdkningarna. Att lirarstudenterna utmir-
ker sig genom sin orientering mot socialt ansvar,
med ambitioner "att bidra till en bittre virld”, "att
gora nigot virdefullt f6r samhillet”, "att hjilpa
dem som inte ir lika lyckligt lottade” och "att ha
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inflytande p4 andra minniskor” forefaller dverens-
stimma med det forsta intrycket av de ovan redo-
visade svaren pd frigorna om virdegrunden.

Om vi ser till svarsfrekvenser i vrigt dr det
igonenfallande att fordelningen av svar ir sd
pass likartad i de olika undersékningarna. Allra
hégst andel deltagare i alla undersékningarna,
kring 90%, markerar "att std min familj nira”,
“att ha nira vinner” och “att bli respekterad
(som vuxen)” som “viktigt” eller "mycket vik-
tigt” for sitt liv och sin framtid. Omvint dr det
ligstandel, kring 10% i alla undersskningarna,
som ser “att folja min religions principer” och
“att vara politiskt aktiv” som viktigt. Nir detta
ir sagt dr det dock ndgra skillnader som 4r patag-
liga mellan lirarstudenterna och de andra stude-
randegrupperna. Storsta skillnaden 4r att vara
en god ledare”, ddr lirarstudenterna utmirker
sig pa s vis att 79% ser det som “viktigt” eller
“mycket viktigt”. Genomsnittet i de dvriga stu-
dierna dr 40%. Kanske dr denna skillnad fulle
forstdelig med tanke pé lirarstudenternas fram-
tida profession.”” Av samma skil 4r det kanske
begripligt att storre andel lirarstudenter ser det
som viktigt att bli respekterade.

De traditionella livsprojekten, "att fi en bra
utbildning” och att ha ett tryggt arbete” 4r vik-
tiga for en majoritet i alla de studerade grupperna,

men for en klart storre andel av lirarstudenterna.
Kanske betonar de ordet ”bra” i sina svar, med
tanke pd att de ju dr inom en utbildning. Som
redan framhéllits utmirker sig lirarstudenterna
genom att markera de exempel pé socialt ansvar
som ingick i frigan som viktiga, i in hogre grad
4n de 6vriga studerade grupperna.

For att tolka dessa resultat mer noggrant skulle
betydligt djupare analyser behdva géras. Men
en méjlig slutsats hittills 4r att lirarstudenter
verkligen ir speciella i sitt sitt att tinka om vad
som ir viktigt i deras liv och deras framtid, vilket
ocksd pévisar deras virdeorientering. Det ser
ut som att de associerar pd andra sitt eftersom
andra faktorer framtrider i analysen.

Givetvis kan det diskuteras om de studerade
populationerna alls kan jimféras. Inte bara
4ldern skiljer sig, utan det har ocks8 gitt ndgra
ar mellan undersskningarna. De djupgdende
forindringarna i samhillet kan ha haft infly-
tande pd alla de studerade populationerna under
denna tid. Men skillnaderna i nigra avseenden
ir s& patagliga att jimforelserna pavisar att
lirarstudenter utmirker sig genom sin markanta
orientering till sociala virden. Troligt ir att de
hade sidan orientering redan fére de pdbérjade
sin lirarutbildning och det kan ha varit deras
motivering att vilja denna utbildning, men som
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Vad ar viktigt for Ditt liv och Din framtid?

Niir Du tinker pad ditt liv och din framtid hur viktig iir var och en av foljande punkter for dig

personligen?

5-gradiga skalor. 1= Inte alls viktigt och 5 = Mycket viktigt. Resultat av summa 4 + 5 i %.

VR Lérarstudenter 2004
KK Unga nyanstéllda vuxna 2000
Livsprojektet Unga vuxna 2000
Livsprojektet Gymnasister 1995
SV Skolungdomar ak 80 11 1995

fodda 1952-81
fédda 1969-82
fédda 1974-75
fédda 1974-75
fodda 1978-81

21-52 da enkéten besvarades. N=895
18-31 d& enkaten besvarades. N=1169%
25-26 ar da enkaten besvarades. N=462%°
20-21 &r da enkaten besvarades. N=408%
14-17 &r da enkaten besvarades. N=865%

1. VR 2. KK 3 Livs 4. Livs 5. SV
2004 2000 2000 1995 1995
Socialt orienterade livsprojekt
c. att bidra till en battre varld 65 46 45 56 —
i. att gora ndgot vardefullt for samhallet 55 46 43 36
f. att hjdlpa dem som inte ar lika lyckligt lottade 51 37 44 34
e. att ha inflytande pa andra manniskor 40 34 27 42
j. att hjalpa mitt land 29 30 -— 40
Miljo - orienterade livsprojekt
s. att bevara jorden for framtida generationer 74 - - 73
n. att skydda djur 48 47 39 b4 60
h. att gora nagot for att stoppa miljoforstoéringen 41 36 35 55 61
Traditionella livsprojekt
r. att ha ett trevligt hem 78 77 80 78 80
0. att tjdna mycket pengar 31 62 53 49 62
g. att ha snygga klader 31 33 37 36 48
Traditionell karriér. Yngre studenter
z. att bli respekterad 93 83 88 84 -
p. att fa en bra utbildning 88 65 66 75 83
x. att ha ett tryggt arbete 86 70 66 70 84
Individualiserade livsprojekt. Aldre studenter
b. att utveckla min personliga identitet 87 83 76 78 -
. att utveckla mina talanger 64 80 72 78 83
y. att uttrycka mig kreativt (i musik, bild, skrift) 41 18 35 —
Globalt intresse
v. att ha mycket fritid till att gora vad jag vill 58 46 63 64
u. att resa till andra lander 55 51 68 63 63
t. att utforska vérlden 45 — — 49
Ovrigt
a. att sta min familj ndra 94 88 93 87 83
m. att ha nara vanner 93 90 96 95 90
g. att vara en god ledare 79 52 38 37 32
a. att halla kroppen i form. Motionera, idrotta. 70 66 63 -
w. att vara politiskt aktiv 1k 9 9 15
d. att félja min religions principer 1 6 1 9
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lirarstudenter i den nya lirarutbildningen kan
de narturligtvis ha utvecklat dessa intentioner
dnnu mer. Detta kan dock inte beliggas.

Lararstudenternas sjalvupplevda
kvaliteter

Hur hanterar lirarstudenterna sict uppdrag att
forankra virden? Liraren forvintas vara en god
forebild enligt ovan citerade anvisningar (sid.
235). Vad har de for syn p4 sig sjilva som per-

soner, pd sina kvaliteter.

Ett intryck, som resultaten i de tidigare pre-
senterade frigorna gett 4r att lirarstudenter
inte har problem med att se sig sjilva som fore-
bilder, trygga som de 4r i den virdegrund som
de enligt styrdokumenten har att férmedla.
Enligt anvisningarna for den nya lirarutbild-
ningen ska det uppmirksammas vilka kvaliteter
som skall befrimjas hos blivande lirare s8 att
de kan férmedla och férankra de normer och
grundliggande virden som den pedagogiska
verksamheten skall bygga pa. Det idr dirfor av
intresse att friga hur de ser pd sig sjilva som
personligheter, med vilka kvaliteter och goda
egenskaper de identifierar sig sjilva.

Vi ska nu alltsa friga lirarstudenterna i denna
undersodkning vilka kvaliteter de upplever att
de har. Aven denna friga har anvints i tidigare

undersékningar, som genomforts dels bland
skolungdomar och dels bland unga vuxna som
limnat skolan. Genom att gora jimforelser
mellan de olika undersskningarnas resultat
ir det mojligt att uppticka om ldrarstudenter
utmirker sig i sin sjidlvkinnedom i ndgra avse-
enden jimfort med andra i samma 4ldrar, resp.
andra som ir fddda samma &r och pa s3 vis till-
hér samma &lderskohort och generation. Frigan
var formulerad p4 foljande sitt:

Hur ir just Du nu?

Varje minniska iir unik med sin personliga kom-
bination av egenskaper. Nedan har Du en ling
lista med egenskaper. Alla egenskaperna i listan
kan uppfattas positive, men alla stimmer kanske
inte med just Din personlighet. Ingen kan ha
alla goda egenskaper — men alla har méinga goda
egenskaper.

Beskriv hur Du sjilv tycker att just Du iir genom
att ringa in i skalan hur egenskaperna i listan stim-
mer for just Dig. Hoppa inte Gver nigon rad.

Denna fraga foljdes av s& manga som 34 egen-
skaper foljda av femgradiga skalor i vilka svaren
markerades. 1: Stimmer inte alls fér mig — 5.
Stimmer helt f6r mig

I den tidigare undersdkning som genomfdrts
bland skolungdomar 1993 utkristalliserade
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sig sex olika personlighetstyper med hjilp av
faktoranalys utifrin svaren om sjilvupplevda
egenskaper. Genom att koppla dessa till svaren
pd en rad andra frigor framtridde tydliga sam-
band mellan & ena sidan deras personligheter
och 4 andra sidan deras val av livsprojeke, val
av framtida yrken osv.

Med hjilp av samma instrument ska vi nu 6vergd
till ate friga vilka egenskaper lirarstudenterna
tycker stimmer in pd dem. Identifierar de sig
sjilva med de egenskaper som i senmodernite-
ten hojts upp till foredémliga dygder? Utgor
lararstudenter en likaledes bred variation av
personligheter som skolungdomar och andra
unga vuxna eller ir de mer samlade kring vissa
egenskapsprofiler och dirmed speciella i ndgra
avseenden? Var finns lirarstudenterna i skalorna
kollektiv — individualiserad respektive altruistisk
— egoistisk? Kan vi alls dra nigra slutsatser om
framtidens lirare som féredémen f6r alla barn
och skolungdomar utifrin lirarstudenternas

syn pd sig sjilva som personer?

Jamforelse med andra grupper

Det forsta och dterigen frapperande, som man
kan ligga mirke till vid jimférelsen av resulta-
ten mellan olika undersskningar ir att fordel-
ningen av svaren ir s pass likartad dven i frigan

om sjilvupplevda egenskaper. Rangordningen

efter andel som svarat att egenskapen stimmer
helt och hallet 4r nistan identisk i alla de tre
stora undersokningar som jimforts. Andelen
som instimmer helt och héllet dr egenskap for
egenskap dessutom i ungefir samma procentu-
ella storleksniva.

De fem egenskaper av de 34 som var upprik-
nade, som storst andel lirarstudenter svarat att
de stimmer for dem helt och hillet (skalstreck
= 5) dr palitlig (52%), omtinksam (49%),
ansvarsfull (46%), irlig (42%) och trevlig
(39%). Hiri skiljer de sig alltsd knappast frin
skolungdomars eller andra unga vuxnas sjilv-
virdering. Om vi jimfor olika &ldersgrupper
s& kan ndgra smirre skillnader upptickas.
Exempelvis ser sig flera lirarstudenter i de dldre
grupperna som ansvarsfulla (51%) 4n i de yngre
(43%). Samma tendens finns i de andra under-

s6kningarna.

I foregdende friga om livsprojekt framgick att
ldrarstudenterna utmirkte sig markant genom
att s& minga som 79% instimde i att det dr
viktigt for deras liv och framtid att vara en god
ledare. Det var nistan dubbelt s3 ménga som
i ndgon av de tidigare undersékningarna. D4
dr det lite mirkligt att notera att inte mer 4n
genomsnittligt 20% av ldrarstudenterna mar-
kerar att "ledarskapsférmiga” ir en egenskap
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som stimmer helt och hillet fo6r dem. Dirmed
skiljer de sig inte frin andra, sett i kvantitativa
termer. Kanske kan man se det s4, att ledar-
skapsférmédga inte ses som ndgon storre dygd
i det postmoderna sambhillet, varfor bara var
femte person identifierar sig helt och héllet med
det. Samtidigt férvintas ldrare ta pa sig ledarens
roll och dirfér ser studenterna det som viktigt
for deras framtid att vara en god ledare.

Efteratthakonstateratatt lirarstudenterna inte skil-
jer sig s& patagligt i sjilvupplevda egenskaper frén
andra i kvantitativa termer ska vi uppmirksamma
nigra egenskaper dir lirarstudenterna inda
utmirker sig tydligt jimfort med alla de andra
tre studerade grupperna. Detta giller framfor allt
nigraav egenskaperna dir klart firre lirarstuden-
ter svarar att egenskapen stimmer for dem.

Den kanske mest férvinande skillnaden ir att
klart mindre andel lirarstudenter identifierar
sig som "intelligenta” resp. "snabbtinkta”. Dessa
egenskaper fick allra minst instimmanden av
alla egenskaper bland lirarstudenterna, nimli-
gen bara 7% resp. 11%. I de tre 6vriga studierna
sdg sig 16-21% av de unga som intelligenta "helt
och héllet” och 16-23% som snabbtinkta.

Aven egenskaper som konstnirlig (11%) och
musikalisk (12%) stimmer i ligre grad for

lirarstudenter dn de 6vriga, for vilka 15% resp.
17-21% svarar “stimmer helt och hillet”.

Utdver de punkter eller items som ingick i de
tidigare undersskningarna lades en ny kvalitet
till i den aktuella studien bland lirarstudenter,
nimligen "moralisk”. Svaret pd denna punkt
kan alltsd inte jimforas med de andra under-
sokningarna. Att endast var fjirde lirarstudent,
eller 23% tycker det stimmer in pd dem helt
och héllet kan dock kanske tyckas ndgot forva-
nande med tanke pa deras framtida profession
som forebilder fér nista generation. Ska man
kanske tolka just detta som en slags 6dmjukhet,
eller handlar det om uppriktighet?

I en av de tidigare studierna® gjordes en sir-
skild analys av sambandet mellan individualism
och altruism. Den analysen gav beligg for de
resultat som Ester et al tidigare pavisat utifrin
EVS-undersékningarna.

Var finns lirarstudenterna i skalorna kollektiv —
individualiserad respektive altruistisk — egoistisk?
En berikning av medelvirden har gjorts for att se
var pa dessa skalor lirarstudenterna genomsnitt-
ligt befinner sig. Liksom genomsnittet i Sverige
hamnar genomsnittet av lirarstudenterna i denna
undersokning i det filt som utgprs av kombina-
tionen altruistisk — individualistisk.
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Genom dessa kvantitativa jimforelser av ande-
lar som svarar att egenskaperna stimmer helt
och hallet och den analys vi gjort kan vi alltsd
se att lirarstudenter identifierar sig ungefir pd
liknande sitt som andra med de egenskaper
som i senmoderniteten héjts upp till foredém-

liga dygder.

Faktoranalys

Liksom i de tidigare genomférda undersskning-
arna gjordes dven denna ging en faktoranalys
av resultaten i denna friga. I samtliga tidigare
undersdkningar har nistan exakt samma sex
faktorer utkristalliserat sig. En kommentar till
detta ir att hir finns ett begrinsat antal bak-
omliggande egenskapsvariabler, som de enskilda
egenskaperna ir nyanserade uttryck for. Fakto-
rerna har i tidigare undersékningar benimnts
efter den egenskap som haft starkast laddning.
Fem av dessa framtridde idven bland lirarstu-
denterna: Omtinksam, flitig, tivlingsminniska,
lugn och konstnirlig. Den sjitte faktorn uteblev
dock, nimligen den som benimnts “smart”.

En mycket ambitiést genomford analys som
gjordes i en tidigare studie visade pd ett dver-
tygande sitt hur sjilvupplevda egenskaper
stod i samklang med personernas virderingar
och livsprojekt, dvs. vad de sig som viktigt att
uppna eller forverkliga i sict framtida liv.® Det

intressanta med den analysen var att de sjilv-
upplevda egenskaperna hade tydligare samband
med 6vriga mil och virden in exempelvis kon,
bakgrund och t o m gymnasielinje. Den studien
visade ocksd att det var de skolungdomar som
identifierade sig med faktorerna omtinksam och
tivlingsminniska som trivdes bist i skolan.

Det vi vet om lirarstudenterna ir att de redan
har valt att utbilda sig till lirare. Genom att
gruppera egenskaperna i de faktorer, som fallit
ut pd liknande site i alla de fyra genomforda
undersdkningarna, ska vi nu se hur lirarstu-
denterna utmirker sig i nigra avseenden jimfort

med de andra studerade grupperna.

Sjalvupplevda egenskaper

Hur dr just Du nu?

Varje ménniska iir unik med sin personliga kom-
bination av egenskaper. Nedan har Du en ling
lista med egenskaper. Alla egenskaperna i listan
kan uppfattas positivt, men alla stimmer kanske
inte med just Din personlighet. Ingen kan ha
alla goda egenskaper — men alla har minga goda
egenskaper.

Beskriv hur Du sjiilv tycker att just Du iir genom
att ringa in i skalan hur egenskaperna i listan stim-
mer for just Dig. Hoppa inte dver ndgon rad.
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2004
fodda 1952-81, 21-52 ar da
enkaten besvarades, N = 895.

Gym25 Livsprojektet,[2000:
Unga vuxna féodda 1974-75, 25-26 ar da
enkéten besvarades, N = 4623

VR Lérarstudenter

1995:

Fodda 1974-75, 20-21 ar da
enkéten besvarades, N = 408%°
1993:

fodda 1972-79, 14-18 ar da
enkaten genomfordes N=1.193%¢

Enk9. Livsprojektet

Livs. Livsprojektet,
Skolungdom

Svaren markerades i 5-gradiga skalor: 1: Stim-
mer inte alls for mig — 5. Stimmer helt f6r mig.
[ tabellerna redovisas endast markeringarna 5
Stimmer helt f6r mig, i procent.

Den férsta egenskapsfaktorn har vi kallat
Omtinksam. I undersdkningen med lirarstu-
denterna ir det sju enskilda egenskaper, som
har grupperat sig i denna faktor.

Faktorer. Egenskaper.

VR VR | VR | VR | VR |Gym25|Enk9.] Livs
Faktor Omténksam Total 2004|2004 | 2004 | 2004 | 2000 | 1995|1993
2004 81-83|77-80(72-76|49-71| 72-76 |72-76(72-79
21-23|24-27)28-32|33-55| 24-28 |20-23|14-18
Palitlig 52 | 52 | 49 | 47 | 60 | 56 | 49 | 43
Omténksam (EVS) | 49 |52 | 48 | 52 | 45 | 48 | 35 | 24
Arlig (EVS) 42 | 42 | 38 | 44 |49 | 45 | 43 | 39
Trevlig 39 | 41| 41|43 |28 | 45 | 39 | 43
Artig (EVS) 36 | 35|36 |44 33|39 | 39|32
Samarbetsvillig 32 (34|30 32|34 36 | 25
Moralisk 221222227
Osjalvisk (EVS) 17 119 |15 14 | 19| 20 | 13 | 13
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Kommentar. I tabellen presenteras den egenskap
som lades till i undersékningen bland lirarstu-
denterna, och som inte fanns med i de tidigare
nimligen “moralisk”. Om just denna egen-
skap kan den kommentaren goras att knappt
en fjirdedel av lirarstudenterna tycker att den
stimmer in helt pd dem, trots att dessa personer
forefaller vara sd trygga i den virdegrund som
formulerats i offentliga styrdokument. Nir vi
sirskiljer 8ldersgrupper bland studenterna finner
vi att ju dldre de ir, desto hogre andel ser sig
som moraliska men ind4 inte mer in 27% i den
4ldsta &ldersgruppen.

Mer iin hilften av studenterna i den yngsta &lders-
gruppen, 21-23 identifierar sig helt och hallet
som omtinksamma, vilket 4r nigot mer én i de
ildre grupperna. I dvrigt gr det knappast att
urskilja ndgon tydlig tendens, som har att gora
med &lder dven om &ldersgrupperna skiljer sig
i en del egenskaper. Inte heller kan vi se nigra
patagliga kvantitativa skillnader mellan lirarstu-
denterna och de andra tre studerade grupperna
inom denna faktor, som vi har kallat Omtink-
sam. Tvirtom ir det nistan mirkvirdigt hur
likartade fordelningarna av svar ir, trots att det
ir ganska sd olika grupper som har studerats och
dessutom med flera ars mellanrum.
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VR | VR | VR | VR
2004 | 2004 | 2004|2004 | 2000 | 1995|1993
81-83(77-80(72-76|49-71|72-76 72-76(72-79
21-23|24-27(28-32|33-55| 24-28 |20-23|14-18

VR Gym25|Enk9. | Livs

Total
2004

Faktor Flitig

VR | VR | VR | VR
2004|2004 | 2004 | 2000 | 1995
81-83|77-80(72-76|49-71|72-76 72-76(72-79
21-23|24-27(28-32|33-55| 24-28 |20-23|14-18

R Gym25|Enk9.

Total
2004

Faktor Lugn

Ansvarsfull (EVS) | 46 | 43 | 42 | 50 | 51 | 49 | 39 | 26

Lugn 16 | 13 |17 |16 | 17 | 20 | 19 | 16

Mélmedveten (EVS)| 26 | 28 | 22 | 28 | 32 | 28 | 25 | 29

Talmodig (EVS) 15| 14 |12 |16 {22 | 19 | 15 | 17

Ordentlig (EVS) 24 |26 | 24 |28 |18 | 27 | 20 | 18

Behérskad (EVS) 1317|1513 | 7 | 20 |18 |18

Ambitigs (EVS) 23123 119| 25|32 24 120
Flitig 1819 |14 |16 (24| 28 | 19 | 17

Kommentar. Ju ildre studenterna ir, desto
storre andel tycker att egenskaperna i faktorn

Kommentar. Genomsnittligt dr skillnaden inte
s3 stor mellan resultaten i de olika undersok-
ningarna. Ungefir en femtedel eller sjittedel
identifierar sig med egenskaperna i faktorn

“flitig” stimmer in pd dem. Variationerna 4r | lugn.
dock inte s3 stora. :
Faktor VR VR | VR | VR | VR |Gym25|Enk.| Livs
VR [ VR | VR | VR [6ym2s]Enka Li Konstnérli Total| 2004 200420042004 | 2000 | 1995 1993
Faktor VR Y25 Enkd. | Livs g 81-83(77-80(72-76(49-71| 72-76 | 72-76|72-79
Tavlingsménniska | Total | 2004|2004 | 20042004 2000 | 1995 1993 2004121 23]24-27|28-32/33-55| 24-28 [20-23)14-18
9 2o0s [B1-83(77-80(72-76/49-71 72-76 | 72-76/72-79
21-23(24-27(28-32/33-55) 24-28 |20-23/14-18] | |Musikalisk 1201313]9|11]17 17|21
Sportig 26|28 33 23| 11| 20 | 23] 34 Snabbtéinkt 1|8 |8/|16|15|23|16|19
Ledarskapsf. (EVS) | 20 | 23 | 20 | 21 | 16 | 109 | 15 | 19 Konstnérlig M| 6 |11 14|17 |15 |16 |15
Uthallig (EVS) 181717 |15|25| 26 | 21 | 22 Djup. Filosofisk 99 /8|9 |1|8 /|83
Tévlingsménniska | 18 | 23 | 23 | 13| 7 | 20 | 19| 25 Intelligent 70778619 16|21

Kommentar. Genomsnittligt 4r det var femte
lirarstudent som tycker att det stimmer helt
och hillet att de har ledarskapsformiga. Aven
om det dr aningen hogre procentuell andel 4n i
de andra undersokningsgrupperna ir de knap-
past utmirkande i detta avseende, trots att de
utmirkte sig markant jimfért med de andra
undersokningarna i att se det som viktigt att

bli en god ledare.

Kommentar. I denna faktor framtrider de
storsta dverraskningarna om lirarstudenterna.
Som redan har nimnts framgér hir att jim-
fort med de andra undersskta grupperna ir det
betydligt firre av lirarstudenterna som uppfat-
tar sig sjilva som snabbtinkta eller intelligenta.
Aven klart firre upplever sig som musikaliska.
Det framgar knappast ndgon skillnad alls i alder

i dessa avseenden heller.
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Kommentarer om lararstudenternas
livsprojekt och kvaliteter

Kan vi alls dra nigra slutsatser om framtidens
lirare som forebilder for alla barn och skolung-
domar utifrén lirarstudenternas syn pd sig sjilva

som personer?

Intrycket att lirarstudenter 4r speciella kvarstod
i resultaten av deras livsprojekt. De dr klart mer
orienterade mot socialt orienterade livsprojekt
in andra och snarare inriktade pd traditionella
livsprojekt som handlar om trygghet 4n post-
materiella eller individualiserade virderingar.
Faktorn med individualiserade livsprojekt ute-
blev sirskilt bland de yngre studenterna vilket var
forvinande. I den tidigare internationellt jimf6-
rande undersokningen uteblev denna faktor ocksa
bland ungdomar i linder med mindre utvecklad
vilfird. Majoriteten av lirarstudenterna var 30
ar och yngre vid undersskningstillfillet 2004,
vilket innebir att de upplevde de djupa ekono-
miska kriserna i bérjan av 90-talet d4 de var i
tondren, kinsliga for rorelser i tiden. Kan det
vara sd, att d4 vilfirdsutvecklingen sviktar blir
Ater traditionella trygghetsvirden viktigare 4n de
individualiserade och postmateriella?

Rent kvantitativt fordelar sig lirarstudenterna i
frégan om sjilvupplevda egenskaper pa ungefir
samma sitt som de jimforda studerade grup-

perna. Alla egenskaperna skulle ju kunna ses
som dygder, men lirarstudenterna ser sig tyd-
ligen varken som mer eller mindre dygdiga in
andra enligt de jimforelser som hir har gjorts.
Kanske kan man se det som férebildligt att
lirare 4r eller uppfattar sig sjilva som personer
pa liknande sitt som andra.

Mot bakgrund av detta jimfoérande resultat dr
det kanske ocksi diskutabelt om studenterna
utvecklat 6kad sjilvkinnedom och social kom-
petens under lirarutbildningen.
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Slutsats. Aterkoppling till
fragestéllningarna — dilemmana

Det ser ut som att politikerna i Sverige kan pusta
ut. Vare sig det dr tack vare den nya lirarutbild-
ningen eller inte visar resultaten i denna under-
sokning att lirarstudenter i allminhet forefaller
hingivna den virdegrund som ir formulerad i
Lpo94 och i styrdokumenten f6r den nya ldrar-
utbildningen. Dessa grundliggande virden ir
viktiga fér dem dven som personer, inte bara
som blivande ldrare. Det dr ocksd viktigt for
de flesta av dem att bli goda ledare och att ha
inflytande pd andra minniskor, inte bara pa

sina framtida elever.

Intressant med denna hiingivenhet ir att de inte
ir lika 6vertygade om att dessa grundliggande
virden dominerar vir kultur och virt samhille.
Det innebir att de dr beredda att forankra
virden hos alla sina framtida elever som inte s
sjalvklart 4r dominerande normer i samhillet.
De uppfattar "individens frihet och integritet”
och ”det personliga ansvaret” som mest domine-
rande virden i samhiillet, men vill sjilva i férsta
hand verka for "alla minniskors lika virde” och

“aktning for varje minniskas egenvirde”.

En slutsats som kunde dras av detta ir att de
ser sig sjilva som speciella i sin virdeorientering

och kanske till och med i opposition mot vad

de upplever som dominerande i samhillet. En
jimforelse med andra studier ger intrycket att
de verkligen ir speciella i ndgra avseenden. De
forefaller inte associera till sk postmateriella
eller individualiserade livsprojekt pi samma sitt
som andra i deras &lder eller generation. Men
samtidigt har de som blivande lirare ett ansvar
att forbereda sina elever pa de tuffa individu-
aliserade krav och férvintningar som kommer
att stillas pd dem pd arbetsmarknaden och i
arbetslivet.

Problemet med att férankra vissa virden hos alla
elever dratt ungdomar inte ir isolerade i skolan.
Tvirtom ir de mycket kiinsliga for trender och
motsittningar i samhillet. Det kanske inte bara
ir ett dilemma utan en omgjlighet att skydda
skolungdomar frin starka inflytanden frin
omvirlden, vare sig de kan tolkas som goda eller
¢j enligt den explicit formulerade virdegrunden
i skolans styrdokument.

P34 den individuella nivan forefaller lirarstuden-
ter mer vara inriktade pa traditionell karrir, dir
materiell och social trygghet gir fore inre per-
sonlighetsutveckling och sjilvforverkligande.
Lirarstudenter forefaller ocksi snarare vara
orienterade mot socialt orienterade livsprojeke,
dvs att de 6nskar paverka och forbittra utveck-
lingen i samhillet och virlden.
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Den sociala orienteringen som utmirker lirarstu-
denterna kan ha varit deras bevekelsegrund for act
vilja ldrarutbildningen. Eftersom deras erfaren-
heter av sin lirarutbildning varierar starkt ocksé
inom universiteten/ hogskolorna ir det tveksamt
att de skulle ha tillignat sig sin sociala orientering
genom utbildningen. Som studenter kan de hir
betraktas som vittnen eller informanter om den
nya lirarutbildningen, men skillnaderna i deras
erfarenheter kan snarare antas reflektera deras sub-

jektiva forvintningar och tidigare erfarenheter.

Som utgingspunkt f6r denna undersskning gjor-
des en kort beskrivning av de djupgiende struk-
turella processer i samhillet, som karakteriserats
med begreppen individualisering och globalise-
ring. Den historiska utvecklingen kan inte vridas
tillbaka, men det som vi ser kan kanske liknas vid
en pendel som svingt frin storskalig hierarkisk
byrdkrati till Iingtgiende individualisering, frin
kommunitarianism till nyliberalism. Har denna
pendel nu nitt sin vindpunkt? Om lirarstuden-
terna kommer att bli framggngsrika i sina ambitio-
ner kommer de kanske att socialisera kommande
generationer till "moraliska agenter”, som inte bara
anpassar sig och integreras i samhillets otrygga
och individualiserade villkor utan tar samhillet
i besittning for fortsatt utveckling i riktning mot
mer solidaritet, trygghet och social omsorg 4n vad
som nu dominerar virt samhille.
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